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RESUMO

Este estudo tem como objetivo tracar uma analise da aplicabilidade da Lei
10.639/2003, na Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia, através
da analise do livro didatico de Histéria adotado pelos docentes da mesma.
Diante do principio de que os materiais didaticos sdo mediadores do processo
de aquisicdo do conhecimento (BITTENCOURT, 2004), torna-se necessaria a
discussdo sobre como o0 mesmo € responsavel pela formacdo de
representacbes sobre o/a negro/a (CHARTIER, 1990), bem como, de que
modo a partir dai a diferenca comecga a ser vista como um processo de
negacao do outro, através da afirmacdo de uma identidade superior (SILVA,
2009). Tendo em vista que no cotidiano dos fazeres escolares (CERTEAU,
1994), os docentes e os/as alunos/as sado sujeitos historicos importantes na
elaboracdo de uma nova forma de pensar e de representar a cultura afro-
brasileira no contexto da educag&o, em particular no ensino da Histoéria, torna-
se necessaria a verificagdo, através da Histéria Oral e da Analise de Conteudos
(FREITAS, 2006; FRANCO, 2007), de como, através do livro didatico, os
individuos observam a aplicabilidade da Lei 10.639/2003, bem como de que
forma eles se relacionam e se identificam com a cultura e historia afro-
brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico. Cultura Afro-brasileira. Representacéo.



ABSTRACT

This study aims to draw an analysis of the applicability of law
10,639/2003, in the State normal school Padre Emidio Viana Correia, through
the analysis of the history textbook embraced by teachers of the same. On the
principle that the teaching materials are mediators of the knowledge acquisition
process (BITTENCOURT, 2004), it becomes necessary to discussion about
how the same is responsible for the training of representations about/bold/a
(CHARTIER, 1990), as well as, how from there the difference begins to be seen
as a process of denial of the other, through the affirmation of a higher identity
(SILVA, 2009). As in the daily life of the new frontiers school (CERTEAU, 1994),
teachers and the students are important historical subjects in the elaboration of
a new way of thinking and represent the Afro-Brazilian culture in the context of
education, in particular in teaching history, becomes necessary verification,
through oral history and analysis of contents (FREITAS, 2006; FRANCO, 2007),
Como, via the textbook, individuals observe the applicability of law 10,639/2003
as well as how they relate to and identify themselves with the culture and Afro-
Brazilian history.

KEYWORDS: textbook. Afro-Brazilian culture. Representation.
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INTRODUGAO

A partir da implementagcéo da lei 10.639/2003, tornou-se obrigatério o
ensino de histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira na educacédo basica, em
cujos postulados, os africanos e afro-brasileiros com suas culturas
perpassariam as discussdes dos conteudos de Histéria.

Mesmo com a culminéncia desta lei, verifica-se que no contexto da escola
ainda ha caréncia de formagdo de professores/as para as questbes
etnicorraciais que atendam aos pressupostos oficiais. Assim, muitos/as
professores/as, em seus conteudos escolares, ndo privilegiam as tematicas
voltadas para o/a negro/a. Isso ocorre na maioria das vezes, devido ao
desconhecimento da origem historico-cultural dos/as negros/as, tanto a partir
de sua matriz africana, como em relagdo a cultura e também a religiosidade
afro-brasileiras.

Tal postura, em varias circunstancias, colabora para que, nos cotidianos
escolares, muitos docentes n&o problematizem com seus/suas alunos/as o
sentido e o significado que a cultura negro-africana e afro-brasileira
representam para a sociedade do pais em que vivemos.

Assim, o nosso objetivo, neste estudo, é verificar de que modo tais
ensinamentos estdo sendo ministrados em sala de aula, sobretudo, a partir do
material didatico-pedagdgico utilizado por professores/as. Desse modo,
buscamos compreender, a partir do material utilizado na escola, como estes/as
professores/as configuram o/a negro/a em sua abordagem e que uso fazem
destes textos. Sobretudo, percebemos, como a partir deles, a cultura negra é
tratada e como os/as alunos/as se identificam com a tematica através da
veiculagao desse conteudo no seu cotidiano. Averiguamos o conhecimento que
tém da Lei 10.639/2003, seu conteudo e se eles/as fazem alguma referéncia a
cultura negra no exercicio de sua pratica educativa.

Nosso trabalho deriva de um projeto de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), com o
titulo de “A ESCRITA DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA NOS TEXTOS
DIDATICOS, LITERARIOS E PARADIDATICOS PARA O ENSINO MEDIO”, no
qual realizamos visitas a Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana,
localizada na cidade de Campina Grande — PB, local onde pudemos observar
as manifestagdes dos docentes e discentes com as questdes atinentes a
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histéria da cultura Afro-brasileira em sala de aula e analisarmos o vigor da Lei
10.639/2003, que institui a pratica desse ensino.

Diante da pesquisa realizada, percebemos a relevancia de observar a
aplicabilidade desta lei, com vistas a transformar os relatos de experiéncia em
um texto académico, que possa contribuir para as pesquisas posteriores.
Cremos ser valioso propor estudos relativos a percepcdo dos desafios e
perspectivas para a inser¢ao do conteudo desta lei no curriculo escolar, uma
vez que desde sua implementacdo, no ano de 2003, foi posta em pratica
enquanto politica publica, mas no entanto ndo faz parte do contexto de muitas
escolas no seio da educacgéo brasileira, tanto no basico quanto nas préprias
universidades. Temos a intencéo de, através deste estudo, contribuir com
referéncias e relatos concernentes a questdo da aplicabilidade da Lei e, dessa
forma, facilitar o acesso a tematica que, na maioria dos casos, é abordada de
modo superficial.

Neste contexto, percebemos que os livros didaticos utilizados pelos
professores/as consistem num rico material capaz de suscitar inUmeras
possibilidades educativas. Deste modo, ao enfatizarmos o aprendizado da
cultura negra, reconhecemos a importancia deste povo na contextura néao
apenas historica e social, mas também e, sobretudo, cultural. Assim, as
diferentes expressdes da cultura negra no campo literario e historico consistem
num importante aprendizado entre a comunidade aprendente na escola, mais
precisamente no ensino médio (BARBOSA, 2002; CAVALLEIRO, 2001).

A partir das acgdes cotidianas e das discussdes construidas em sala de
aula, os docentes podem suscitar a participagdo negro-africana e da cultura
dos afro-descendentes na sociedade brasileira, enfatizando o seu papel na
constituicdo de nossa sociedade.

Deste modo, a partir das reflexdes dos conteudos trabalhados em sala e
que perpassam o material utilizado por professores/as, tais como os livros
didaticos, podemos entender como os profissionais discutem as questbes dos
afro-descendentes.

Para a efetivagdo da pesquisa, nos apropriamos dos estudos de Certeau
(1994), Chartier (1990), Franco (2007), Freitas (2006), Bittencourt (2004), Silva
(2009), Gomes (2007), Moreira e Camara (2008), Cavalleiro (2001), e Lino
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Gomes (2002), entre outros, que constituiram os eixos norteadores para
enriquecer e dar base a nossa discussao.

Em Chartier (1990) capturamos o conceito de representagdes e praticas a
fim de verificar a representacdo dos/as negros/as na escola estudada, e avaliar
como seus/suas professores/as e os livros didaticos por eles adotados
abordam a percepg¢ao do/a negro/a.

Com Certeau (1994), trabalhamos a categoria cotidiano para entender as
invencbes e as artes de fazer das praticas culturais de negros/as e como
estes/as séo recepcionados na escola.

Utilizaremos ainda os postulados de Silva (2009), para compreendermos,
através do conceito de identidade, como as identidades do/a negro/a foram
fixadas em meio a quinhentos anos de histéria, e como, a partir dos
movimentos sociais e da propria aplicabilidade da Lei 10.639/2003, os/as
negros/as estdo conseguindo desconstruir essa identidade que esta arraigada
nas mentes do povo brasileiro e nos bancos escolares.

Como problema de pesquisa, partimos dos seguintes questionamentos:
de que maneira a escola de ensino médio, através de alunos/as e
professores/as, representa o/a negro/a e sua cultura no contexto da histéria?
Como o livro didatico tece uma viséo sobre o/a negro/a e suas proéprias praticas
diarias?

A pesquisa ancorou-se nos textos historicos utilizados pelos/as
professores/as verificando como neles a cultura negra é representada e que
imagens dos/as negros/as neste é veiculada. Deste modo, a anélise se centrou
nos temas afro-brasileiros utilizados pelos/as professores/as de Histéria do
ensino médio. Com base na investigacdo em torno deste material e da
aplicacdo de questionario com os/as alunos/as percebemos como estes
recepcionam a cultura negra a partir da aula elaborada pelo/a professor/a,
considerando sua concepcdo de negros/as e sua cultura, bem como a
representacdo destes a partir do olhar sobre os assuntos abordados pelos
docentes (CHARTIER, 1990).

Nesse sentido, analisaremos o livro “Histéria: das cavernas ao terceiro
milénio”, de 2005, adotado pela escola e elaborado pelas autoras Myriam

Becho Mota e Patricia Ramos Braick.

13



A partir da analise dos conteudos (FRANCO, 2007), buscamos
iconografias em interface com textos que estabelecem dialogos com a questao
afro-brasileira e africana nos bancos escolares. Buscamos assim identificar a
visibilidade, ou ndo, dos conteudos relativos a abordagem da cultura africana e
afro-brasileira neste material didatico.

Trabalhamos com os docentes da escola, haja vista que sdo eles os
responsaveis por escolher e adotar os livros didaticos de historia, ao tracar
seus planos de aula e disseminar os assuntos contidos no material didatico.

Para a construgdo de nossa pesquisa tivemos como l6cus a escola ja
mencionada. Utilizamos a pesquisa bibliografica, os documentos oficiais, a lei
10.639/2003, o Projeto Politico Pedagdgico da escola e outras fontes, a
exemplo do questionario aplicado com alunos/as da escola. Esse instrumento
permitiu a observagcdo dos comportamentos dos discentes, possibilitando
verificar como a tematica € discutida na escola. Partimos assim de uma
discusséo teodrica sobre os conceitos de representagdo, entre outros, téo
presentes para o despontar da nossa observacdo, ndo esquecendo da
discussédo da proépria Lei 10.639/03, que instituiu o ensino e a abordagem das
culturas afro-brasileiras e africanas nos bancos escolares.

Este trabalho foi realizado através de dois momentos: o primeiro se
relacionou a analise do livro didatico adotado pelos docentes da escola, e o
segundo, a aplicagdo de questionario as turmas do 1°, 2° e 3° anos do ensino
meédio.

No livro didatico, procuramos analisar as imagens e textos referentes a
discussdo sobre a cultura africana e o percurso da histéria, tentando saber se
ha visibilidade ou invisibilidade da histéria do/a negro/a nos livros didaticos. Foi
nossa preocupagao perceber se as autoras superaram a visdo da Africa como
um continente pobre e sem cultura, tdo difundida pelo sistema educacional.
Sabemos que o livro didatico € uma “arma” poderosa na producédo de
identidades e representacgdes, portanto, torna-se imprescindivel a analise deste
material didatico/pedagégico, a fim de avaliarmos seu grau de

comprometimento com o povo negro.
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Observando este aspecto, concordamos com Munanga e Gomes apud

Gomes quando afirma que:

até hoje, nas imagens que sdo veiculadas sobre a Africa, raramente
sdo mostrados os vestigios de um palacio real, de um império, as
imagens dos reis e muito menos as de uma cidade moderna africana
construida pelo proprio ex-colonizador. Geralmente, a Africa ainda é
apresentada de forma dividida e reduzida, focalizando os aspectos
negativos como atraso, guerras “tribais”, selva, fome, calamidades
naturais, doencas endémicas, Aids, etc (GOMES, 2007, p.76-77).

Em outro momento de nossa investigagcédo, aplicamos um questionario,
em turmas do 1° 2° e 3° anos com o propdsito de analisar como estes
discentes se identificam em sala de aula com as questdes relativas ao tema em
torno da cultura afro-brasileira. Sabemos que a escola € um ambiente que tem
contribuicdo de grande relevancia para a formacgéo da identidade do/a aluno/a,

pois segundo Moreira e Camara (2008):

O fim do estudo é que o/a aluno/a aprenda a atribuir significados a e
agir, socialmente, de modo autbnomo. Essa perspectiva exige a
aprendizagem de saberes e habilidades, a ado¢éo de valores, bem
como o desenvolvimento da identidade pessoal e da consciéncia de
si como um individuo que, inevitavel continuamente, devera julgar e
agir (MOREIRA e CAMARA, 2008, p. 39).

A partir do caminho metodolégico proposto, salientamos que a
abordagem de nossa pesquisa, ancorou-se na articulagdo entre a Histéria Oral
Tematica (FREITAS, 2006), através de relatos de alunos/as, € a analise de
conteudo (FRANCO, 2007).

Freitas (2006), no campo da pesquisa histérica, fornece subsidios para
compreendermos, através dos relatos de fala de discentes da escola, como
estes se posicionam em sua representacdo acerca do ensino da historia e
cultura afro-brasileira e do repertorio cultural construido por negros/as no
contexto de nossa sociedade. Neste sentido:
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O debate sobre a Historia Oral possibilita reflexdes sobre o registro
dos fatos na voz dos proprios protagonistas. A Histéria Oral utiliza-se
de metodologia prépria para a produgdo do conhecimento. Sua
abrangéncia, além de pedagdgica e interdisciplinar, esta relacionada
a seu importante papel na interpretacdo do imaginario e na analise
das representagdes sociais (FREITAS, 2006, p.15).

Deste modo, a Histéria Oral Tematica aliada aos questionarios teve o
objetivo de captar as representacbes e percepgdes dos discentes em suas
atividades cotidianas e no seu campo de atuacao (FREITAS, 2006; CERTEAU,
1994). Assim, de acordo com Freitas (2006):

Com a Historia Oral Tematica, a entrevista tem carater tematico e é
realizada com um grupo de pessoas, sobre um assunto especifico.
Essa entrevista — que tem caracteristica de depoimento — nédo
abrange necessariamente a totalidade da existéncia do informante.
Dessa maneira os depoimentos podem ser mais numerosos,
resultando em maiores quantidades de informagbes, o que permite
uma comparacgdo entre eles, apontando divergéncias, convergéncias
e evidéncias de uma meméria coletiva, por exemplo (FREITAS, 2006.
P. 21 -22).

A analise de conteudo, a partir dos estudos de Franco (2007), buscou
verificar como conteudos dos textos histéricos expressam a cultura afro-

brasileira. A linguagem, entendida na concep¢éo do autor, pode ser expressa

como uma construgdo real de toda a sociedade e como expresséo da
existéncia humana que, em diferentes momentos histéricos, elabora e
desenvolve representacdes sociais no dinamismo interacional que se
estabelece entre linguagem, pensamento e acdo (FRANCO, 2007. P.
13).

Tendo em vista essa proposta metodoldgica da analise de conteudos, a
luz de Franco (2007), adotamos as seguintes perspectivas: inicialmente
buscamos verificar como nos textos histéricos do ensino médio utilizados por
esta escola, os/as negros/as e a cultura afro-brasileira e suas expressbes séo
visibilizados ou invisibilizados nestas producdes.

Observamos também como as imagens dos/as negros/as sao
evidenciadas pelos/as autores/as destes manuais didaticos, procurando

compreender de que forma os saberes histéricos sao discutidos nestes textos e
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de que maneira as questdes referentes a esta etnia estdo em sintonia com a
Lei 10.639/03 (BITTENCOURT, 2004).

Nos livros didaticos buscamos identificar como o repertério cultural afro-
brasileiro €& representado e apropriado pelos docentes da escola onde
realizamos a pesquisa (CHARTIER, 1990).

Neste sentido, percebendo a escola como formadora de identidades,
entendemos a partir de Silva (2009), que foi preciso avaliar como os discentes
da Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana se posicionam em relagao as
questdes concernentes a cultura e historia afro-brasileira, ao preconceito e as
discriminagdes vivenciados em sala de aula, dai a pertinéncia do nosso estudo.

Assim, nosso trabalho estd organizado em uma introdugcdo e dois
capitulos. Na introducéo, tragamos o percurso te6rico metodologico de nossa
pesquisa abordando sobre os objetivos e nossa proposta de trabalho, que terédo
como sujeitos da pesquisa os/as alunos/as do magistério — haja vista que
estes/as sairdo diretamente para as salas de aula dos anos iniciais na condigéo
de docentes.

No capitulo intitulado “A cultura afro-brasileira na escola: dizeres e
praticas”, empreendemos uma discussdo sobre a importancia de se trabalhar
com os conteludos que abordam a cultura e histéria afro-brasileira, bem como
efetuamos uma breve discussao sobre a Lei 10.639/2003.

No capitulo seguinte, intitulado “Representagbes de negros/as no ensino
médio: um olhar, do livro didatico aos alunos”, expomos nossa analise em torno
do livro didatico, revelando as iconografias e textos que abordam a questdo
afro-brasileira e de que forma o fazem, além de trazermos um olhar dos
discentes sobre a historia e cultura afro-brasileira, sua relagéo de pertengca com

o tema e seu conhecimento, ou ndo, da Lei 10.639/2003.
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2 — A cultura afro-brasileira da escola: dizeres e praticas.

2.1. Territorialidades da afrobrasilidade em sala de aula: sobre

identidades e representagoes.

Na perspectiva de fazermos um didlogo com o saber histérico e
compreendermos como o ensino da cultura afro-brasileira é visibilizado nos
conteudos deste campo do conhecimento, no nivel médio, € que propomos, a
partir de pesquisa realizada na escola locus deste estudo, identificar,
embasados nas propostas da Historia Cultural (PESAVENTO, 2003), como
este segmento étnico-cultural estd sendo discutido no campo historiografico.

Chartier (1990) esclarece que:

A histéria cultural, tal como a entendemos, tem por principal objeto
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler
(CHARTIER, 1990. p. 16 — 17).

Tendo em vista a implementacdo da Lei 10.639/03 e analisando os
desafios para sua efetivacéo, percebemos uma tessitura de problemas diante
da abordagem das questdes concernentes ao ensino da Histoéria da cultura
afro-brasileira nos bancos escolares. O conhecimento da lei e a sua aplicacéo
nas redes de ensino, sobretudo em escolas publicas do Estado da Paraiba e
em particular em Campina Grande, ndo foram ainda amplamente debatidos
carecendo, portanto, de analise no campo da pesquisa historica.

Diante do exposto, analisamos os aspectos que envolvem esse problema,
bem como de que forma foi construido todo um imaginario sobre os/as
negros/as, no percurso das instituicdes de ensino, publicas e privadas,
verificando, sobretudo, como a realidade social deste grupo étnico foi
construida através do tempo histérico. Nesta perspectiva, enfatizamos as
palavras de Chartier apud Carvalho (2005): “importante o modo como em
diferentes momentos uma realidade social é construida, pensada, dada a ler”
(CARVALHO, 2005, p. 149).
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Deste modo, para entendermos como os/as negros/as sao vistos nos dias
de hoje pelos cidaddos em geral, € preciso ter conhecimento dos fatores que
contribuiram e que geraram a representagcdo dominante. Bebendo no discurso
e na abordagem do conceito de Representagdo de Roger Chartier, através de
Carvalho (2005), conseguimos vislumbrar que ha intencionalidades na
formacgao de um esteredtipo a ser representado e a ser identificado como grupo

social:

As representagdes sdo entendidas como classificagbes e divisdes
que organizam a apreensdo do mundo social como categorias de
percepgdo do real. As representagbes s&o variaveis segundo as
disposi¢cdes dos grupos ou classes sociais; aspiram a universalidade,
mas sao sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as
forjam (CARVALHO, 2005, p. 149).

Assim, percebemos que a representagcdo n&o € neutra, pois, de certa
forma, os individuos sédo formados ou representados com intencionalidades de
algum grupo social, através de um discurso tendencioso e autoritario que
legitima as escolhas e constréi identidades. Esses discursos autoritarios
permitem que esses individuos se identifiquem com o modelo a eles imposto,
(CHARTIER apud CARVALHO, 2005, p.149 —-152).

Como exemplo dessa realidade, temos a abordagem de Santos (2008)
sobre as relagdes étnico-raciais, ao nos mostrar que a identidade do/a negro/a
no Brasil foi negada, anulada por um discurso dominante com visé&o
eurocéntrica e monoculturalista, cujo caminho escolhido para a difusdo desse
pensamento foi 0 da educacdo. Nesse sentido, enfatiza Henriques apud Santos
(2008):

Com efeito, a reprodugdo da ideologia dominante no Brasil, que no
caso da educagdo € respaldada por uma visdo eurocéntrica e
monoculturalista, baseada numa suposta “democracia racial” e
alicercada numa aparente “competicdo democratica” tem como
consequéncia o impedimento da formagéo da identidade coletiva e da
mobilizacdo do segmento negro que atribui sua condi¢gdo a questdes
estritamente socioecondmicas ou éticomorais (incompeténcia,
preguica, malandragem, etc.). Isso resultou em que poucos
negros(as) viram necessidade para se organizar e lutar contra as
condi¢des de desigualdade racial (SANTOS, 2008, p. 02).
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A partir do momento em que percebem o impedimento para a formagao
de sua identidade, os/as negros/as iniciam um trabalho de resisténcia ao
modelo imposto, as representagdes geradas sobre o grupo, tendo em vista a
construgdo de uma identidade coletiva que anulasse a invisibilidade difundida
nos bancos escolares. Era entdo preciso sair do esquecimento para que se

elaborasse uma identidade do/a negro/a no nosso pais.

Com relagdo a populacdo negra, diante do processo historico
brasileiro e das relagbes interétnicas no interior das instituicoes
oficiais de ensino, Ihe foi expropriada a identidade. Suas referéncias
histéricas, sua contribuicdo a construgdo da sociedade brasileira
foram ocultadas e/ou descaracterizadas, gerando com isso uma auto-
imagem negativa e impondo barreiras a sua organizagdo e
mobilizagdo (SANTOS, 2008, p. 02).

Ainda a respeito deste aspecto, Santos (2008) chama atencéo que:

A identidade negra surge, entdo, da dindmica conflituosa entre a
visdo dominante eurocéntrica, que nega os referenciais negros, € a
busca pela valorizagdo desses referenciais por esse segmento da
populagdo. Ou seja, de um sentimento de perda, negagéo, constréi-
se uma auto-imagem positiva e altiva da pessoa negra. E uma
resposta politica a situagéo de opressdo na qual a populagcéo negra,
descendente de africanos escravizados, se encontrou ao longo da
histéria do Brasil (SANTOS, 2008, p. 3).

Assim, o/a negro/a, aos poucos, conquistou a formacdo de uma
identidade, através de “batalhas” travadas no limiar dos tempos, lutando contra
um imaginario que vem sendo difundido ha séculos e que, no contexto
educativo, assumiu for¢ca por meio do curriculo. Por essa via, cultura e histérias
nao foram visibilizadas nos bancos escolares entre as instituicbes de ensino,
tanto publicas quanto privadas.

Estas visdes, que se efetivaram ao longo de séculos e que encontram na
educacédo um meio eficaz de propagag¢ao, acabam por construir um imaginario
sobre o/a negro/a, uma vez que € na escola que o individuo desenvolve sua
capacidade de julgar e agir perante o outro. Sendo aquele influenciado por uma
abordagem educacional de negacao e invisibilizagdo do/a negro/a, tratara de

manter esse modelo difundido.
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Porém, este segmento étnico burlou, de forma astuciosa (CERTEAU,
1994), os estigmas e esteredtipos criados. Através dos movimentos negros,
com suas lutas e atuagbes, na sociedade brasileira sua histéria néo foi
silenciada. Mediante implementacdo da Lei 10.639/03, que colocou em
evidéncia a historia e a cultura dessa etnia, este conhecimento foi inserido na
educacédo basica. Assim, uma proposta educativa para notabilizar a historia e
cultura de negros/as esta afinada com os propdésitos de uma educagéo voltada
para as relagdes etnicorraciais, capaz de construir uma autoestima positiva
nesse segmento social, colaborando, deste modo, para uma proposta de
educacéo equanime (CAVALLEIRO,2001; SANTOS, 2008).

Moreira e Camara (2008) fazem uma discussé&o interessante sobre essa
questdo da formacgdo da identidade, principalmente a respeito dos bancos
escolares, quando abordam que né&o se trata de “uma esséncia” e sim de algo
fluido, que pode ser mudado ou construido através de um processo de
producéo, de um ato performativo (MOREIRA e CAMARA, 2008, p. 42).

Segundo tal raciocinio, percebemos que os discursos abordados em sala
de aula tém um valor imprescindivel para a formacdo de uma identidade, seja
ela de um(a) negro/a, branco/a, indio/a, entre outras. E para que um individuo
se inclua, se identifique com determinado grupo etnicorracial & preciso que
tome conhecimento das inUmeras culturas existentes em nosso pais. Fato que
torna relevante a discussdo em torno da questao multirracial e pluricultural nos
bancos escolares.

Assim, Gomes (2007) elabora uma abordagem pertinente no que se
refere a implementacgéo da Lei 10.639/03, quando nos adverte que nao se pode
pensar a cidadania e a democracia sem se considerar a diversidade,
elucidando o tratamento desigual que, ao longo da histéria, tem-se imposto aos
“diferentes grupos sociais e étnico-raciais” (GOMES, 2007, p. 70). Ao analisar o
que Gomes (2007) expde sobre a implementacédo da Lei, constatamos que é
um mecanismo ainda nao cumprido em todo o pais, pois como salienta a

autora:
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Apesar de decorridos quatro anos ap6s a sang¢ao da Lei 10.639/03 e
das iniciativas do Ministério da Educagdo, do Movimento Negro e dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros para sua implementacdo, ainda
encontramos muitas resisténcias de secretarias estaduais,
municipais, escolas e educadores(as) a introdugdo da discussdo que
ela representa (GOMES, 2007, p.69).

Deste modo, ha resisténcia de alguns 6rgaos publicos institucionais na
aplicagdo da Lei, mostrando que o proprio Estado ainda diverge em relagdo as
questdes concernentes aos estudos das culturas afro-brasileiras, reiterando o
arraigado discurso branco/cristdo/europeu sobre o nosso pais.

Nesta perspectiva, abordar a cultura afro-brasileira e sua representacao
na contextura de uma escola estadual de ensino médio é de fundamental
importancia, tendo em vista que no cotidiano dos fazeres escolares
(CERTEAU, 1994), os docentes e os/as alunos/as sdo sujeitos historicos
importantes na elaboracdo de uma nova forma de pensar e de representar a
cultura afro-brasileira no contexto da educacéo, em particular no ensino da
Historia, foco de nossa analise.

Entretanto, de fato, o que a Lei 10.639/2003 defende sobre a instituicao
do ensino da cultura afro-brasileira nos bancos escolares? No proximo topico
procuramos refletir a respeito, explicitando o conteudo da Lei e observando que

ela, de fato, propde a inclusao do tema nos curriculos escolares.

2.2. A cultura afro-brasileira e a aplicagao da Lei 10.639/2003.

Como sabemos, a Lei 10.639/2003 esta em vigor desde 0 més de janeiro
do ano citado. Contudo, o que percebemos em nossa pesquisa, tanto
bibliografica quanto empirica, € uma resisténcia nas instituicbes e nas pessoas
quanto a aplicagao legal. O que nos faz pensar que a lei carrega consigo uma
dificil interpretacdo ou até que nao seja tao clara em seu conteudo. Prestemos

atencao no conteudo da Lei:
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Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: "Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. § 1° O contetdo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribuigcdo do povo
negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil. § 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacgéo Artistica e de Literatura e Histéria
Brasileiras. § 3° (VETADO)" "Art. 79-A. (VETADO)" "Art. 79-B. O
calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional

da Consciéncia Negra’. Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data
de sua publicagdo (LEI 10.639.2003, S/P)

Podemos perceber que a lei citada acima imbrica-se a outra, de numero
9.394 de 1996 que, por sua vez, remete-se a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN). Uma ag&o que perdura desde o ano de 1996,
mas que por outro lado, ainda néo surtiu os efeitos desejados pelos seus
idealizadores. Contudo, o mais interessante é que a lei foi elaborada de forma
muito transparente e de facil interpretacdo, o que descarta nossa suposigcédo de
que teria um componente de complexidade.

Na verdade, existe sim resisténcia quanto a aplicagdo da lei, pois a
cultura afro-brasileira é vista com rejeicdo por muitas pessoas. Esse fato
resulta de uma construcdo de mais de quinhentos anos de uma identidade
negada do/a negro/a em nosso pais, através de simbolos e atos performativos
(SILVA, 2009) que moldaram o/a negro/a e seu cotidiano, gerando o racismo e
a negacao de sua cultura e sua historia.

A negacgao dessa histéria, tanto nas escolas, quanto na sociedade, acaba
por agudizar ainda mais esse sentimento contrario, o que faz com que seja
necessario, de fato, elucidar a histéria e cultura afro-brasileira, pois, através do
(re)conhecimento de sua cultura enquanto formadora e contribuinte das bases
culturais e estruturais de nosso pais, € que se pode caminhar em direcéo a

alteridade.
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Maior conhecimento das nossas raizes africanas e da participagao do
povo negro na construgdo da sociedade brasileira havera de nos
ajudar na superacdo de mitos que discursam sobre a suposta
intolerancia do africano escravizado e a visdo desse como selvagem
e incivilizado. Essa revisdo histérica do nosso passado e o estudo da
participagdo da populagdo negra brasileira no presente podera
contribuir também na superagdo de preconceitos arraigados em
nosso imaginario social e que tendem a tratar a cultura negra e
africana como exéticas e/ou fadadas ao sofrimento e a miséria
(GOMES, 2007, p.72).

Percebemos que a cultura negra ainda é desconhecida — apesar das
acdes que sao elaboradas em nosso cotidiano se remeterem a tragos culturais
negros como a pratica da capoeira, o habito de se consumir algumas comidas
tipicamente africanas, a exemplo do angu ou do mungunza, ou se dancar
alguns ritmos nascidos através dos escravizados. Logo, a maioria dos/as
brasileiros/as que tende a naturalizar os legados africanos ignora sua
procedéncia. Deste modo, é primordial a explicitagdo da origem desses tracos
culturais, sem nega-los. Isso faz com que possamos desconstruir identidades
ou até representacdes difundidas pela escola quando nos remetemos a cultura
afro-brasileira.

Nesse sentido, vemos a escola como um lugar importante para que essa
desconstrugdo ocorra. E a partir deste contexto que nosso estudo se insere, no
intuito de observar acées e medidas tomadas neste espaco no que se refere a
aplicagéo da Lei 10.639/2003 e ao curriculo escolar. Evitando esquecer um dos
componentes responsaveis para enfrentar o preconceito e a intolerancia racial
no contexto de sala de aula: o/a professor/a.

Entendemos que é através da organizacdo curricular e da capacitacao
do/a professor/a, na formagao continuada e acesso ao material concernente,
que as escolas podem garantir a efetividade da lei e o inicio de um trabalho

laicizante rumo a alteridade.

A escola e seu curriculo sdo impelidos, na atualidade, a incluir tal
discussdo ndo s6 na mudanca de postura dos profissionais da
educacgdo diante da diversidade étnico-racial, como também na
distribuicdo e organizacdo dos conteudos curriculares; para tal, sera
necessario o investimento na formagéo inicial e continuada dos
professores (GOMES, 2007, p.78).
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Para realizar uma discussao capaz de manter o discurso da diversidade e
da alteridade operantes, sem nenhum tipo de posicionamento preconceituoso
ou que gere uma representagao negativa, torna-se necessario que os docentes
conhegcam a historia e a cultura afro-brasileira. Assim, & preciso desenvolver
conhecimento e intimidade com a abordagem relativa a esta tematica em sala
de aula, de maneira que a lei possa ser aplicada e vivenciada.

A falta de conhecimento do docente é um problema que deve ser
resolvido para se efetivar uma aula que defenda a valorizagao das diferencgas e
que combata a formacao de esteredtipos, responsaveis por posturas negativas
em relacao a etnia negra na escola.

De acordo com Silva (2009), na construcdo da identidade, se uma se
posta como superior a outra, negativando-a ou silenciando-a, néo se coloca em
evidéncia a alteridade e a propria possibilidade de convivio com a diferenca.
Assim, localizamos a identidade do/a negro/a como marginalizada em meio aos
temas abordados no ambito escolar, enquanto a dos/as brancos/as era
exaltada através dos herdis e dos feitos ditos “majestosos” de homens e
mulheres branco/as/europeu/as/cristdo/as. Observamos, pois, que € preciso
romper com esses silenciamentos e atitudes de negativac&o para ser possivel
valorizar cada cultura e identidade construida pelos discentes no ambito
educativo.

Outro elemento primordial para a aplicabilidade da lei e para que se
construa um discurso da alteridade dos alunos em sala de aula - e, por
conseguinte da sociedade - é o livro didatico. O material auxiliar do professor é
também o responsavel por passar mensagens para seus leitores. Muitas sao
produzidas de forma errada e precipitada, reforgcando discursos estereotipados,
fazendo com que os/as negros/as sejam representados da mesma forma que
eram no inicio da histéria brasileira.

Intencionalidades discursivas existem, porém deixemos que a prépria
analise do livro ofereca uma interpretacdo de como estamos com relagcdo a
confecgdo de material didatico que aborde as questdes e a historia da cultura

afro-brasileira, considerando-se iconografias, textos, e relatos.
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2.3. O livro didatico de histdéria e as representagoes sobre os/as

negros/as

Entendemos as representacdes como categorias de concepgédo do real
(CHARTIER, 1990), Nesse sentido, uma imagem ou uma representacao
construida de forma equivocada contribui para a formacéo de esteredtipos e
identidades que acabam por taxar um grupo, no nosso caso de estudo a etnia
negra, de forma negativa, inserindo-a num patamar abaixo de uma cultura tida
como oficial, a branca. Essa tem sido a mensagem que o livro didatico
geralmente difunde para a populacdo estudantil brasileira, desde que foi
adotado nas escolas.

Esse instrumento tem muita influéncia por ser um mediador no processo
de aquisicdo do conhecimento, pois divulga as percepg¢des do outro, de acordo
com determinados pontos de vista. Assim, o/a aluno/a tem contato direto com
seus discursos e pode, através de interpretagdes erréneas, nao desconstruidas

pelo docente, criar representacdes negativas sobre o/a negro/a

Uma concepgédo mais ampla e atual parte do principio de que os
materiais didaticos sdo mediadores do processo de aquisicdo de
conhecimento, bem como facilitadores da apreensdo de conceitos, do
dominio de informagbes e de uma linguagem especifica da area de
cada disciplina — no nosso caso, da Histéria (BITTENCOURT,2004, p.
296).

Posto isso, e analisando o livro didatico, percebemos a manutencéo de
uma postura voltada para uma cultura branca/europeia/crista, predominante
desde que os primeiros portugueses desembarcaram em nossos solos. Esse
fato dificulta muitas vezes o trabalho de desconstrucdo da imagem negativa
do/a negro/a, uma vez que sua cultura ndo tem espaco consideravel nas
paginas do livro didatico.

A aplicagdo da Lei 10.639/2003 propds que houvesse uma reformulagao
do curriculo. Isso, com certeza, incluia a feitura de um material didatico que
desse apoio ao docente durante o processo de elaboragao da historia e cultura
afro-brasileira. Assim, o conteldo desses materiais deveria conter discursos

dos quais todas as culturas fossem valorizadas, n&do transmitindo atos de
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preconceito ou de racismo. Porém isso ndao € observado nos materiais
didaticos, mesmo ap6s sete anos de aprovagao da lei 10.639/2003.

O componente curricular de Histéria € um dos responsaveis por
desenvolver a criticidade e construir visbes de mundo e do ser humano.
Todavia, observamos que os conteudos dos livros didaticos durante muito
tempo construiram uma interpretacao histérica em que vigorou a afirmacgéo de
um grupo étnico e a desvalorizagéo da cultura negra. Valorizar essa cultura na
escola pressupde um processo de preservagcdo da memoria deste segmento

que ficou silenciada. Segundo Bittencourt (2004), tal processo:

[...] na maior parte das vezes, serve como veiculo de reprodugéo de
uma historiografia responsavel pela produgdo dessa mesma memoria
e que renova interpretacées, mas sempre em torno dos mesmos
consagrados fatos, que se tornam os nds explicativos de todo o
processo histérico: o Descobrimento do Brasil, a Independéncia, a
Proclamacdo da Republica, a Revolugdo  de 1930
(BITTENCOURT,2004, p. 304).

Ainda assim é de facil entendimento a presenca de um discurso histérico
voltado para a imagem dos grandes herdis, de maioria branca, para reafirmar
de que forma, e por quem o Brasil fora supostamente construido. Esse fato nos
levou a repensar sobre o lugar que o/a negro/a tem ocupado na historia
brasileira, pois, diante de um legado cultural e histérico inegavel, os/as
negros/as sao invisibilizados por um material que, por meio de uma historia
positivista, se preocupou em exaltar os herois e fatos que davam a sustentagéo
da cultura e da histéria branca/européial/cristéa brasileira.

O/a negro/a construiu sua historia e sua cultura através de muitas
manifestagdes relevantes a populagao brasileira. Por meio do seu trabalho e de
suas manifestacdes culturais e religiosas fundaram um repertorio cultural
valioso. Partindo disso, refletimos: sera que esse povo n&do mereceu espago
nos livros didaticos, cuja responsabilidade seria retratar as culturas e
manifestagbes que deram origem a nossa cultura atual?

A resposta é sim, pois um aporte cultural e historico legado pelos afro-
brasileiros, presente em nosso cotidiano, ndo pode ser desprezado ou, na

maioria das vezes invisibilizado. Principalmente pela escola, ambiente laico que
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tem como principal objetivo preparar o cidadéo para se deparar com o diferente
e para respeita-lo.

Assim, é de vital importancia propagar a visibilidade da historia e cultura
afro-brasileira na escola, pois observamos que sua presenga esta carente nos
livros didaticos. Parece-nos que em todo o seio da instituicdo educacional ha
ainda uma negacgédo a identidade negra no nosso pais. Nesse cenario, os/as
alunos/as negros/as, por ndo observarem relatos que valorizem a sua etnia,
acabam por nega-la. Esse fato provoca uma migracao de sua identidade para
outra nomenclatura. Como veremos adiante, muitos/as optardo por serem

chamados/as de “morenos/as”, mulatos/as e dificiimente de negros/as.
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3 — Representagoes de negros/as no ensino médio: da abordagem do livro

didatico ao olhar do aluno.

Objetivamos, nesse momento, refletir sobre como os/as negros/as séo
representados/as na abordagem do livro didatico e na visdo de alunos/as da
escola onde realizamos a pesquisa. Num primeiro momento, discutimos sobre
a escola lécus da pesquisa, com o intuito de explicitar sua proposta a
aplicabilidade, ou ndo, da Lei 10.639/2003. Além destes aspectos analisamos o
Projeto Politico Pedagégico (PPP), da instituicdo tentando identificar indicios ou
referéncias que apontem margens para a abordagem da historia e cultura afro-
brasileira.

No segundo momento, abordamos o livro didatico adotado pelos/as
professores/as de Histéria da escola, tentando, através das iconografias e
referéncias textuais nele presentes, identificar o enfoque sobre as questbes
atinentes aos pressupostos étnicos. Posteriormente analisamos o que os/as
alunos/as da instituicdo interpretam sobre a Lei 10.639/2003, e como entendem
sua aplicabilidade na escola e na abordagem do tema em sala de aula.
Buscamos perceber também como o corpo discente se sente em relagdo a

questao étnica e ao conhecimento da histéria e cultura afro-brasileira.

3.1. Por dentro da Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia:

um olhar sobre o Projeto Pedagogico.

A Escola Normal Estadual Pe. Emidio Viana Correia, Localizada na
Avenida Severino Bezerra Cabral, s/n — Catolé — Campina Grande — Paraiba,
foi criada visando atender a populacdo escolarizavel em nivel de 2° Grau de
formacgao de professores para o magistério de Educacéo Infantil, Educacéo de
Jovens e Adultos e do 1° ao 5° ano do ensino fundamental (ou do 1° ao 4° do
ciclo) do municipio e de cidades circunvizinhas.

Foi construida por iniciativa do Governo do Estado na gestdo do Dr. José
Fernandes de Lima, pela lei Estadual n® 2.229, publicada no Diario Oficial,
edicdo de 08 de Abril de 1960. Recebeu a denominacé&o de “Escola Normal
Estadual” tendo como seu primeiro local de funcionamento o Grupo Escolar
Solon de Lucena (atual Fundacdo Regional do Nordeste — FURNE), por
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determinacao do entdo governador da Paraiba Dr. Pedro Moreno Gondim. As
instalagdes, por empréstimo, se resumiam a dois ambientes, um para sala de
aula, com apenas 25 alunos e outro para a dire¢do, secretaria e arquivo. Em
1962, 70 normalistas cursavam as trés séries do ensino normal.

Em 1965, ja se constituia como escola conceituada, com 275 alunas,
ocupando todo o primeiro expediente e funcionando no horario das 7:00 as
12:00 horas. Em 1966, a escola passou a habitar os espacos do Colégio Anita
Cabral.

Em 10 de maio de 1970, a Escola Normal migrou para prédio proprio
construido para esse fim, onde hoje se encontra a Avenida Severino Bezerra
Cabral, s/n no bairro do Catolé, com uma area total de 3.970,56 m? sendo
491,36 m? de area coberta. De 1980 a 1992, a escola funcionou apenas nos
turnos manha e tarde.

Em 1981, passou a se chamar de Escola Normal Estadual Padre Emidio
Viana Correia, através do Projeto de Lei n°® 54/81 de 09 de Julho de 1981, que
homenageou o educador campinense.

Nos anos de 1993 a 1996, funcionava nos trés turnos subordinada a
Secretaria de Educacgéo e Cultura obedecendo ao seu regime interno. Em 1997
passou a fazer parte dos Centros Paraibanos de Educacéo Solidaria (CEPES-
CG2).

Em 2000, a Escola, atendendo ao que instituiu a Resolugédo CEB n° 2, de
19.04.1999, iniciou suas atividades cumprindo a programacdo da matriz
curricular para o Ensino Médio Modalidade Normal de 4 anos e formando
docentes para o Ensino Fundamental, Educacao Infantil, Educagédo de Jovens
e Adultos e Educacao dos Portadores de Necessidades Especiais.

Realizando esse registro histérico, passamos a analisar o seu Projeto
Pedagogico, que data do ano de 2009.

Os resultados da nossa analise foram desanimadores, pois apesar de a
escola ter como plataforma o comprometimento com uma educacao voltada
para o desenvolvimento do ser humano, dotado de valores étnicos, estéticos,
politicos sociais e culturais, o que percebemos foi a total invisibilidade de um

ensino que contemple a histéria e a cultura afro-brasileira.
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Em seus objetivos, tanto gerais quanto especificos, ndo percebemos
nenhuma referéncia a abordagem étnica, tampouco alguma citagdo no que
tange a Lei 10.639/2003. O que nos faz pensar que, apesar de ter sido
elaborado no ano de 2009 — seis anos apds a promulgacao da Lei, o discurso
relativo a explicitagado da histéria e cultura afro-brasileira ainda é desconhecido
pela instituicdo. Tal fato sinaliza que o processo de desconstrugdo da
identidade negativa do/a negro/a nem comegou, 0 que nos leva a pensar que
ainda perdura o discurso tradicional e enraizado que simplesmente nega
qualquer referéncia ao assunto.

Observando o Projeto Pedagdgico, seu curriculo e seu cotidiano,
deviamos pensar a escola como ambiente impar no processo de aprendizagem
e que, por isso, deveria investir na valorizagdo da cultura afro-brasileira, sendo
responsavel pela desnaturalizagdo do discurso em torno da etnia negra,
desmontando as representacgdes, e a formacao de identidades que negam sua
histéria e cultura. Porém, ndo percebemos tal postura representada no PPP da
Escola Estadual. Isso nos deixou preocupados com a aplicabilidade da Lei
10.639/2003 nos outros ambientes escolares, haja vista que o desafio da
desconstru¢cdo da visdo negativa e da valorizagdo dos/as afro-brasileiros/as

precisa ser iniciado no ambiente escolar.

Um dos principais desafios da escola diante da diversidade cultural
de um modo geral e da questdo do negro, especificamente, é o
processo de desnaturalizagdo da raga (ou a etnia) no seu cotidiano,
nos seus curriculos, e nos seus projetos pedagdgicos.
Diferentemente do que ja esta cristalizado no senso comum, ser
negro nao diz respeito apenas aos fatores bioldgicos, ao fenétipo. Ser
ou pertencer a um grupo étnico-racial diz respeito, também, a fatores
de ordem cultural e politica (GOMES, 2006. p. 35).

Assim, ao observarmos a invisibilidade do/a negro/a no Projeto
Pedagogico da escola pesquisada, constatamos que inexistem subsidios para
que os docentes trabalhem a questdo, bem como ndo ha estimulo a
abordagem.

Em sua organizacéo curricular o Projeto Pedagdgico silencia a cultura e a
historia afro-brasileira, o que nos torna cientes de que esse silenciamento se

reflete nas salas de aula, tanto através dos docentes como dos livros didaticos.
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Sem a obrigatoriedade da abordagem, n&o ha critério para a escolha dos livros
didaticos pelos/as professores/as. Assim, torna-se de extrema relevancia
observar que tipo de material didatico esta sendo utilizado pelos docentes, e

que mensagens difundem aos discentes sobre a cultura negra no Brasil.

3.2. O livro didatico de Histéria: (in)visibilidades da historia e cultura afro-

brasileira

Ao analisarmos o livro didatico intitulado “HISTORIA, das cavernas ao
terceiro milénio”, das autoras Myriam Becho Mota e Patricia Ramos Braick, que
contempla o ensino médio, percebemos certa invisibilidade do/a negro/a e dos
assuntos referentes a cultura e histéria afro-brasileira em seu conteudo.

E interessante ressaltar que se trata de uma edicdo do ano de 2005, e
que, tendo em vista a implementacéo da Lei 10.639 no ano de 2003, ja deveria
contemplar a tematica de acordo com as proposigdes legais.

Na realidade, na discussdo referente ao primeiro volume, sobre
Antiguidade e ldade Média, ndo existe, por uma questdo légica temporal, a
cultura afro-brasileira. Contudo as autoras deveriam ter introduzido
conhecimentos a respeito do continente africano e de sua histéria de origem.
La surgiram os primeiros seres conhecidos da espécie homo, cujas populacdes
aldeds eram dotadas de uma organizagdo memoravel. Entretanto, nesse
primeiro momento, as autoras se reportam ao continente Africano apenas como
uma localidade, onde surgiram os primeiros seres humanos sem discutir sua
importancia e significado para o desenrolar da histéria humana.

De certo modo, constatamos um conteudo ainda permeado pela influéncia
eurocéntrica, branca, na qual o/a negro/a é esquecido e n&o serve de
referéncia para estudo.

Em um dos raros textos que menciona uma cidade africana, as autoras,
logo apo6s discussédo empreendida sobre o Egito, trazem um Texto
complementar intitulado de “Outros Povos Africanos”, quando explicitam
rapidamente, uma civilizacdo conhecida como Djenné-jeno, que se
desenvolveu no delta interior do Niger. Mencionando em poucas linhas a

organizacéao social e econbmica desses povos, apresentando uma explicagéo:
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Gragas a uma série de escavacgdes [...] os arqueologos obtiveram a
prova de que Djenné-jeno ja era habitada no século Ill a.C. por uma
populacdo que trabalhava o ferro e dedicava-se ao comércio. A partir
de 800 d.C. ja era uma cidade cosmopolita e préspera, com quase 10
mil habitantes. (MOTA e BRAICK, 2005. p. 46).

A partir dai, a cultura africana e até a referéncia especifica ao assunto
caem no “abismo do esquecimento”, dando espago a cultura Européia
Ocidental, invisibilisando a Africa e sua importancia histérica.

Assim, o livro expde desinteresse em relacdo a abordagem de uma
educacgédo que trate da cultura africana, como relevante para o entendimento de
nossa histéria. Esse desinteresse torna-se uma realidade muito presente em
nossos livros didaticos, que disseminam um olhar preconceituoso, tratando a
cultura africana muitas vezes de forma secundaria. Como se fosse algo que
nao teria muita importancia para ser estudado, e quando é retratada, como
podemos perceber no trecho do livro analisado, faz referéncias a outros
conteudos.

No segundo volume, que seria 0 que mais abordaria o tema, verificamos
que o/a negro/a aparece, porém apenas como coadjuvante em meio as
atividades de pessoas brancas exercidas na colénia. Esse fato coloca mais
uma vez em cheque a relevancia do/a negro/a na construcao social, econdmica
e politica do nosso pais. E como se negro/as fossem simples objetos utilizados
pelos brancos para depois serem descartados quando aqueles quisessem.

Ainda assim, encontramos referéncias sobre o Quilombo dos Palmares
(MOTA e BRAICK, 2005. p. 64), quando as autoras abordam a presenca
holandesa no Brasil. Porém, essa abordagem é semelhante as outras
referéncias aos/as negros/as, surgindo como uma informagdo complementar,
de forma que se reserva a ela apenas um espaco reduzido. Ora, como se pode
falar do Quilombo dos Palmares, expressédo impar da resisténcia do/a negro/a

a escravidao, em apenas um paragrafo? Observemos a referéncia

Aproveitando-se da crise associada ao conflito entre holandeses e
luso-brasileiros, centenas de cativos, que haviam fugido para as
matas da Serra da Barriga (no atual Estado de Alagoas), ajudaram a
consolidar o maior, mais duradouro e organizado quilombo do Brasil:
o Quilombo dos Palmares, formado a partir de 1605 (MOTA e
BRAICK, 2005. p. 64).
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Nos textos do livro didatico, percebemos ainda referéncias ao/a negro/a
sempre na condi¢gdo de escravo/a que esteve presente no Brasil — colbnia
apenas como forga de trabalho, como se os/as negros/as fossem maquinas e
ndo tivessem uma vida social entre si ou entre os seus “donos”. Isso é nitido
tanto no capitulo 5, que trata da economia colonial, quanto no capitulo 7, que
discute a descoberta do ouro no Brasil.

Encontramos algumas referéncias interessantes sobre os/as negros/as
quando as autoras se remetem ao capitulo 8, que expde o cotidiano da
populacédo em tempos coloniais. A iconografia que surge abaixo apresenta a

seguinte legenda:

A mrminaes dles 1901 mamnten mn pzna da trabaliv am canavial

FONTE: Histéria: das cavernas ao terceiro
milénio. Vol. 02. 2005.

A gravura de 1881 mostra uma cena de trabalho em canavial.
Observe como o artista retratou os escravos e feitor conversando de
forma harmoniosa. Por tudo que ja foi estudado sobre a situagéo dos
negros escravos no Brasil, vocé acha que uma cena desta
corresponderia a realidade? (MOTA e BRAICK, 2005. p. 88).
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O questionamento das autoras sugere reflexdes. Primeiro, seria téo
espantoso assim que os/as negros/as se relacionassem com o feitor?
Segundo, essa frase “por tudo que ja foi estudado sobre a situagdo dos
escravos negros no Brasil”, nao atribui uma carga negativa a situagcdo do/a
negro/a, como se sua histéria no Brasil-colonia fosse apenas de sangue, suor e
lagrimas?

Apenas sob esta otica, esquecemos as atividades comerciais e inumeras
outras realizadas pelos/as escravos/as libertos/as, além de suas manifestacfes
culturais e religiosas, mesmo na situacao de escravo/a. Se continuarmos a
enxergar e escrever nos livros didaticos a histéria dos/as negros/as que eram
escravizados/as e s6 sofriam e apanhavam no tronco por seus donos ou pelos
feitores dos engenhos, que imagens e representacdes serao trabalhadas com
os/as alunos/as? Esse € o grande problema encontrado nesse livro didatico.

Continuando nosso estudo, no segundo volume da coletdanea, nos
deparamos com o mesmo discurso discriminatério capaz de formar uma
imagem de que o/a negro/a no Brasil foi sempre escravo, sofredor, sem uma
vida propria que perpassa por todo o limiar da nossa historia imperial até a
Republica.

Ainda assim, percebemos, ja no terceiro volume, poucas referéncias aos
afro-brasileiros, quando se retrata um pouco da histéria da Africa, na
abordagem do neocolonialismo, imperialismo, do processo de descolonizag&o
até o tema que expdbe as crises e guerras no mundo globalizado. Contudo isso
ocorre sempre de forma superficial, sem a merecida importancia aos fatos.

Uma observagdo nos chamou atengcdo e merece destaque. Trata-se da
referéncia, no terceiro volume, a Revolta da Chibata, que teve como seu lider o
negro Jodo Candido Felisberto (o Almirante Negro).

Como sabemos, a cultura branca refor¢ca sua historia e sua identidade
através da escrita nos livros didaticos, sobretudo ressaltando as fagcanhas de
seus grandes herdis — aqui no Brasil, por exemplo, isso € um fato a ser
observado. Todavia, os herdis negros/as, que contribuiram da mesma forma
para a constituicdo e construgao do Brasil enquanto nacéo, sdo esquecidos ou

nao pronunciados.
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O que acontece com relagcéo a Revolta da Chibata € o esquecimento das
autoras, que nado destacam que o Jodo Candido era negro. Elas apenas o
chamam de “almirante negro”, mas n&o fazem mengado a origem do apelido,

como podemos observar nesse fragmento textual:

Em 1910, os marinheiros dos encouragados “Minas Gerais” e “Sao
Paulo” revoltaram-se no Rio de Janeiro, chefiados pelo gaucho Jodo
Candido Felisberto (1880 — 1969), apelidado almirante negro, e
reivindicavam o fim dos castigos corporais, folgas semanais e
melhores salarios (MOTA e BRAICK, 2005. p. 21).

Ora, esse “esquecimento”, que parece sutil, desencadeia um dos grandes
motivos pelos quais os/as alunos/as negam sua etnia quando perguntados/as
se sdo negros/as. Eles/as sentem falta de uma referéncia importante que
reforce sua identidade. No Brasil temos muitas, porém estas ficam apenas nas
memorias de poucos. E muito raro encontrar mengéo aos heréis negros/as nos
livros didaticos, o que nega a formacédo de uma identidade positiva do/a afro-
brasileiro/a. Essa ideologia esta incrustada em meio a uma relagéo de poder ou
em um ato performativo que sugere valorizar a identidade branca e
desvalorizar a negra (SILVA, 2009):

Primeiramente, a identidade ndo é uma esséncia; ndo € um dado ou
um fato — seja da natureza, seja da cultura. A identidade nao é fixa,
estavel, coerente, unificada, permanente. A identidade tampouco é
homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por outro
lado, podemos dizer que a identidade é uma construcdo, um efeito,
um processo de producdo, uma relagdo, um ato performativo. A
identidade é instavel, contraditéria, fragmentada, inconsistente,
inacabada. A identidade esta ligada a estruturas discursivas e
narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representagédo. A
identidade tem estreitas conexdes com relagbes de poder (SILVA,
2009, p. 96 — 97).

Assim, observamos a negacdo dos herdis negros/as como algo que por
muito tempo se constituiu em um ato performativo, uma relagdo de poder que,
através de estruturas discursivas e narrativas, culmina por negar a identidade
afro-brasileira. Discurso que ainda esta arraigado nas mentes dos brasileiros e

que se exemplifica nas referéncias existentes nos livros didaticos.
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Outro ponto a ser observado sdo as iconografias presentes no livro
didatico em andlise. Geralmente trazem imagens descontextualizadas que
servem apenas para ilustrar o material exposto e, por isso, geram alguns
esteredtipos negativos em torno da cultura afro-brasileira. Como, por exemplo,
uma iconografia que as autoras trazem no segundo volume da coletanea, ao se
referirem ao capitulo 7, sobre a descoberta do ouro no Brasil. Veiculam uma
imagem do filme “Xica da Silva” (1976), e a trazem sem contextualizagéo,

apenas para efeito de ilustragdo tematica.

DIVULGACAC / AE

OYfilme Xina Aa Qihra 11Q760 AaManA Ninm ian Saewa. . foe - - -

FONTE: Histéria: das cavernas ao terceiro milénio. Vol.
02. 2005.

As autoras deveriam ter explorado essa imagem fazendo mencéo a burla
da negra Xica da Silva a sociedade hierarquizada (CERTEAU, 1994). O fator
historico revela que os/as negros/as ndo eram aqueles individuos “inertes” ou
passivos como sempre foi veiculado, demonstrando que alguns alcangavam a
mobilidade social, através da resisténcia. Isso poderia desconstruir a negagcao
da identidade negra como relacionada a pobreza e a miséria.

Outra imagem que nos desperta interesse € a do pintor Modesto Brocos,
intitulada “Redencdo de Cam” (1895), quando as autoras a utilizam para

discutir a politica do branqueamento, como podemos observar abaixo:
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FONTE: Histéria: das cavernas ao terceiro
milénio. Vol. 02. 2005

Imagens desse tipo poderiam incitar, nos/as aluno/as um olhar critico, se
acompanhadas de um contexto no qual as autoras desconstruissem a questao
da politica do branqueamento, através de uma critica a imagem. Porém, a
Unica coisa que fazem é colocar a palavra branqueamento entre aspas, numa
abordagem superficial.

Imagens como essas geram uma representacdo equivocada sobre os/as
negros/as no Brasil. Portanto, presumimos que, apesar do livro ser de uma
edicdo posterior a sancédo da Lei 10.639/2003, o que percebemos € a total
invisibilidade das questdes que tratam da cultura afro-brasileira — ou quando o
fazem é de maneira equivocada — como determina a lei. Quando Gomes (2007)
nos pergunta: nos livros didaticos de Geografia e Histéria, onde estdo
localizadas as discussbées sobre o negro brasileiro e o continente africano? A
resposta que podemos encontrar no livro didatico adotado pela escola é a
seguinte: as referéncias estdo em textos complementares e em iconografias,
em sua maioria descontextualizadas, ampliando o processo de criagdo de

identidades que negam a cultura afro-brasileira.
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Nao podemos aceitar a desculpa de que faltam conteudos, de que é dificil

trabalhar com a tematica. Munanga e Gomes apud Gomes (2007) nos dizem:

No entanto, ndo faltam imagens e registros histéricos capazes de
mostrar uma Africa auténtica em sua muiltipla realidade, que possam
até criar um sentimento de solidariedade com os paises africanos.
Essas imagens de uma Africa auténtica pululam nos testemunhos dos
viajantes arabes que se aventuraram nos paises da Africa Ocidental
entre os séculos IX e Xl e dos navegadores portugueses que, no
alvorecer das navegagdes no século XV, comecaram a se aventurar
mais ao sul do continente de forma mais sistematica (GOMES, 2007,
p.77).

Nao s6 a Africa auténtica dos africanos como também a dos afro-
brasileiros. Sdo inUmeras referéncias para se enfocar a tematica, o que nos
falta € o desenraizamento e a desconstrugdo do discurso preconceituoso,
presentes na visdo de uma cultura superior a outra.

Assim, € justificavel dizermos que as abordagens pertinentes ao que
determina a lei supramencionada, ainda sdo ignoradas pelas autoras. Ou seja,
ainda se encontra resisténcia no trato de questdes relativas a esta tematica, o
que tornam o africano e o continente africano praticamente invisiveis ao longo
do seu livro didatico.

Enfim, com a leitura do texto nos deparamos com inumeras outras
imagens que sao colocadas somente para ilustrar o livro, ndo sendo exploradas
adequadamente para desconstruir a identidade negativa existente ha anos
sobre os afro-brasileiros, sua histéria e sua cultura.

No entanto, o |livro didatico permanece como um veiculo de

representacdes e identidades muito poderoso, pois 0 mesmo

caracteriza-se por textos e imagens que reproduzem as informagoes
histéricas, afirmam seus criticos, as quais por sua vez serdo repetidas
pelo professor e pelo aluno (BITTENCOURT, 2004. p. 314).
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3.3. A representagao dos/as negros/as através do olhar dos/as alunos/as:

a (in)visibilidade reproduzida.

Diante do exposto, como sera que os/as alunos/as estao se identificando
com a cultura afro-brasileira em seu cotidiano, através das mensagens
transmitidas tanto pelos/as professores/as quanto pelo livro didatico de
Histéria? De que modo a escola contribui na formacéo das identidades do
individuo (SILVA, 2009) e como os/as alunos/as se identificam com esta etnia?

Tais inquietagdes s&o primordiais para realizarmos uma espécie de
sondagem sobre o pensamento do/a aluno/a relativo a introdug&o do ensino da
cultura e histéria afro-brasileira. Assim, através de questionario, buscamos
respostas que sao imprescindiveis para dar subsidios a nossa pesquisa.

Ao aplicarmos o questionario, perguntamos aos/as alunos/as como
eles/as se identificavam, a que etnia achavam que pertenciam. Selecionamos
20 questionarios que foram distribuidos em turmas do ensino médio da Escola
Normal Estadual Padre Emidio Viana, e o resultado em relagéo a identificacao

com a etnia foi o seguinte:

Negro
10%

Outro§ ——
35% ': R
.\\I'fh_k_
A-“_T'“ 5

Indigena
15%

0O Negro
B Branco
O Indigena

Branco
40% O Outros

Pudemos observar que os/as alunos/as que se identificam como
negros/as pertencem a minoria 10%, pois muitos/as preferem se enquadrar na
categoria “outros”, 35%, onde predominam denominag¢des como a de “pardo”
ou “moreno”. Assim, poucos/as se identificam como sendo negros/as
realmente. Esse dado revela a negacdo da identidade negra da parte de

alguns/as alunos/as, que preferem omitir sua cor de origem. A fazerem isso,
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também negam sua cultura e a histéria de seus descendentes, que tanto
contribuiram para a formagéo do nosso pais. Nessa perspectiva, ao negar sua
cor, os/as alunos/as estdo reproduzindo um discurso ha muito disseminado
pelas escolas, pela sociedade, pelos livros didaticos. Reforgando uma

construgdo negativa de sua identidade.

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina o negro, desde muito cedo a negar-se a si
mesmo, € um desafio enfrentado pelos negros brasileiros. (GOMES,
2003. p. 171).

Esse fato abordado por Gomes (2007) é muito visivel em nosso pais, ndo
causando estranhamento ao vermos que um/a aluno/a negro/a prefere negar-
se diante da sociedade como tal, por vergonha, medo, ou até por um
preconceito imposto pela sociedade contra pessoas de sua prépria cor.

Ao tentarmos perceber como, através de uma questao muito interessante,
eles viam os/a negros/a e sua cultura nos livros didaticos de histéria, nos
deparamos com respostas impressionantes que revelam a realidade do
tratamento da cultura afro-brasileira e africana que os livros didaticos vém
abordando. O que reforca nossa analise anterior sobre 0 mesmo livro e nos
pde a pensar que a Lei 10.639/2003 ainda ndo conseguiu atingir o objetivo
tracado quando de sua elaboracéo.

Ao ser indagado sobre: Como vocé vé o negro e sua cultura no livro
didatico de Histéria? TLC nos responde dizendo que “vé o negro sempre na
figura de um pobre ou escravo” (TLC, 2010).

Com base em respostas como a de TLC, vislumbramos a percepg¢ao do/a
negro/a e de sua cultura que os livros nos trazem. Relata o que ele observa
nos livros didaticos, imagens essas que percebemos, também, ao analizarmos
0 mesmo livro.

Ja JAD, ao nos falar como vé o/a negro/a nos livros didaticos, reconhece:
“‘acho que ainda sendo discriminados, tratados como se ainda fossem
escravos” (JAD, 2010). Mais uma vez o negro € observado no seu estere6tipo
de ultima, criado ha séculos no decorrer de décadas, mas que ainda persiste

em nossa realidade.
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Como podemos observar abaixo, em mais dois discursos extraidos dos
questionarios aplicados, alguns/as alunos/as até sentem a falta de alguns
esclarecimentos, ou até ja ensaiam uma percepgdo da importancia do
conhecimento da cultura e histéria afro-brasileira. Isso se torna evidente
quando AKM defende que “Falta mais esclarecimento sobre determinado
assunto como por exemplo a conciéncia negra” (sic) (AKM, 2010).

A caréncia de conteudos, ja € percebida pelos/as alunos/as. Isso
podemos verificar na resposta de MJP, quando nos diz que acha “Algo
fundamental, pois s6 assim temos o conhecimento de toda histéria” (MJP,
2010).

Ao serem perguntados sobre que atividades sdo desenvolvidas na escola
nos dias 13 de maio e 20 de novembro alguns disseram que tém palestras
sobre o assunto; outros informaram nao haver nada. O que analisamos, na
verdade, € que a escola realiza algumas palestras ou comemoragdes, porém
ndo dao continuidade a discussao e focalizam a tematica apenas nessas duas
datas comemorativas por terem a obrigatoriedade de fazé-lo.

Quando perguntadas se tém pessoas negras na familia, as respostas

foram interessantes, observemos o grafico:

Nao
20%

OSim
B N3o

Sim
80%

Esses dados se destacam, haja vista que, na primeira indagacéo, apenas
10% dos/as alunos/as se identificaram como negro. Porém, quando
perguntados sobre seus familiares, 80% responderam que tém pessoas negras
na familia. Isso nos mostra o receio dos/as alunos/as em se identificar como

negros/as, o que € compreensivel diante de uma sociedade preconceituosa e
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intolerante que gera representac¢des e identidades negativas da cultura afro-
brasileira.

Assim, notamos que, apesar da pouca informagao presente nos livros
didaticos, algumas pessoas ja demonstram conhecimento das questbes
atinentes a valorizagao do estudo da historia dos/as negros/as em nosso pais.
E, de certa forma, pode ser através da consciéncia do/a aluno/a para essas
questdes que iniciemos a verdadeira implantacdo da Lei 10.639/03. Nesse
contexto, outro agente social responsavel por essa mudanga se impde: o/a
professor/a.

Buscando novas linguagens, alternativas de conteudos que contemplem a
discussdo esquecida pelo livro didatico, os/as professores/as podem ajudar a
alicercar a Lei e os estudos afro-brasileiros e africanos no cenario educativo.

Compreendemos que em nossa atualidade, nem em momento algum da
histéria, poderia existir um olhar preconceituoso para com os/as negros/as,
quando se trata da abordagem da sua cultura e historia, ou em qualquer
sentido. Assim, é inaceitavel que ainda hoje possamos negar um estudo, uma
abordagem pertinente ao se retratar a cultura afro-brasileira nas escolas, dando
subsidios para a formagéo de identidades ou esterebtipos que “marginalizam”,
“‘desprezam” e negam a socializagdo do/a negro/a em nosso pais.

Os dados obtidos sinalizam resisténcias a introdugdo do/a negro/a em
nosso ambiente educacional, seja pelo Projeto Pedagdgico da escola ou pelos
livros didaticos, aluno/as, professores/as. Enfim, percebemos uma negacédo
institucionalizada a questao étnica. Trata-se de algo que vem de muito tempo,
e que nao se pode fazer com que desapareg¢a de um momento para outro.

Porém, ha alguns fatores que contribuem para alimentar o imaginario
negativo sobre o/a negro/a. Entre os quais, destaca-se a falta de informacao
aos docentes e aos discentes. Aos primeiros, por falta de formagéo continuada
e melhor trato na formacéo inicial. Aos segundos, pela caréncia presente no
livro didatico de Histéria e nos demais componentes, de referéncias que tratem
a histéria e cultura afro-brasileira com dignidade e clareza de objetivos.

A negacado da historia da cultura afro-brasileira, disseminada durante
décadas, ndo deixou que tomassemos conhecimento de sua existéncia,
fazendo-nos propagar discursos que formam esteredtipos e inflamam a
discriminagéo.
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Nesse raciocinio, € de primordial importancia que todos saibamos ao
menos um pouco da histéria e cultura africana e afro-brasileira, para que, a
partir desse saber, tenhamos autoridade para falar sobre o assunto e tirar
nossas conclusdes, livres dos estigmas disseminados por inUmeros meios de

comunicacgéo. Assim, Gomes (2007) nos faz perceber que:

Maior conhecimento das nossas raizes africanas e da participagao do
povo negro na construgdo da sociedade brasileira haverd de nos
ajudar na superagcdo dos mitos que discursam sobre a suposta
indoléncia do africano escravizado e a visdo desse como selvagem e
incivilizado. Essa revisdo histérica do nosso passado e o estudo da
participagdo da populagdo negra brasileira no presente poder&o
contribuir também na superagdo de preconceitos arraigados em
nosso imaginario social e que tendem a tratar a cultura negra e
africana como exdéticas e/ou fadadas ao sofrimento e a
miséria.(GOMES, 2007 p.72).

Gomes (2007) faz referéncia ao que haviamos discutido acima, quando
nos diz que é preciso conhecer a cultura negra para que possamos “quebrar’
os esteredtipos e preconceitos formados ao longo dos anos.

Porém, esse trabalho de ruptura paradigmatica nao é facil, haja vista que
contamos com o apoio de uma Lei que institui 0 estudo dessa etnia e notamos
que, apesar de passados sete anos, ainda persistem situagdes alarmantes em
algumas escolas.

Uma figura determinante nessa luta pela mudanga & o/a professor/a.
Tendo a nogao de que o/a educador/a € um formador de opinido, que influencia
para a formagéo das identidades dos/as alunos/as, chegamos a concluséo de
que é preciso elaborar um trabalho de conscientizag&o e esclarecimento dessa
classe para as questdes atinentes ao que prevé a Lei 10.639/2003, tornando-
os, através de cursos de formacgado, conhecedores da cultura e histéria dos
povos africanos e afro-brasileiros. Dessa forma, evitariamos a invisibilidade do
tema nas discussbes dos/as educadores/as em sala de aula. Assim, o/a
professor/a seria um dos primeiros focos da aplicacao da Lei.

Além disso, é preciso preparar o/a professor/a para que este ao se
deparar com a diversidade em sala saiba como vivencia-la, pois, incitar o

respeito aos diferentes € um dos principais papéis do/a educador/a nessa
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caminhada pelo fim da discriminacdo racial e pela aceitagcdo dos estudos afro-

brasileiros e africanos.

A sociedade brasileira € pluriétnica e pluricultural. Alunos,
professores, e funcionarios de estabelecimentos de ensino sdo, antes
de mais nada, sujeitos sociais — homens e mulheres, criangas,
adolescentes, jovens e adultos, pertencentes a diferentes grupos
étnico-raciais, integrantes de distintos grupos sociais. Sdo sujeitos
com histérias de vida, representagdes, experiéncias, identidades,
crengas, valores e costumes préprios que impregnam os ambientes
educacionais por onde transitam com suas particularidades e
semelhangas, compondo o contexto da diversidade (GOMES, 2007,
p.22)

Nessa otica, ndo apenas o/a professor/a tem a funcéo de disseminar o
respeito a diversidade; a escola de modo integral tem que desempenhar essa
funcdo. O ambiente escolar € um lugar laico, onde toda e qualquer diferenca
tem que ser aceita e respeitada, acima de tudo. Afinal, esse € o papel da
escola na socializagdo dos individuos. E neste lugar social, que percebemos
nossas diferengcas e semelhangcas em relacéo ao outro, aprendendo a conviver

com elas.

A educacéo escolar, entendida como parte constituinte do processo
de humanizagdo, socializagdo e formagdo, tem, pois, de estar
associada aos processos culturais, a construgdo das identidades de
género, de raca, de idade, de escolha sexual, entre outros. (GOMES,
2007, p. 22)

Porém, trazendo esse discurso para a nossa analise, a partir da Escola
Normal Estadual Padre Emidio Viana, nos deparamos, principalmente ao
analisarmos o livro didatico, com o desrespeito a diversidade, quando
percebemos a quase invisibilidade das questdes relativas ao estudo da cultura
africana e afro-brasileira em sala de aula. Trata-se de uma ofensa a
diversidade, o que instiga “seguir na contramao da valorizacao das identidades”

(MARCAL, 2008, p. 01).

45



Esse andar na contram&o, exposto pelos/as préprios/as alunos/as da
instituicdo, emerge quando um/a deles/as nos fala que “Falta mais
esclarecimento sobre determinado assunto como, por exemplo, a consciéncia
negra” (AKM, 2010).

Existe uma percepcéao clara dos/as alunos/as em torno da invisibilidade
do/a negro/a em nossos livros didaticos. Porém, ndo pretendemos
responsabilizar apenas essa escola que nos serviu de /6cus de observagao,
pois vale dizer que o livro adotado por ela é distribuido em rede estadual. Ou
seja, € um problema que extrapola os limites do local e torna-se de nivel
estadual, pois grande parte das escolas de nivel estadual trabalham esse livro
em sala de aula. O que torna esse problema ainda mais preocupante.

Diante do exposto trata-se de um problema estrutural e institucional,
dificultando ainda mais a implantagcdo da Lei 10.639/2003, ao negar uma
cultura tdo importante para a formagcédo do nosso pais e de outros paises
também. Constitui, portanto, um atentado a diversidade, ao respeito, as

identidades, enfim, as culturas africanas e afro-brasileiras.

Impedir que nossos alunos, em geral, e principalmente os alunos
afro-descendentes conhegam sua linhagem histérica, a histéria dos
seus ancestrais significa na contemporaneidade alimentar
esteredtipos, seguir na contramdo da valorizagdo das identidades
(MARCAL, 2008. p.01).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa impressao sobre a pesquisa € que, apesar de estar em vigor ha
aproximadamente sete anos, a Lei 10.639/2003 enfrenta grande dificuldade
para ser efetivada, devido a uma gama de fatores, entre os quais, a prépria
abordagem sobre o assunto nos bancos escolares, tanto através do livro
didatico, quanto através dos/as educadores/as.

Ao nos dedicarmos a analise do livro didatico, percebemos a quase
invisibilidade dada aos/as negros/as e sua cultura no recurso adotado pela
escola, bem como a forma errbnea de como o livro, em raros momentos, trouxe
os/as negros/as aos/as alunos/as. Isso ocorreu sempre em leituras
complementares ou até em figuras descontextualizadas. Isso quer dizer que
o/a negro/a, nesse livro didatico, é visto como uma figura secundaria, sem
muita importancia ou relevancia para a construgao da histoéria do pais.

Muitas foram as surpresas que vivenciamos durante a pesquisa de
campo. Apesar dos problemas curriculares, fomos bem recebidos e vistos com
bons olhos pelos/as funcionarios/as escolares, um ponto que consideramos
positivo para darmos continuidade ao nosso trabalho.

Embora o contexto social ainda lhe seja desfavoravel, aos poucos o/a
negro/a esta conseguindo encontrar espacos significativos, através de sua
forca e resisténcia. Cabe a nds, realizando estudos como esse, fiscalizar os
trabalhos, descobrir o que se tem feito a respeito, pois através do nosso
estudo, adquirimos a consciéncia de que o caminho para se chegar a
alteridade é arduo e nos reserva grandes desafios.

Temos certeza de que a pesquisa desenvolvida contribuira para
sondagens ou analises do encaminhamento da Lei as escolas em prol de sua
efetivagdo. Aqui como pudemos proporcionar uma visao da realidade presente
em nossas instituicdes de ensino e em nossos/as alunos/as, diagnosticando a
auséncia de discussao sobre o tema em pauta, além de constatar a negacao a
cultura negra existente nos bancos escolares de nossa cidade.

Ainda assim, apesar de ndo encontrarmos muitas referéncias as culturas
afro-brasileira na Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana, ficamos
otimistas apdés a aplicacdo do questionario, ao perceber que alguns/as
alunos/as estdo cientes da importancia da Lei 10.639/03, demonstrando sua
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insatisfacdo com a ndo abordagem dos temas atinentes ao estudo da historia e
cultura afro-brasileira em sala de aula. Isso nos prova que a luta ndo € em véo,
que aos poucos a importancia do tema vai sendo conquistada.

Essa discussdo em sala de aula e nos ambientes escolares torna-se vital
para uma sociedade que reconhece e preza o discurso da diferenga, mas que
sempre leva em consideracao o respeito e a alteridade. Uma sociedade em
que todos e todas as culturas sdo vistas com a mesma importancia para a
constituicdo de uma nagao, reconhecendo assim seus legados e contribuicdes.

Tudo isso acontecera quando, através de politicas de valorizagdo da
educacédo, conseguirmos atualizar o curriculo ndo sé de uma escola, mas de
todo o Brasil, rompendo com os tragos tradicionais que impdem uma educagéo
unilateral. Tal fato implica proporcionar uma formacéo de professores/as com
bases para discutir a questdo negra sem cair no problema da formacao de
esteredtipos e identidades. S&o esses profissionais os principais responsaveis
por levar a mensagem educativa ao/a aluno/a, e é através desta que o discente
se forma como cidad&o atuante na sociedade.

Assim, fica-nos a impresséo de que todo o trabalho em torno do tema é
valido e que nao importa a dureza da caminhada, quando se luta pela
valorizacdo e respeito a diversidade, a diferenga. Pois, ao contrario do que
muitos pensam, ndés ndo somos todos iguais, somos sim todos diferentes e, a
partir do momento em que respeitarmos essas diferengas, podemos deixar
para tras os preconceitos, as discriminacdes, os estereodtipos. Enfim,
encontraremos uma harmonia social, pois como nos diz Skliar apud (GOMES,
2006): “A aceitagdo da diferenga como um exemplo da diversidade humana é
um dos caminhos para a construgdo de um verdadeiro processo educativo”
(GOMES, 2006, p.30).

48



REFERENCIAS

BARBOSA, L.M.A; O personagem negro na literatura brasileira: uma
abordagem critica. In: ABRAMOWICZ, Lucia; BARBOSA, Maria de Assuncéo;
SILVERIO, Valter Roberto. (orgs.). Educagdo como pratica da diferenca.
Campinas: Armazém do Ipé / Editora Autores Associados, 2006.

BARROS, José D’Assuncgéo. A Histéria Cultural e a contribuicao de Roger
Chartier. In:____ Dialogos, DHI/PPH/UEM, v. 9, n. 1, p. 125-141, 2005.

BITTENCOURT, C. M. F; Ensino de historia: fundamentos e métodos. Sio
Paulo: Cortés, 2004.

CARVALHO, Francismar Alex Lopes de. O conceito de representagoes
coletivas segundo Roger Chartier. In: Dialogos, DHI/PPH/UEM, v. 9, n.
1, p. 143-165, 2005.

CAVALLEIRO, E; (org.) Educagao anti-racista: compromisso indispensavel
para um mundo melhor. In: CAVALLEIRO, E. (org.) Racismo e anti-racismo
na educacao: repensando nossa escola. Sao Paulo: Selo Negro, 2001.

CERTEAU, M. A invengao do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes,
1994.

CHARTIER, R. A histéria Cultural entre praticas e representagoées. Rio de
Janeiro: Difel, 1990.

FRANCO, M. L. P. B. Analise de contetudo. 2. ed. Brasilia: Liber Livro Editora,
2007.

FREITAS, S.N. Historia Oral: possibilidades e procedimentos. 2. ed. Séo
Paulo: Associacéo Editorial Humanitas, 2006.

GOMES, Nilma Lino. Educacao, identidade negra e formagao de
professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo. In: Educagao
e Pesquisa. S&do Paulo, v. 29, n. 1, p. 167 — 182, jan./jun. 2003.

49



. GOMES, Nilma Lino. A questdo racial na escola: desafios
colocados pela implementagéo da Lei 10.639/03. In: MOREIRA, Antbnio Flavio,
CANDAU, Vera Maria (orgs). Multiculturalismo: Diferengas Culturais e

Praticas Pedagdgicas. 22 ed.Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

. Diversidade Cultural, Curriculo e questao racial: desafios
para a pratica pedagégica. In: . ABRAMOWICZ, Lucia; BARBOSA, Maria
de Assuncado; SILVERIO, Valter Roberto. (orgs.). Educacdo como préatica da

diferenca. Campinas: Armazém do Ipé / Editora Autores Associados, 2006.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. O desafio da
diversidade. In:GOMES, N. L.; SILVA, P. B. G. (orgs.). Experiéncias étnico-
culturais para a formacdo de professores. 2.ed.. Belo Horizonte: Auténtica,
2006.

Lei 10.639/2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm ( Acesso em
20/11/2010).

MARGCAL, Maria Antbnia. Uma outra histéria: incursées acerca de
experiéncias de educacdo das relagées étnico-raciais. In:Revista Africa e
Africanidades - Ano | - n. 3 - Nov. 2008.

MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa; CAMARA, Michelle Januario. Reflexdes
sobre curriculo e identidade: implicagoes para a pratica pedagdgica. In:
MOREIRA, Anténio Flavio;, CANDAU, Vera Maria (orgs.). Multiculturalismo:

Diferencas culturais e praticas pedagogicas. 2.ed. Petropolis: Vozes, 2008.

MOTA, Myriam Becho; BRAICK, Patricia Ramos. Histéria: das cavernas ao

terceiro milénio.Sao Paulo: Moderna,2005. Vol.1.

PESAVENTO, S. J. Histéria e historia cultural. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

50



SANTOS, Rosenverck Estrela. Educagao e relagées étnico-raciais no Brasil:
monoculturalismo e a construgcao da identidade negra. In: Revista Espaco
Académico, n° 91, dez/ 2008.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A produgao social da identidade e da diferenca.
In: SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org). ldentidade e Diferenga: a perspectiva dos

estudos culturais. Petropolis: Vozes, 2009.

SILVEIRA, Maria Helena Vargas da. Estratégias Pedagodgicas para a
Educagao Anti-Racista nos Projetos Inovadores de Curso. In. BRAGA,
Maria Lucia de Santana; SILVEIRA, Maria Helena Vargas da. (orgs.). O
Programa Diversidade na Universidade e a construcdo de uma politica
educacional anti-racista. Brasilia: Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagéo e Diversidade, UNESCO, 2007.

51



APENDICE



QUESTIONARIO APLICADO AOS/AS ALUNOS/AS:

Nome ou iniciais:

Bairro onde mora:
Cidade:

Vocé se identifica como:

( ) Negro/a

( ) Branco/a
( ) Indigenas
()

outros. Qual:

Como vocé vé o/a negro/a e sua cultura no livro didatico de Historia?

O que acontece na sua escola nas comemoragdes do dia 13 de maio e 20 de

novembro (dia da consciéncia negra)?

Tem pessoas negras em sua familia?

() Sim.
( ) Nao.

No caso de afirmativa positiva, como essas pessoas sao tratadas?
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ESTADO DA PARAIBA
SECRETARIA DA EDUCACAQ
3 GERENCIA REGIONAL DE ENSIND
~ENTRO PARAIBANO DE EDUCACAO SOLIDARIA - CEPES -
SCOLA NORMAL ESTADUAL “PE. EMIDIO VIANA CORREIA”
CAMPINA GRANDE - PB

PROJETO PEDAGOGICO

CAMPINA GRANDE - PB
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I ORJETIVOS .
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interpeasnal, diseipling, nprendicagem, etc); =
¢ Proporcianar o conhecimento de niunidd, cstimulande a atitade imventigasdorn
" necossicia para 2 comprecnsdo des processes bioligicos e cicntificos, resdaliando a
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8. METAS

I Tmiplemeniar um sidemn continuo do acempanhamento ¢ avaliagio des alunes com baizo
rendimento cxcular nas disciplinas: Lingus Forfuguesa, pintemdtic, Colmica o Fisica.
Indicader: Namero de alunos com baizo descmpenbo escolur nas 1% 2° ¢ 3% sérics,

Inbcio: Wi 04 — Revisio: Mensal - Tormino: M 11

Responsivel: Profeisores das disciplinas citadas no hordrio de EPAL

2. Realtzar pelo menos uma reuni$o bimestral cons o3 pals dos slumcs com baixo descmpenho
escolar, principalmento con Matemition ¢ Lingua Portegees.

Indicador: Mamere de pais dos alunos cdm baine desempenho cscolar.

Periodo: Bimesiral

Respronsivel: Professorcs das disciplinas citadas ao hordsio de EFAL

B hr[&n:':mur: Formagsio Continunda puta todoy ax professores.
Indicador: Todos es prefessores da Eseola Normal,
Inicho: Mas 04 - Revisdio: Mensal = Término: Meés 18
Jtesponshvel: Fauipe Téonite-1"elagiqica
4. Elsborar wmaterisl didético-pedagégice pars stendimonto cipecinl a0y alinos com
ilificukkadcs de aprendicagem.
tnlicador: Alanos com dificuldades de apreadizagen.
fulcio: M 04 - Rovisdo: memsal - Término: Més 11.
Responsivel: Eguipe Téenico-Polasigiea
5, Elevar de 00% para 90% o Indice de aprovagko dos alunos mas disciplinas do Matematien ¢
Liygna' Partagues das 1%, 2% ¢ 3% sévies. i
"'I'ujdg-'rc-.rdﬂr: pamero de alumpes sprovedes nos 1% 2* ¢ 3' séries cm Lisgus Portugucsa ¢
malemElice. |
Infeio: Mi&s B4 - Revisde: Memal - Térming: Més 11
esponsiveis: Kquipe Tienico-pedagigica [Professeres.

- OBJETIVO ESTRATEGIOO
- Propareionsr o gosto pela leiturn e pelas atividades srtistico-caltarads,
METAS:
1. lnaplementar na Ribliotecn agdes artistbco-culturads ¢ literirias.
Indicadur: Teles os nlunos da Escola.
Infcio; Més 05 Hevisko: Bimestral - Términe: Méa 10
ltexponsdvel: Frofessores de Lingua Portaguesa ¢ de Artes.

ORJETIVO ESTRATRGICO:
- Melhorar o descmponbo do professor cm sala de aula,
. METAS:

1. Promever o plancjamento semanal por drea ¢ disciplinas,
Liadicadar: Mimers de profesores de esds dren



i0. ORGANIZACAO CURRICULAR i
' 0 curso de formglo de prefessorcs em nlvel mfdin na modalidode Mormal, sc
Sonstital dé weobde cofn ns Direteler Curricalares do Ensing Médio, do Base Naglonal
Comum, conlemplando guatre dreas do conhecimento: Lingusgens Codigos suas
l'ecmolopios ¢ suas priticas, Citndiaa  da Natorces, Matemitica o Mghea © suns praticss
Whentidade socicdade ¢ enliura o swas priticas Orpankeagio o geatiio do cducaclo eacolar
oris ¢ pritica. Pritka ¢ docinciz, 0 nodee comuom comprecade of componcaics
curriculires: Lingum portuguesn, Lingus Estrangeirs, Arte, Educatio Fisica, Matonaticy,
Fisien, Quimica, Biologin, Histérls ¢ Geografia . ;

it heh parte de formagde de magistérie, sord destinada @ formacio profissional,
distribuiibie wes sepuintes Componcnic Curriculares: Organizagdo ds Educagie Escolar
iHstoria dn Educacho, Psicologin da Educaglo 1 ¢ 2, Filosofin ¢ Sociologia’ da Edueaclo,
Ellueacio lnfantil ¢ Metodologia  Educagio do Ensino Fundamental ¢ Metodologia,
Educacio de jovens do adulies ¢ Metodologia, Educacio de Portadores de Neswasidades
Educacionsis Eapesiais, Bases Podagigicas do Trabalbo Escolar, Adk Preseociais ¢
Wemorial Trabalo de Conelesio de Carse (TCC)e Projetos de Trabalbo,

1. NUCLEOS CURRICULARES DE ENSINO MEDIO NA MODALIDADE
NORMAL BASES NACIONAL COMUM

111, LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

. Alinpuszem tem importincia fandameatal pa construgio dos saberes. £ por patureza

iransdiscipliner, sento consideradn come heranea social na histéria do Endividuo, envelvendo

sumd esiruturas mentnis, emocionabs e pereeptivas, condurindo-o a uma possibilidade de

cophecimento ¢ htﬂi{hwnnﬂﬂu,dmﬂh-ﬂpﬂn sen cariter criztive, contraditério,

pluridimensianal, miltiple ¢ singular (PCN — Ensina Médio — MEC) Em conformidade com
 esias afirmativas o citado Nicteo Curricular cumpricd uma proposta de trabalbe gue

conduxs o apreadizagem consideranda:

« 0 wso ¢ 3 compreensdo dos sistemas simbélicos e instrumentos de organizeiio

eognitiva da realidade o de sua comunicagio.

«  Recophecimenie das linguagens verbais, iednicas, corporals, SoROTIs © formmals

catrainradas semclihante sebre clementos (iexico) ¢ reluges {regras) significatives;

+ Prioridade para Lingua Pertugutsa, come lingua materns geradors do skgaificagio ¢

integradora da organizagio do mundo;

. Dominie da linpua cstrangeira como ferma de 40Css0 & OUIras presons, culturas ¢

. Informagses;
“? + 0 wo dn informitica como cie de informagde, comunicacio e resolugic de
' a5, n scr utilizados no conjumto das atividades profissionsis, Mdicas de
Frapen ¢ de gestdo pessoal.

. Eﬂ:ﬁnh'mﬁu-ffn literatura, como xpressdo crisdora ¢ geradora de significagdo
b= douma Engeagem :umnuﬁqmuru:mammm:dcuﬁrqmmmw
7t lsguagens _

« A3 glivitades fisicas :dupurﬁmﬂmdmhﬂndu COrpo ¢ Come forma de cxpressio ¢
| damumicatiia. '

| .'ﬁh'ﬂﬂﬂwEm-dnpdwmwlﬂmﬂwhrﬂ:lhtﬂlhﬂﬂmUﬂiﬂ
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j Estrangeira, Arig, Educaches Fisica . i
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112 CIENCIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E LOGICA E SUAS PRATICAS

As cléncias da nelurezs contemplat fopmas de upropriagho ¢ eonitroglio de sEléman
de pensamente weis ahsfratos o ressipnifieados, gue 05 rate COMO PrECELE gumnlalive de
wlrer ¢ dle ruplura il eunzensos ¢ presupostas metodolipico.

{1 altjetive deste Mk & prioritariamente o aprendizagon de concepilics ererteas
atwakizamdas da wmndo fisivo ¢ aataral, ¢ desenvilvimentio de oviratégias de trubalho ccnfostis
wa solagdo de preldenos, que “eawilvan xiinacies  ledricsprilicas, Gae abjefivam o
Buscuvolyiosenis de Dahilidads ¢ competéncin ¢ que propicice 20 efweamdo:

. A compreensie das elincins como construglo  bEmanas, some perspeehivi de

misdangzs da campariamento sockl, come resaliade do descavolvimento gicatificy;

«  Entendimente do impacto cousadu pelas dcenolagias relacionaday oo cotidkagn ¢ pela

- =« Cheneias Noloraks nos processos e profogie o ne dezcavolvimenio do vonhecmento

lumsnog o

»  Compreensde de copeeitos, procedinentos ¢ estraliging  matcmiithcas, permaitimks

psilsiliahade de aphicagdo a siluagio iliversas no conlesda cientiftce o teenalegon;

«  Apropriagie dos conlietlmentes da Fisica, do Quimiea e da Biologia, ns busca do
chtendimeate pars intervir na reatidade natural, plancfando, execubinde ¢ svaliando
alics que posxibilitemn smys melhor comprecnsin do nanda;

+ Utilizagio do conhecimento geométrico strives da identificagio represealngie para
a compreensiio das situagies da realisdade em quo vivemos;

«  Camprecnsdn dos conceilys, procedinenlos ¢ esiratépizs malemiticas, pussibiliiands a

" mpdicagio aas Cilnciss ¢ nas tecnalogias.
Este nteles esth formade pekos compomentes curricalares: Dinlogia, Fisiea, (uinana,
Mutematica, '

1L IDENTIDADE, SOCIEDADE E CULTURA E SUAS PRATICAS
=1 : Fste naclen curvicular desenvolvord 8 comprocasio do significade do idenlidade, dz
Y acicdndn ¢ d4 eulitia, pricrizands 3 eriticidade ¢ 2 eriatividade capakes de gerar riaposins
. adequaday o priblemas ¢ scoutecimenios stoais ¢ fecnolighcos, necossirins s exercicn da
| cldadania, Beta forma oportunizands so alune condighes para gpreciar ¢ idar aigoilicate 50
- o s tecnolia crne construgiio humana que s reconstrdl @ cada dia, considernnde:
b -t a A comprecmde dos elemenios cognitives, afctives, sociais i culturais;
. A compreeasin da socivdude, sna ginee ¢ transformagio, ¢ os mitiples fatores que
+ . mela interyém: .
sy, A comprecnsio do deseavelyimonto dn socicdsde como processo do ecuprpio de
b % oujiergos fisboos o a8 relagio da vida humanas
+ A compreensie dn predugde o o infludncia das bstiteieie sociab, politos o
ceaniBicas, na convivincil sodial, reconhecendo gs dircios ¢ deveres da cidadanis ¢
da justica e seas reflexos na distribaigio dos beaelfcies copnbmicos;
«  Entcadimento do spee soonlecs com 3 pessod, 3 sociednde, 3 cconomia as pritios
woediis o ciblinrans hiejo)
- Enlendimenta doa pl‘irir.'[]him. dax feenolepias associilas ao conheckuenta do individan,
i siscienlaile o sla culivira;
T Aplicagie dlas teenelogisy day Citaeing Hamanas ¢ Soclais g escola, na trabailn e om

el Rias suekisg
. Conhecimenta do fosicn aa diversidade, sunia evolugio antropolagica ¢ eulinral
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