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O USO DE EXPERIMENTOS DEMONSTRATIVO-INVESTIGATIVOS NO ENSINO
DE REACOES QUIMICAS NA MODALIDADE EJA

CAMILA NUNES DE FREITAS~

RESUMO

A literatura cientifica reporta que as atividades experimentais estdo sendo inseridos como
proposta facilitadora do processo de ensino-aprendizagem dos conceitos cientificos ensinados,
buscando tornar as aulas de quimica mais atrativa e dinadmicas. Pesquisadores defendem que
essa abordagem secja trabalhada na modalidade de ensino de Jovens e Adultos (EJA), estes
defendem que a isencdo dessas pessoas que estd a algum tempo afastada da sala de aula,
necessita de um acompanhamento diferenciado no processo de ensino, este tratamento tem o
intuito de proporcionar a conclusdo do ensino médio dos sujeitos inseridos na EJA. A
literatura cientifica aponta que uma das possiveis solugdes ¢ a utilizagao de recursos didaticos
que auxiliem na compreensao dos conceitos cientificos ensinados, dentre eles, ¢ destacado a
experimentacdo como uma ferramenta didatica que ajuda a minimizar as dificuldades de
aprendizagem e facilitar na assimilacdo dos contetidos. Neste contexto, o presente trabalho
tem como objetivo contextualizar os contetidos de reacdes quimicas na educagdo de jovens e
adultos, usando a experimentacdo alternativa como uma estratégia de ensino no processo de
consolidacdo da aprendizagem dos conceitos cientificos de reagdes quimicas. A Metodologia
utilizada na construcdo deste trabalho de pesquisa ¢ de natureza qualitativa. Os sujeitos da
pesquisados forma 17 alunos matriculados no ciclo V da modalidade de ensino EJA de uma
escola publica do municipio de Matinhas- PB. Os instrumentos de coleta de dados foram dois
questiondrios, o primeiro teve o objetivo de avaliar intervencdo didatica, bem como os
recursos pedagogicos adotados pela pesquisadora ¢ o segundo foi de verificar se houve
aprendizagem significativa dos sujeitos participantes da pesquisa frente aos conceitos
cientificos trabalhado durante a execucdo da intervengdo didatica. Os resultados mostrados
nas Tabelas e Figuras deste trabalho apontam que a proposta de intervencao didatica obteve
boa aceitagdo e a inser¢do da experimentagdo alternativa contribuiu de forma significativa
com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos da EJA, na escola que a pesquisa foi
realizada.

Palavras-Chave: Ensino de Quimica. Experimentagdo Alternativa. Alunos da EJA.

1 INTRODUCAO

A modalidade de Ensino Jovem e Adulto (EJA) norteia-se ao objetivo de impulsionar
a permanéncia de inclusdo dessas pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino basico no periodo
que os documentos oficiais da educagdo brasileira consideram como a idade ideal, no entanto,
¢ relevante destacar que muitos desses jovens nao tiveram a oportunidade de estudar na idade
certa, devido a caréncia de oportunidades e a auséncia de tempo, pois muitos trabalham e nao

conseguem estar presentes no ambiente escolar no hordrio das aulas.
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Com a insercao da EJA no ensino basico, os individuos que nao tiveram oportunidades
de frequentar a escola, adquirem o direito de retornar-lhes para a conclusdo do ensino médio,
nesse contexto, o docente exerce um papel relevante no processo de construcdo do
conhecimento desses sujeitos, pois, € o docente o mediador do protagonismo desse processo
de reintegracdo dos individuos ao ensino basico e na adaptagao do convivio escolar.

Nesta perspectiva, ¢ relevante destacar, que os educadores devem estar abertos a
mudancas, buscando métodos de ensino que contribua com a inser¢do do aluno no processo
de aprendizagem, bem como, com sua autonomia nos espagos educacionais de ensino. No
tocante inclusdo de novas abordagens metodologicas para minimizar o ensino tradicionalista,
que ¢ baseado em aulas teoricas, com o minimo de recursos pedagogicos e/ou materiais que
possibilitem o processo de ensino e aprendizagem dos educandos de forma efetiva. Para tanto,
a literatura cientifica aponta que o docente deve imprescindivelmente buscar o interesse dos
sujeitos pelo ensino de ciéncias e a formagdo de um cidaddo critico e reflexivo, da sociedade e
o cotidiano que o cercam, Kishimoto (2002), argumenta que, os professores devem estar
transponiveis ao emprego de novas propostas pedagogicas, passando a adotar em sua pratica
aquelas que exercem positivamente na aprendizagem e na pertinéncia de conhecimentos por
parte dos discentes, buscando fortalecer a formacao de cidadaos criticos e reflexivos.

Partindo desse pressuposto, as atividades experimentais adotadas em sala de aula
exercem um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem, despertar o interesse
dos alunos pela ciéncia, tornando a pratica e teoria interligadas ao cotidiano, possibilitando o
debate e situacdes de investigagdes durante as aulas. “No ensino de ciéncias a experimentacao
pode ser uma estratégia eficiente para a criagdo de problemas reais que permitem a
contextualizagao e o estimulo de questionamentos e investigagoes” (GUIMARAES, 2009).

Na intengdo de interligar as atividades praticas com o cotidiano dos educandos, a
experimentacdo alternativa torna-se uma estratégia metodologica de muita influéncia no
processo de compreensdo, interpretagdo dos fendmenos e no aprendizado dos conceitos
trabalhados em sala ambiente. Nesse sentido, a literatura cientifica reporta que a
experimentacdo faz-se necessaria, devido ao seu cardter investigativo, aumentando o
conhecimento por meio dos fendmenos que sdo testados, observados e descobertos durante as
aulas.

Diante do exposto, a intervenc¢do didatica buscou respostas para os seguintes
questionamentos: sera que a intervencdo didatica adotada pela professora pesquisadora,

fazendo uso dos recursos pedagogicos da experimentacao alternativa, contextualizagao,



vinculadas a situagdes problemas, contribuiram com o processo de ensino e aprendizagem dos
conceitos de reagdes quimica frente aos educandos da modalidade ensino EJA?

Para responder o problema de estudo, a presente pesquisa elaborou uma intervencao
didatica para ensinar o contetdo de rea¢des quimicas na educagdo basica com a inser¢ao da
experimentacdo alternativa como ferramentas auxiliares no processo de ensino e
aprendizagem dos conceitos cientificos trabalhados na escola publica estadual do municipio
de Matinhas PB; Aplicar a intervengdo didatica no ensino de reagdes quimica frente aos
alunos da escola publica da educagdo basica da cidade de Matinhas; Sistematizar os dados da

pesquisa e discutir os resultados a luz dos referencias tedricos da area.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE QUIMICA DA EDUCACAO BASICA

Diversas discussoes tém sido levantadas sobre o ensino de quimica, e as metodologias
de ensino adotadas pelos docentes no processo de constru¢do do conhecimento, nesse sentido,
¢ relevante destacar que as aulas tradicionalistas ndo despertam nos discentes um interesse
pela ciéncia, pois entendem a quimica como uma disciplina dificil (SILVA, 2015). Postula-se
a experimentacdo como uma das alternativas que deve ser trabalhada no ensino basico, pois a
mesma ¢ uma ferramenta de ensino que induz aos educandos uma aproximagdo e
compreensdo mais efetiva dos conteudos abordados em sala de aula e a realidade do mundo
que os cercam (GIORDAN, 1999). Nessa perspectiva, Guimaraes, (2009) defende que “a
experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de problemas reais que
permitem a contextualizacdo e o estimulo de questionamentos por investigagao”. Colaborando
com a autora Farias et al, (2010) afirma que a esséncia da Quimica revela a importancia de
introduzir esse tipo de atividade ao aluno, esta ciéncia se relaciona com a natureza, sendo
assim os experimentos proporcionam ao estudante uma compreensdo mais cientifica das

transformagodes que nela ocorrem. Neste contexto Giordan destaca que:

A experimentagdo pode ter um carater indutivo e nesse caso, o aluno pode controlar
variaveis e descobrir ou redescobrir relagdes funcionais entre elas, e pode também
ter um carater dedutivo quando elas tem a oportunidade de testar o que ¢ dito na
teoria, porém a utilizacdo dessas atividades bem planejadas facilita a compreensao
da producdo do conhecimento em quimica, podendo incluir demonstragdes feitas
pelo professor, experimentos a confirmagdo das informagdes ja dadas, cuja a
interpretacdo leva a elaboragdo de conceitos entre outros, essas atividades ¢
importante na formagdo de elos entre as concepgdes espontaneas e 0s conceitos
cientificos, proporcionando aos alunos oportunidades de confirmar suas ideias ou
entdo reestrutura-los (GIORDAN, 1999, p. 43-49).

Fonseca (2001) defende a associagdo dos conteudos trabalhados no ensino de quimica

com a realidade dos educandos, de forma que, ao decorrer das aulas possa-se construir o
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conhecimento e o conceito do assunto juntamente com a sua importancia no cotidiano € no
mundo que o cerca. E importante ressaltar que o docente estara contribuindo com a formagio
de cidaddos criticos e reflexivos.

Uma das grandes dificuldades apontadas no ensino de quimica, quando relacionada a
novas perspectivas metodologicas € a caréncia de profissionais capacitados e a inoperante
formacao de educadores para adotar o ludico no processo de ensino e aprendizagem dos
discentes, pois nota-se em grande maioria uma formagao tradicionalista perante os educadores
de ensino basico (Schutz, 2009). Este autor defende que: A experimentagdo ¢ um recurso
capaz de assegurar uma constru¢do eficaz dos conhecimentos escolares, porém a falta de
preparo dos professores faz com que essa ndo seja uma pratica constante nas escolas e o
ensino de ciéncias acaba se tornando algo distante da realidade e do cotidiano do aluno.
“Esquece-se que estes conteudos estdo presentes na vida dos alunos a todo o momento e que
sempre se pode experimentar e avaliar até que ponto foram utilizados esquemas validos para a

construgao dos conceitos” (SCHUTZ (2009, p. 10).

220 USO DA EXPERIMENTACAO ALTERNATIVA COMO AUXILIO AS AULAS DE
QUIMICA DA EDUCACAO BASICA

Sabe-se que a experimentacdo ¢ uma ferramenta didatica de grande importancia no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos educandos, porém apesar dos beneficios
oferecidos, principalmente nas escolas publicas de ensino basico, essas atividades sdo pouco
trabalhadas, pois a deficiéncia de espago fisico e financeiro torna-se um empecilho para os
docentes na elaboragdo e aplicagdo de atividades experimentais (FRANCISCO JR, 2008).
Somando a estes problemas tem a visdo da experimentagdo por comprovacdo de um conceito
teorico visto em sala de aula, este tipo de experimentagdo ndo contribui com o processo de
constru¢do do conhecimento.

Melo (2011), argumenta que as atividades praticas podem ser adotadas em qualquer
sala de aula, pois ndo necessita de recursos financeiros e espago fisico como laboratorio na
instituicdo para a realizagdo de atividades praticas, ele sinaliza que ¢ possivel trabalhar a
experimentacdo com materiais alternativos, pontuando que estd ¢ ferramenta que favorece o
processo de ensino e aprendizagem dos conteudos curriculares.

Nesse sentido, a literatura cientifica sinaliza que os experimentos trabalhados em sala
de aula devem apresentar um carater problematizador, buscando relacionar o cotidiano dos
alunos com atividades desafiadoras, visando que essas relagdes, contribuem e despertam o

interesse dos mesmos pela ciéncia e os temas relevantes ao seu dia-a-dia podendo estimula-los
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a assumir uma postura critica diante aos problemas sociais (OLIVEIRA, 2010). Colaborando

com a autora, Francisco Jr argumenta que:

A atividade experimental problematizadora deve propiciar aos estudantes a
possibilidade de realizar, registrar, discutir com os colegas, refletir, levantar
hipoteses, avaliar as hipoteses e explica¢des, discutir com o professor todas as etapas
do experimento. Essa atividade deve ser sistematizada e rigorosa desde a sua génese,
despertando nos alunos um pensamento reflexivo, critico, fazendo os estudantes
sujeitos da propria aprendizagem (FRANCISCO Jr, 2008, p. 36).

Barbosa e Jesus (2009, p.10) destacam a experimentagdo alternativa como uma das
estratégias didaticas que contribuem para no desenvolvimento das competéncias autdonomas
dos educandos, o que compreendem o emprego da investigagdo € experimentagdo, como
também o estudo e avaliagdo dos elementos presentes ao tema em estudo, podendo sinalizar
que a mesma ¢ uma ferramenta de extremo potencial e que € possivel proporcionar uma
atividade experimental sem laboratorios.

2.3 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DE PAULO FREIRE E O USO
DE TEMAS GERADORES NO ENSINO DE QUIMICA DA EJA

Nos sistemas atuais de ensino, a educag¢do de jovens e adultos tem ganhado uma
extensa notoriedade e de acordo com diversas metodologias de ensino que a cada dia se
renova, umas das mais significativas para o ensino basico foi a modalidades de ensino
adotadas pelo pesquisador e tedrico Paulo Freire.

Segundo Freire (1980), o ensino transmitido para essa modalidade devem estar
diretamente interligados com o mundo que o cercam, de forma que os mesmos possam ser
sujeitos criticos, pois culturalmente os educandos visam apenas o interesse da leitura e escrita,
de modo que seria irrelevante se os mesmos ndo conseguissem interpretar e intervir frente as

situagdes cotidianas.

[..] A conscientizagio ¢ um compromisso histérico. E também consciéncia
historica: ¢ inser¢@o critica na historia, implica que os homens assumam o papel de
sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua existéncia
com um material que a vida lhes oferece [...] A conscientizagdo ndo estd baseada
sobre a consciéncia, de um lado, e o0 mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende
uma separacdo. Ao contrario, esta baseada na relagdo consciéncia-mundo (FREIRE,
1980, p. 26-27).

A ascendéncia das contribui¢des do teorico Paulo Freire no ensino de jovens e adultos
foi de grande importancia para o desenvolvimento dessa modalidade de ensino, a qual permite
que o aluno se torne protagonista do processo de construgdo do conhecimento e este
protagonismo esta relacionado as vivencias do cotidiano e nas transformagdes decorrentes do

espago em que vive. De acordo com esse pressuposto o tedrico € destacado:
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[...] A captagdo e a compreensdo da realidade se refazem, ganhando um nivel que até
entdo ndo tinham. Os homens tendem a perceber que sua compreensdo e que a
,azdo' da realidade ndo estdo fora dela, como, por sua vez, ela ndo se encontra deles
dicotomizada, como se fosse um mundo a parte, misterioso e estranho, que os
esmagasse. (FREIRE, 1987, p. 96).

A visdo pedagodgica de Paulo Freire destaca uma metodologia de ensino dividida em

fases, permitindo a construcdo dos conhecimentos ¢ transformando os educandos em seres
criticos e participativos na sociedade e no cotidiano que o cercam (FREIRE, 1987). O
Desenvolvimento metodologico do mesmo, ressalta a importdncia da interacdo professor-
aluno, de modo a permitir que o conhecimento da realidade dos alunos sejam ferramentas no
processo de desenvolvimento das habilidades mais significativas no desenvolvimento das
aulas e na utilizagdo de palavras e temas geradores que possibilitam transmissao mais eficaz
de uma linguagem mais adequada para a aprendizagem, neste processo o papel do docente ¢ o
de indagar os educandos a serem participativos a partir de debates e discussoes de presentes
situagdes cotidianas.
Portanto Almeida e Amaral (2005) argumentam que o ensino transmitido por intermédio de
temas geradores ¢ uma forma perdurdvel de ensinar os contetdos, transpondo um
encadeamento de ideias, compreendendo a importancia de englobar aos contetidos relevantes
a aprendizagem dos sujeitos. Nessa perspectiva, a escolha dos temas relevantes aos contetidos
a serem ensinados, devem estar inseridos ao cotidiano e ao contexto social dos mesmos,
assegurando o processo de ensino e aprendizagem, bem como sua habilidades cognitivas
Almeida e Amaral (2005). Contribuindo com os autores, Freire (1980, p.43) defende que: “As
palavras geradoras devem nascer dessa procura e ndo de uma selecdo que efetuamos no nosso
gabinete de trabalho, por mais perfeita que ela seja do ponto de vista técnico”.

De acordo com a pedagogia de Freire 1987, os contetidos referentemente a serem
trabalhados em sala de aula devem estar devidamente sistematizados com base em temas
geradores e de acordo com o contexto social dos educandos, transmitindo assim, a
aproximagao do cotidiano do discente com o ambiente escolar, indagando-os a uma troca de
conhecimento. Nesse contexto, o tedrico apresenta um estudo baseado em investigacdes
tematicas que esta disposta em diversas etapas para entdo assim indagar uma participagdo

ativa que envolve todo o corpo docente escolar. Nesse segmento Freire (1993), destaca que:

“Essa investigacdo implica, necessariamente, uma metodologia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educagdo libertadora. Dai que seja igualmente
dialogica. Dai que, conscientizadora também, proporcione ao mesmo tempo a
apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em torno
dos mesmos” (FREIRE, 1993, p. 87).
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Visando uma interligacdo do contexto escolar com o cotidiano dos educandos propoe-
se inicialmente selecionar situagdes da propria vivencia dos mesmos. No entanto, como
segunda etapa buscou-se trabalhar a partir das situagdes levantadas na etapa inicial situagdes-
problemas que envolvam o contexto social e que possibilitam os discentes a adquirir
habilidades que facilitam a uma compreensdo mais eficaz, de forma que, possam apresentar
intervencdes evidentemente criticas frente ao contexto social de sua vivéncia. Colaborando
com as referentes indagacdes de Freire (1980 p. 43) argumenta que: “as palavras geradoras
devem nascer desta procura € ndo de uma selecdo que efetuamos no nosso gabinete de
trabalho, por mais perfeita que ela seja do ponto de vista técnico”.

Na terceira etapa seria proposta uma andlise voltada a etapa anterior, de modo a
discutir e verificar se as situacdes levantadas na etapa anteriormente estudada serdo
imprescindiveis e aptas a seres trabalhadas em sala de aula. No entanto, se tais situacdes
obtiverem um carater pertinente a serem estudadas, as mesmas serdo designadas de “temas

geradores”. Nesse sentido, Brandao (2003) destaca que:

As palavras geradoras sdo instrumentos que, durante o trabalho de alfabetizagdo,
conduzem os debates que cada uma delas surgere e a compreensdo de mundo [...] a
ser aberta e aprofundada com os didlogos dos educandos em tornos aos temas
geradores, instrumentos de debate de uma fase posterior do trabalho do circulo.
(BRANDAO, 2003, p. 39 - 40).

Na quarta etapa enfatiza-se na referente proposta de intervencdo didatica do teorico
Paulo Freire a autonomia do professor, de forma que, os mesmos estardo aptos a identificar e
escolher partindo dos conteudos selecionados e vinculados ao cotidiano dos discentes, os
conceitos relevantes a serem trabalhados e que contribuam em um trabalho que possa indagar
o aluno a serem mais participativos e que possam compreender os conceitos a serem
ensinados e de certa forma intervir a partir dos conhecimentos e conceitos cientificos
situagdes do mundo que os cercam. Contribuindo com as referentes indagagdes, Freire (1980)
aponta que: “[...] A quarta fase ¢ de elaboracdo de fichas indicadoras que ajudam os
coordenadores do debate em seu trabalho. Tais fichas deverdo simplesmente ajudar os

coordenadores, ndo serdo uma prescrigdo rigida e imperativa (FREIRE, 1980, p. 44)”.

3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 NATUREZA DA PESQUISA
O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa enfatizando-se os

objetivos a serem alcancados ao decorrer da mesma.
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Denzin e Lincoln (2006) defendem a pesquisa qualitativa como uma analise
interpretativa do mundo abrangendo o cendrio natural e o cotidiano dos individuos buscando
compreender os significados as quais aos mesmos sdo atribuidos. Ao falar sobre a pesquisa
qualitativa, Oliveira (2002, p. 117), menciona que:

“As pesquisas que utilizam da abordagem qualitativa possuem a facilidade de poder
descrever a complexidade de uma determinada hipotese ou problema, analisar a
interagdo de certas varidveis, compreender e classificar processos dindmicos
experimentais por grupos sociais, apresentar contribui¢cdes no processo de mudanga,
criagdo ou formagdo de opinides de determinado grupo e permitir, em maior grau de

profundidade, a interpretacdo das particularidades dos comportamentos ou atitudes
dos individuos (OLIVEIRA, 2002, P. 117)”.

A referente trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva que segundo Triviiios
(2008) tém por objetivo descrever criteriosamente os fatos e fenomenos de determinada
realidade, de forma a obter informagdes a respeito daquilo que ja se definiu como problema a
ser investigado.

Buscou-se através da referente, compreender as interpretacdes dos educandos através
da afericdo e da relagdo das situagdes cotidianas vivenciadas pelos estudantes explorando-se,
por meio de tematicas elaboradas e transmitidas para os mesmos de acordo com o contexto

social e real dos individuos.

3.2 LOCAL DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede estadual de ensino médio,
localizada na cidade de Matinhas, que esta localizada na mesorregido da Borborema, estado

da Paraiba, a aproximadamente 25 km do Municipio de Campina Grande - PB.
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Fonte: https: www.google.com.br
3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A intervengao didatica teve como publico alvo 17 alunos, de uma turma do 1° ano

médio da modalidade de ensino EJA. A idade média foi 35 anos, o mais jovem tinha 17 anos

e 0 mais idoso tinha 70 anos. A maioria dos educandos reside distantes da escola, motivo que
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muitas vezes justifica-se o atraso na chegada as aulas, pois nao ha transporte escolar no

periodo noturno.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Os instrumentos de coleta de dados foram dois, o primeiro tinha o objetivo de avaliar a
intervencdo diddtica e segundo avaliar se houve aprendizagem significativa frente aos
conteudos trabalhados durante a execucao da atividade de ensino. O instrumento de avaliacao
da intervencao didatica o questionario estruturado, contendo 3 questdes fechadas e 3 questdes
abertas, (APENDICE B). Para verificagdo da aprendizagem um instrumento contendo 2
questdes fechadas e 3 questdes abertas na perspectiva Enem, (APENDICE A). Na anélise e
interpretacdo dos resultados foram utilizados técnicas da estatistica basica para tabulacao dos
dados da pesquisa e analise de conteudo de Bardin.

Segundo Bardin(1977), a andlise de conteudo pode ser adotada como uma soma de
técnicas referentes a analise das conversagdes visando adquirir, por meio de estratégias
sistematicas ¢ objetivas de descri¢ao do conteudo das mensagens, indicadores que concernem
as inferéncia de conhecimentos pertinentes as condigdes de producdo e a ado¢do das mesmas.

Posteriormente os resultados foram discutidos a luz dos referencias tedricos da area

desse objeto de estudo.

3.5 DESCRICAO DA INTERVENCAO DIDATICA PARA O ENSINO DO CONTEUDO
REAGCOES QUIMICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Através da proposta de elaboragdo de uma sequencia didatica visando planejar aulas
interdisciplinares e contextualizadas, de forma a motivar os alunos e tornar o ensino de
quimica mais atrativo no que diz respeito a formacdo de um cidaddo critico e consciente. A
proposta foi aplicada em uma escola publica da cidade de Matinhas-Pb, o conteudo trabalhado
foi Reacdes quimicas e o tema gerador Conservagao dos Alimentos.

No processo de elaboracdo da referente intervencao didética, buscou-se a inclusao dos
trés momentos pedagogicos, que segundo Muenchen e Delivoizoc, (2012) os mesmos
estabelecem um suporte no processo de formacao e transformagao dos curriculos.

O plano de aula a seguir almeja uma atividade de intervengdo para trabalhar-se o
assunto de Reagdes Quimicas no Ensino Médio a partir da experimentacdo alternativa e
demonstrativa em sala de aula, relacionando-se a mesma com o cotidiano dos educandos de
forma contextualizada e interdisciplinar. O quadro a seguir descrevera as etapas que foram
executadas na proposta, bem como os contetidos desenvolvidos e o percurso metodologico.

Quadro 1: Etapas Executadas da Sequéncia Didatica
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Intervencao Didaticas para ensinar o conteido Reacoes Quimicas com o uso do tema
gerador Conservacao dos Alimentos

DURACAO DAS OSCONTEUDO A SEREM DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO
AULAS DESENVOLVIDOS
12 ETAPA Apresentacdo de imagens, Foi trabalhado os conhecimentos prévios dos
01 Aula/45 min problematizagdo inicial e educandos acerca do contetido abordado, relacionou-se
levantamento das concepgdes a relacdo entre os conhecimentos que os estudantes ja
prévias. possuiam com o conhecimento quimico a ser
transmitido.
22 ETAPA Organizagdo do conhecimento, a | Apresentou- se imagens cotidianas e experimento
02 Aula/45 min cerca do conteudo de reagdes demonstrativo (Processo de deterioragdo dos alimentos
quimicas. expostos em condigdes ambiente cortados em fatias)
para explicar as Transformagdes da matéria e seus
conceitos.
32 ETAPA Reagdes Quimicas. Atividade experimental (Enchendo baldes de festa) e
02 Aulas/90 min discussdo dos conceitos apresentados.
42 ETAPA Classificagdo das reagdes Aplicac@o do experimento demonstrativo e discusso
02 Aulas/ 90 min quimicas dos fendmenos do experimento vinculado aos conceitos
de rea¢des quimicas.
52 ETAPA Leis das reagdes quimicas, Discussao dos conceitos abordados e resolucdo de
02 Aulas/ 90 min substancias simples, substancias exemplos contextualizados e vinculados ao cotidiano
compostas e teoria das colisoes. dos discentes.
62 ETAPA Reagdes Quimicas Resolugdo da lista de exercicios.
01 Aula/ 45 min
7: ETAPA Reagdes Quimicas Atividade de verificagdo de aprendizagem.
01 Aulas/ 45 min

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 AVALIACAO DA PROPOSTA DE ENSINO PELOS OS ESTUDANTES DA EJA

Inicialmente os instrumentos de coleta de dados buscou analisar frente aos estudantes
os seguintes questionamentos: I Como os estudantes avaliam as aulas de quimica com a
inser¢do de experimentos alternativos; I Se as atividades experimentais estdo presentes na
sua trajetoria escolar; III Se as atividades experimentais desenvolvidas na intervencgao didatica
contribuiram com o seu aprendizagem; IV Como participantes da pesquisa avaliaram as
atividades experimentais em sala de aula ambiente; V Se a metodologia usada pelo
pesquisador contribuiu com o processo de construcdo do conhecimento e VI Sugestdes dos
participantes para melhoria do ensino da disciplina de quimica na escola.

Os sujeitos da pesquisa foram convidados a responder sobre as estratégias de ensino
adotados em sala de aula com inser¢do de atividades experimentais e a utilizacdo de recursos
alternativos, neste questionamento verificou-se que 100% dos educandos destacaram que os
recursos usados favoreceram aprendizagem e a compreensdo dos contetudos trabalhados
durante as aulas. Na sequencia os participantes da pesquisa responderam sobre o uso
da experimentacdo nas aulas durante sua trajetoria escolar, os dados forma sistematizados e

estdo ilustrados na Figura 1.
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Figura 1. Dados referentes ao uso de atividades experimentais na escola nas aulas de quimica.

Sim
a Nao

Os dados expressos na Figura 1 mostram que 80% dos educandos relataram que em
sua trajetoria escolar seus professores ndo costumavam adotar aulas com atividades
experimentacdo no processo de construgdo do conhecimento e 20% sinalizam que os
professores usaram.

Os resultados mostram que ¢ importante o trabalho com atividades experimentais nas
escolas de educacao basica, nesse sentido, Beltran & Ciscato (1991) destaca a experimentacao
alternativa como opcdo frente a falta de recursos e de laboratorios de ciéncias escolas
publicas. Nesse sentido, Francisco Jr ef. al, (2008), destaca o uso da experimentagdo com
momentos pedagogicos nas aulas, segundo ele estes momentos possibilita a utilizagdo de
experimentacdo problematizadora-investigativa apoiada nos pressupostos na educagdo
problematizadora de Freire (1983; 1997) e nos trabalhos de Delizoicov (1983; 2003; 2005)
que aponta caminhos para o trabalho com experimentacdo no ensino de quimica na educacdo
basica e superior.

Em seguida foi solicitado que os participantes da pesquisa respondesse sobre a
metodologia adotada pela professora pesquisadora, os resultados apontam que 100% dos
sujeitos declararam que as aulas ministradas com a inser¢do de experimentos alternativos
auxiliaram na compreensdo e na aprendizagem dos conceitos quimicos. Nesse sentido,
Kishimoto (2002) argumenta que, o professor deve refletir sobre o emprego de propostas
pedagogicas, passando a adotar em sua pratica aquelas que exercem positivamente na
aprendizagem e na pertinéncia de conhecimentos por parte dos discentes, buscando fortalecer
a formacdo de cidadaos criticos e reflexivos a cerca do cotidiano ¢ do mundo que o cercam.
Na sequéncia os sujeitos da pesquisa responderam sobre os experimentos realizados em sala
de aula ambiente e os dados foram agrupados na Tabela 2

Tabela 2: Sistematizacao dos resultados referentes a compreensao dos estudantes sobre as aulas
com experimentos em sala ambiente.

3 As aulas de gquimica com experimentos em sala ambiente Ihe chamou atencao?
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Subcategorias % Fala dos sujeitos
3.1 Os participantes da pesquisa destacam a 10 | “Me chama atengdo por conta da inovagdo nas
inovagdo como fator que lhe chamou a atengao. aulas. Pois aprendemos a fazer algo novo na

pratica” (Aluno A)
3.2 Os sujeitos afirmam que a aula experimental | 50 | “O que me chama a tengdo ¢ a reagdes dos

lhe atraiu. produtos quimicos ultilizados nas
experiéncias.” (Aluno A)

3.3 Participantes que ndo atenderam as 20 | “Osteste !” (aluno A)

expectativas de resposta.

3.4 Os sujeitos apontam que a metodologia 20 | “A metodologia diferente”  (Afuno A)

diferenciada como fator que os chamou a

atencdo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
Os resultados apresentados na Tabela 2 relatam a fala dos discentes sobre o que lhe

chamou a aten¢do nas aulas de quimica com experimentos em sala ambiente, 10% dos
participantes da pesquisa destacam a inovacdo como fator que lhe chamou a atengdo nas aulas
de quimica; 50% dos educandos descreveram que a aula experimental atraiu despertando
curiosidades e vontade de entender os conceitos da quimica; 20% dos participantes ndo
atenderam as expectativas de resposta e 20% dos sujeitos destacam que a metodologia
diferenciada foi como algum que mais lhe chamou a atengao.

Nesse contexto, ¢ relevante destacar que a literatura cientifica aponta que as
atividades praticas facilitam a aprendizagem e a compreensdo do conteudo, colaborando com
essa afirmacdo Silva, ef al; (2015) relata que atividade experimental possibilita maior
participacdo e interagdo dos alunos entre si € com os professores em sala de aula; melhor
compreensdo por parte dos alunos da relagdo teoria experimento, levantamento de concepgdes
prévias; o desenvolvimento de habilidades cognitivas por meio de formulagao de hipotese; a
valorizagdo de um ensino por investigacdo; a aprendizagem de valores e atitudes além dos
conteudos.

Em seguida os estudantes responderam sobre a metodologia adotada pelo professor
pesquisador e os resultados estdo expressos na Tabela 3.
Tabela 3: Avaliacao dos participantes da pesquisa sobre a metodologia usada pelo pesquisador
na execucao da intervencao didatica.

5 Como vocé avalia a metodologia adotada pelo seu professor? Ela contribuiu com asua
aprendizagem?

Subcategorias % Fala dos sujeitos

5.1 Participantes destacam que a metodologia 10 | “E que mim ajudou no aprendizado e é um

mais simples ajudou a entender o contetido. método que se tornar mais facio para nos alunos
aprender.” (Aluno A)

5.2 Os sujeitos apontam que a metodologia 50 | “Sim. Através da metodologia diferenciada, ela

adotada contribuiu com a aprendizagem. contribuiu bastante para a nossa aprendizagem.”
(Aluno A)

5.3 Os sujeitos destacam que uma boa 20 | “Sim contribui pois ela nos leva a entender bem

explica¢do ¢ uma metodologia que os chama a 0 assunto com uma explendida explicagdo.”

atencdo. (Aluno A)

5.4 Participantes da pesquisa que ndo 30 | “Sim ! (Aluno A)

atenderam as expectativas de resposta

5.5 Participantes destacam que a metodologia 10 | “Boa. Sim mi ajudou a entender melhor e a
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adotada ajudou a gostar da disciplina gostar da matéria e me ajudou com a
aprendizagem.” (Afuno A)

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.

Os resultados descritos na Tabela 3 mostra que 10% dos participantes da pesquisa
afirmam que a metodologia simples adotada pelo pesquisador ajudou na compreensdo do
conteudo de quimica ministrado durante a intervengdo didatica; 50% dos sujeitos relataram
que a metodologia adotada facilitou o aprendizagem do assunto em questdo; 20% dos
entrevistados revelam que a explicagdo como um dos componentes da metodologia adotada
pelo pesquisador foi um fator que contribuiu para a aprendizagem e entendimento dos
contetdos; 30% dos entrevistados ndo atenderam as expectativas de resposta ¢ 10% dos
discentes disseram que a metodologia adotada em sala de aula contribuiu para despertar as
afinidades pela disciplina, bem como com a participa¢ao nas aulas e com a compreensdo do
assunto.

Nessa perspectiva, a literatura cientifica destaca que a estratégia metodologica
contribui com o ensino e aprendizagem, contribuindo com a presente indagacdo, Santos &
Frigeri (2013) ressaltam a importancia de pertinentes reflexdes sobre as praticas pedagdgicas
adotadas no ensino basico e as metodologias de ensino ja existentes, bem como apontam que
criar, testar ¢ divulgar novas formas de ensinar colaboram, de forma significativa, para o
desenvolvimento da Educagdo no ensino de Ciéncias. Em seguida, os participantes da
pesquisa reportaram suas sugestdes vinculadas ao ensino de quimica na escola e as respectivas
melhorias, os dados foram agrupados na Tabela 4.

Tabela 4: Sistematizados dos dados referentes as sugestoes dos participantes da pesquisa para
melhorar o ensino de quimica na sua escola.

6 Que sugestdes vocé daria para melhoria do ensino e aprendizagem de quimica em sua escola?

Subcategorias % Fala dos sujeitos

6.1 Os sujeitos destacam a isengdo de 10 | “Seria bom ter mais recursos para ter um laboratorio.”

recursos para a escola. (Aluno A)

6.2 Os participantes destacam a 60 | “Deveria melhorar construindo um laboratorio e

construgdo de um laboratorio na escola. também a vinda de materiais para inovar cada aula.”
(Aluno A)

6.3 Os sujeitos destacam a isencdo de mais | 40 | “De ter mais aulas praticas, trabalhando com mais

aulas praticas. experimentos. Se possivel com um pequeno
laboratodrio para melhor desenvolver as tarefas e
aprendizado.” (Aluno A)

6.4 Participantes da pesquisa que ndo 10 | “Um ajudar o outro!” (Aluno A)

atenderam as expectativas de resposta

Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
Os resultados expressos na Tabela 04 apontam as sugestdes descritas pelos discentes, a

cerca do que pode ser melhorado no ensino de quimica em sua escola, o que pode contribuir
com a sua aprendizagem, 10% dos entrevistados descrevem iseng¢do de recursos para a escola

para o aprimoramento do espago fisico da mesma e das aulas de quimica, possibilitando a
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construgdo de laboratorio para as atividades praticas; 60% dos entrevistados destacam a
construgao de laboratorio na escola possibilitando a inovagdo de cada aula juntamente com o
aperfeicoamento de seus conhecimento; 40% dos discentes destacam a importincias de
sempre inserir aulas praticas no ensino de quimica pois facilita a aprendizagem quando as
atividades experimentais sdo adotadas facilitando o desenvolvimento do ensino e aprendizado
dos mesmos e 10% dos sujeitos entrevistados ndo atenderam as expectativas de resposta.
Nesse contexto, pode-se destacar que a utilizagdo de atividades praticas no ensino de
quimica auxiliam a aprendizagem dos educandos e que investimentos em recursos na escola,
bem como a implantacdo de laboratorios auxiliam na construgdo dos conhecimentos e na
formacao do cidadao critico e reflexivo. Porém, Segundo Golgalves (2006) e Benite (2009),
afirmam que as dificuldades de implantagdo ¢ altos custos para inser¢ao de laboratorios, além
de compra de materiais e reagentes que necessitam ser constantemente renovados e trocados
sdo fatores deliberativos para auséncia de atividades experimentais no Ensino de Quimica.
Todos esses fatores contribuem para que as aulas experimentais de Quimica tornem-se cada

vez mais insolitas.

4.2 RESULTADOS REFERENTE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A literatura cientifica reporta que o comprometimento educacional entre professores e
alunos ¢ relevante no processo de construcdo e consolidagdo do conhecimento, bem como
para uma aprendizagem significativa dos conceitos cientificos trabalhados durantes as
intervencOes didaticas pedagogicas. Nesse sentido, a educagdo quimica busca o
desenvolvimento construtivo do conhecimento, que oportuniza os alunos no desenvolvimento
das habilidades cognitivas, conceituais e atitudinais, com o objetivo de construir nos sujeitos
o pensamento critico e desempenhos satisfatorios nos conteudos trabalhados nas aulas de
quimica.

Nesta perspectiva, avaliagdo da aprendizagem dos sujeitos participantes da pesquisa,
considerou os seguintes questionamentos: I Avaliar o entendimento do conceito da reacdo
quimica e sua relacdo com o cotidiano; II a Compreensao sobre os tipos de reacdes quimicas;
IIT compreensdo sobre o papel das reagdes quimica na conservagdo dos alimentos; IV avaliou
a compreensdo dos participantes sobre as nomenclaturas, estequiometrias das reagdes
quimicas e V analisou se os participantes da pesquisa aprenderam a classificar os tipos de
reacOes quimicas. Na Figura 2 estdo expressos os dados referentes a avaliagdo das questdes
objetivas.

Figura 2. Sistematizacao dos dados referentes aos percentuais das questoes objetivas da
avaliacao da aprendizagem.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
De acordo com os dados expressos na Figura 2 observa - se uma aprendizagem efetiva

dos contetdos ministrados em sala de aula, em média 89% dos participantes da pesquisa as
questdes I e II; 4,55% e 18, 18% ndo conseguiram acertar as questdes I e II respectivamente.
Estes dados sdo satisfatorios e promissores, mostra que a pesquisa realizada conseguiu
desenvolver altos indices de aprendizagem no contetudo trabalhado na interven¢ao didatica, o
que sinaliza que a mesma foi inserida & sustentacdo intelectual e cognitiva dos sujeitos da
pesquisa no sentido de sustentar investigacdo para novas explicacdes e indagacdes frente as
situacdes cotidianas e a0 mundo que o cercam (QUEIRZ, 2004).

Para as questdes subjetivas na perspectiva do ENEM, a andlise dos resultados da
avaliagdo da aprendizagem dos estudantes nesta proposta de ensino teve énfase na
metodologia adotada por Carmona (2006); Franca et. al., (2009); Silva (2013) e Silva et af,
(2015) que sistematizaram os dados definido grupos especificos (X, Y, Z e W). Na Figura 3
estdo expressos os dados referentes a esse instrumento de avaliagdo.

Figura 3: Representa a sistematizacao dos dados referentes as questoes aplicadas na perspectiva
do ENEM.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018.
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Legenda: X- Nao responde aos questionamentos; Y- Respostas erradas; Z- Respostas parcialmente
correta ¢ W- Respostas corretas com aplicacdo do conhecimento.

De acordo com os dados expressos na Figura 3 mostra que na avalicdo da
aprendizagem nenhum participante da pesquisa foi classificado no grupo X; em média
12,95% pertencem ao grupo Y; 37,45% foram agrupados em Z e 55, 48% foram classificados
como W. Esses resultados evidenciam que a pesquisa desenvolvida obteve um alto indice de
aprendizagem e estes justificam que a intervencdo didatica proposta pela pesquisadora
contribuiu de forma significativa com o processo de constru¢do do conhecimento. Nesse
sentido, Guedes (2010), defende que o ensino por investigacdo designa-se em levar os
discentes a pensar, expressar, debater, justificar ideias e também, aplicar seus conhecimentos
em diversas situagdes. De acordo com esses pressupostos, a atividade para ser classificada
investigativa necessita provocar nos discentes a tomada de decisdes, destacando-se frente a
mesma, curiosidade, 1iniciativa, criticidade e habilidades como raciocinio, astlcia,
flexibilidade e argumentagdo (GUEDES, 2010). De forma que, por intermédio da abordagem
investigativa, o aluno impulsiona-se para pesquisar solu¢cdes para o problema proposto, de
maneira a pensar, agir, interferir e questionar, tornando assim, autdnomo e ativo, e ndo apenas

um mero observador (GUEDES, 2010).
5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa permitem considerar que a proposta didatica adotada pela
professora pesquisadora para ensinar da modalidade EJA o contetido rea¢des quimicas com o
auxilio da experimentacdo alternativa apresentou dados satisfatoria para o processo de ensino
¢ aprendizagem.

Quanto as atividades experimentais adotadas na pesquisa, os resultados apontaram que
a experimentacdo alternativa adotada como estratégia didatica proporcionou a compreensao
do contetido ensinado e contribuiu de forma satisfatoria para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos alunos para o conteudo de reagdes quimicas.

Os resultados expressos na Figura 1 e nas Tabelas 2, 3 e 4 comprovaram indices
satisfatorios de aprovacdo da intervencao didatica por parte dos sujeitos pesquisados, bem
como dos recursos metodologicos usados na execugdo desta proposta de ensino para alunos da
educacdo de jovens e adultos.

Os dados mostrados na Figura 2 e 3 nos itens L, II, III, IV e V, € possivel considerar
que as propostas metodologicas de ensino com o uso da experimentacdo alternativa
vinculadas aos conceitos cientificos trabalhados, contribuiu de forma significativa com a

aprendizagem dos alunos participantes da pesquisa.
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E importante pontuar, que o uso de experimentos no processo de ensino ¢ uma
ferramenta valiosa para a aprendizagem de conceitos cientificos, no entanto, ¢ necessario que
o professor se planeje para seu uso deixando claro sua intencionalidade no processo de
construgdo do conhecimento que deseja ensinar € o como ird ensinar com este recurso

pedagogico.

THE USE OF DEMONSTRATION-INVESTIGATIVE EXPERIMENTS IN THE
CHEMISTRY REACTION TEACHING IN THE EJA MODEABSTRACT

ABSTRACT

The scientific literature reports that experimental activities are being inserted as a facilitating
proposal of the teaching-learning process of the scientific concepts taught, seeking to make
chemistry classes more attractive and dynamic. Researchers advocate that this approach be
worked on in the form of youth and adult education (EJA), they argue that the exemption of
these people who are some time away from the classroom, needs a different monitoring in the
teaching process, this treatment has in order to provide the conclusion of the high school of
the subjects included in the EJA. The scientific literature points out that one of the possible
solutions is the use of didactic resources that aid in the understanding of the scientific
concepts taught, among them, it is highlighted the experimentation as a didactic tool that
helps to minimize the difficulties of learning and to facilitate the assimilation of contents. In
this context, the present work aims to contextualize the contents of chemical reactions in the
education of young people and adults, using alternative experimentation as a teaching strategy
in the process of consolidating the learning of scientific concepts of chemical reactions. The
Methodology used in the construction of this research is qualitative in nature. The subjects of
the surveyed form X students enrolled in the Y cycle of the EJA teaching modality of a public
school in the municipality of Matinhas- PB. The data collection instruments were two
questionnaires, the first one was to evaluate didactic intervention, as well as the pedagogical
resources adopted by the researcher, and the second one was to verify if there was significant
learning of the subjects participating in the research against the scientific concepts worked
during the implementation of didactic intervention. The results shown in the Tables and
Figures of this work indicate that the didactic intervention proposal was well accepted and the
insertion of the alternative experimentation contributed significantly with the teaching and
learning process of the EJA students in the school that the research was carried out.

Keywords: Teaching Chemistry. Alternative Experimentation. Students of the EJA.
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APENDICE A :

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO POETA MARIO
VIEIRA DA SILVA

PROFESSORA: CAMILA NUNES DE FREITAS

ALUNO(A)

AVALIACAO DO 2° BIMESTRE QUIMICA  DATA: NOTA:

01) Defina reagdes quimicas e cite exemplos do cotidiano.

02) Quando uma folha de papel queima, diz-se que hd uma reacdo quimica. J4 quando uma
folha de papel é rasgada, ndo ha reagdo quimica. Explique a razdo para a diferente
classificagdo para os diferentes processos.

03) (ENEM/2010- Adaptada) A maioria dos produtos alimenticios se conserva por muito mais
tempo quando submetidos a refrigeragao.

Por que esse procedimento diminui a rapidez das reagdes que contribuem para a
degradagao de certos alimentos?
04) (ENEM/2004- Adaptada) Em setembro de 1998, cerca de 10.000 toneladas de éacido

sulfurico (H2SO4) foram derramadas pelo navio bahamas no litoral do Rio Grande do Sul.
Para minimizar o impacto ambiental de um desastre desse tipo, é preciso neutralizar a
acidez resultante. Para isso, pode-se por exemplo, lancar calcario, minério rico em
carbonato de célcio (CaCO3), na regido atingida.

A equagdo quimica que representa a neutralizagao do H2SO4 por CaCO3 ¢ a seguinte:
H,SO,4 + CaCO; =CaS0O,4 + CO, + H,O
Esta reacdo quimica ¢ definida como:
a) Simples troca;
b) Dupla-troca;
¢) Reacao de neutralizacao;
d) Reagao de adigao;
¢) Nenhuma das alternativas;
05) (UFPA- adaptada) O sodio ¢ um metal mole, de cor prateada, que reage violentamente
com a dgua, como esta sendo equacionado a seguir:

2 Na(s) +2 HzO(l) 22 NaOH(aq) + Hz(g)

Esta reacdo quimica ¢ identificada como:
a) Adigao;
b) Analise;
¢) Dupla-troca;
d) Simples-troca;
e) Neutralizagado;
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APENDICE B

Mﬁ
EPB ]
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA
Questiondrio para os alunos: Importancia das atividades experimentais no ensino de quimica
Este questionario tem por finalidade a aquisi¢do de informagdes, para serem analisadas na pesquisa de Camila
Nunes de Freitas, que ¢ discente do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), orientada pelo professor Me. Gilberlandio Nunes da Silva. Os seus respectivos nomes ndo poderao
ser divulgados
Perfil do entrevistado:

Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
Série: 1° ano ( ) 2°ano ( ) 3°ano ( )
Idade:

1) Asaulas de quimica com a insergdo de experimentos ajudou vocé entender o assunto?
a) Sim() b) Nao ( ) Justifique sua resposta.

2) Durante sua trajetoria escolar  seus  professores costuma adotar  atividades
experimentais como ferramenta de ensino e aprendizagem?

a)( )Sim b)(  )Nédo  Justifique sua resposta.

3) O que Ihe chama atengdo em aulas de quimica com experimentos em sala aula
ambiente?

4) As atividades experimentais lhe ajudaram a entender e aprendizagem os conceitos de quimica
trabalhados durante a execucéo das aulas da professora?

a) Sim() b) ndo () Justifique sua resposta

5 Como vocé avalia a metodologia adotada pelo seu professor? Ela contribuir com sua
aprendizagem?

6 Que sugestdes vocé daria para a melhoria do ensino e aprendizagem de quimica em sua
escola?
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ANEXOS

PLANO DE AULA
ESCOLA: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Desembargador Arthur Virginio de Moura.
COMPONENTE CURRICULAR: Quimica
SERIE: 1° Ano Médio
PROFESSORA: Camila Nunes de Freitas
SERIE/ANO: 1° Ano
TURMA: “A”
NUMERO DE AULAS PREVISTAS: 10 Aulas
ASSUNTO: Reagdes Quimicas
TEMA: Conservagdo dos Alimentos

» CONTEUDOS ABORDADOS:

%  Transformacdes da matéria

® O conceito de reagdes quimicas

= Exemplos de reagdes quimicas

»  Reagentes e produtos

= Leide conservacdo da massa de Lavoisier

= Lei das propor¢des constantes de Proust

»  Substancias simples x Substancias compostas
= Teoria das colisdes

« OBJETIVO GERAL

Propor uma atividade de intervengdo para trabalhar-se o conceito de Reacdes Quimicas no primeiro ano do ensino
médio.
« OBJETIVOS ESPECIFICOS (COMPETENCIAS E HABILIDADES):

= Entender o conceito de Reagdo quimica;

*  Apontar a importancia de estudarem-se solugdes quimicas;

& Interpretar dados experimentais de massa de reagentes e de produtos de uma reacdo quimica, mostrando que tais
dados obedecem a lei de Lavoisier € de Proust;

«  Apresentar as ideias cientificas e a ciéncia como maneira de entender melhor o mundo que nos cerca;

= Valorizar a observagdo como importante meio de obter informagdes;

«  Utilizar experimentos simples que motivem os discentes e agucem o senso critico investigativo dos mesmos;

&  Aprender através de experimento, como esse assunto pode ser aplicado na pratica no ensino de Quimica;

«  Verificar se houve aprendizagem ap6s as aulas ministradas;

RECURSOS DIDATICOS E PARADIDATICOS A SEREM UTILIZADOS: Computadores com internet em sala de

informatica, quadro branco, pincel, livro didatico, materiais e reagentes alternativos e Data Show.

DESENVOLVIMENTO DAS AULAS
1° ETAPA: 01 AULA/ 45 minutos
Inicialmente, através de apresentagdo de imagens do cotidiano, serd proposta para os educandos uma sondagem
dos conhecimentos prévios para verificar o que os mesmos entendem sobre o conceito de reagdo quimica e a sua
relagdo como tema conservagdo dos alimentos. A turma sera dividida em grupos de cinco alunos, onde os mesmos
terdo que criar concepgdes do que eles entendem sobre a reagdo quimica relacionando as imagens apresentadas. Em
seguida serdo apresentadas a algumas questdes problematizadoras envolvendo o cotidiano e vinculadas ao assunto que
esta sendo tralhado em sala: De onde vem a ferrugem? Como sdo feitos os comprimidos? Por que os alimentos
estragam? Para construir juntamente com os alunos o conceito de reagdes quimicas e a vincular o mesmo com o tema
gerador proposto serfo apresentadas algumas questdes envolvendo o dia a dia dos mesmos para assim promover um
debate das mesmas através das resolugdes apresentadas por cada educando: O que estuda as reagdes quimicas? Quais
as condigdes necessarias para que um reagdo possa ocorrer? Vocé conhece os fatores que influenciam a velocidade das
reagdes quimicas? Vocé poderia trazer um exemplo pratico que tem relagdo com o estudo das reagdes quimicas?
2° ETAPA: 01 AULA/ 45 minutos
Nessa aula serd trabalhado com os discentes um experimento demonstrativo e motivador para a melhor
compreensio juntamente com o debate sobre o questiondrio pos experimento.
Organizacao do conhecimento: Experimentacao
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« Nome do Experimento: Processo de deterioragdo dos alimentos expostos em condi¢cdes ambiente cortados em
fatias

Objetivos do experimento:
» Analisar os fendmenos decorrentes no processo de transformac@o quimica dos alimentos, com o intuito de levar

os alunos a compreender a importancia do estudo das reagdes quimicas.
» Observar o processo de oxidagdo da maga exposta em condicdo ambiente;
» Compreender os fatores que influenciaram nesse processo;
» Ensinar os conceitos de Reagdes Quimicas;
»  Verificar se houve aprendizagem apos a aplicagdo do experimento;

Material necessario:

» Frutas: ma¢a e melancia
= Faca

Procedimentos:
= Cortar as frutas em fatias, expor as mesmas em condi¢des ambientes e observar por alguns minutos.

Ap6s o termino do experimento, os alunos deverdo se manter em grupos para encontrar justificativas para o observado
e fazer as seguintes discussoes:
O que vocé observou nesse experimento e qual a relagdo com a quimica?

Se armazenarmos os alimentos em temperatura ambiente, o que ocorrera no decorrer dos dias?
E se este alimento estiver guardado na geladeira?

E se este estiver exposto apds ser cortado o que acontece?

Quais os fatores influenciaram a reagdo quimica e a deterioragio das frutas?

VYV VYY

Apos as discussdes apresentadas pelos alunos, de acordo com o questionario apds o experimento, sera proposta uma
analise das resolucoes do questionario feita pelos discentes para o problema inicialmente exposto para que junto com os
mesmos construir uma resolugdo para o problema mais proxima do conhecimento cientifico.

3° ETAPA: 02 Aulas/ 90 minutos

Nessa etapa sera trabalhado com os educandos as transformacoes da matéria e suas classificagdes. Inicialmente
serd apresentada para os mesmos alguns exemplos de transformagdes da matéria envolvendo situagdes cotidianas, de
forma a promover uma discussdo das imagens e qual a relacdo das mesmas com o contetido abordado. Em seguida sera
proposta para os alunos um debate sobre os conceitos quimicos envolvidos nas transformacdes sofridas pela matéria com o
intuito de indagar a participagao e socializacao coletiva das ideias envolvidas em cada transformagao.

Apos a socializagdo e indagagdo das ideias envolvidas no contexto, sera trabalhado a resolugdo de exemplos para
o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionado com o conteudo.

O objetivo das discussdes, debates e resolucdo de exemplos serd de desenvolver o conhecimento quimico e
habilidades para que o os educandos possam diferenciar as transformagdes sofridas pela matéria e sua relagdo com o
cotidiano.

4° ETAPA: 02 Aulas/ 90 minutos
Nessa aula sera trabalhado com os discentes um experimento demonstrativo e motivador para a melhor
compreensdo do assunto juntamente com o debate sobre o questionario pos experimento de forma que a partir do mesmo
possa apresentar aos educandos os conceitos de Reacdes Quimicas e a discussdo dos mesmos para a compreensdao do
assunto e a sua importéncia no ensino de quimica.
Organizacao do conhecimento: Experimento Demonstrativo
« Nome do Experimento: Enchendo baldes de festa

Objetivos do experimento:
&«  Construir o conceito de Reagdes Quimicas;

« Relacionar a quimica com o cotidiano;
& Relacionar o Experimento com situagdes envolvendo o dia a dia;

Materiais e Reagentes:
= Garrafa PET

= Baldo de festa
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« Colher de cha

& Bicarbonato de Sodio (NaHCO;)
&« Vinagre

Procedimentos:
& Inicialmente, coloque duas colheres de sopa de bicarbonato de sddio no baldo de aniversario;

« Adicione uma quantidade de vinagre na garrafa pet;

s Feche a abertura da garrafa com o baldo de aniversario;

» Em seguida, virar o baldo para baixo de modo que o bicarbonato que esta no interior do baldo entre em contato
com o vinagre que esta dentro da garrafa;

s Observe

Questionario p6s experimento:
= O que voce observou no experimento e qual a relagdo com a quimica?

&« O que é uma rea¢do quimica?
« Qual a equacdo quimica que representa a reacdo quimica trabalhada no presente experimento?
& Vocé poderia trazer um exemplo do cotidiano envolvendo o estudo de reacdes quimicas?

5° ETAPA: 02 Aula/ 90 minutos

Nessa etapa serd trabalhada com os educandos como estdo classificadas as reacdes quimicas em aulas
introdutorias, discursivas e com aplicagdo de experimento demonstrativo, com intuito de indagar os educandos a
desenvolver suas competéncias e habilidades para que de acordo com as aulas ministradas o mesmo diferenciar e
classificar os tipos de reacdes quimicas envolvidas em um processo quimico juntamente com resolucdo de exemplos
envolvendo o contetido abordado.

Organizacao do conhecimento: Experimento Demonstrativo
Nome do Experimento: Oxidagéo da batata inglesa
Objetivos do Experimento:

»= Compreender os tipos de reagdes quimicas;

= Relacionar o experimento com situagdes do cotidiano;
=  Compreender o conteudo e sua relagdo com a quimica;

Materiais e reagentes
» Batata inglesa

= Faca
*  Vidro de Relogio
» Agua Oxigenada

Procedimentos:
& Inicialmente cortar a bata inglesa em duas fatias no momento do experimento;

#+ Em seguida gotejar algumas gotas de d4gua oxigenada na batata inglesa;
& Colocar a batata inglesa sobre o vidro de relogio;
s Observar.

Questionario pos experimento:
= O que vocé observou no experimento?
*»  Qual a sua relacdo com a quimica?
= Qual o tipo de reagdo quimica envolvida no presente experimento?
= Voceé poderia trazer uma situag@o do cotidiano envolvendo o contetido abordado?

6° ETAPA: 02 Aulas/ 90 minutos

Nesta aula sera trabalhado com os educandos as leis das reagdes quimicas juntamente com as discussoes
envolvendo o contetido trabalhado.

Sera apresentado algumas imagens do cotidiano envolvendo substancias simples e substancias compostas para
que os educandos compreendam o contetido, e possam discutir os conceitos apresentados.

Como contetido propicio no estudo das reagdes quimicas, sera discutido com os educandos o conceito de teoria
das colisdes, envolvendo situagdes do cotidiano e vivenciadas pelos alunos em seu dia a dia.
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Em seguida sera trabalhado resolugdes de exemplos aplicados para os mesmos envolvendo o conteudo juntamente com
discussdes propostas.

7° ETAPA: 01 Aula/ 45 minutos
Nessa etapa sera trabalhado com os educandos a resolu¢do de uma lista de exercicios envolvendo o assunto
trabalhado.
Segue algumas questoes da lista de exercicios
01- (Unifor-CE) Considerando os fatores que alteram a rapidez das transformagdes quimicas, pode-se afirmar que uma
fruta apodrecerd mais rapidamente se estiver:
a) Sem casca, em geladeira

b) Em pedacos, congelada

¢) Inteira, exposta ao sol

d) Em pedacos, exposta ao sol
e) Com casca, exposta ao sol
O Justifique sua resposta

02- Classifique os fendmenos em transformagdes quimicas ou transformagoes fisicas:
a) Congelamento da agua

b) Queima do carvéo

¢) Quebrar um copo de vidro
d) Azedamento do leite

e) Digestdo dos alimentos

f) Corte de um bolo

03- (UFPA- adaptada) O sodio ¢ um metal mole, de cor prateada, que reage violentamente com a agua, como esta sendo
equacionado a seguir:
2 Na(s) +2 HzO(l) 2>2 NaOH(aq) + HZ(g)

» Estareacgdo quimica ¢ identificada como:

a) adicdo;

b) analise;

¢) dupla-troca;
d) simples-troca;

8° ETAPA: 02 AULAS/ 90 minutos

Nessa etapa sera aplicada com os educandos a atividade avaliativa para a verificagdo da aprendizagem.

Para a elaboracdo da avaliagdo, serdo selecionadas algumas questdes do Enem e em seguida adaptadas para a
aplicagdo da mesma para os educandos e assim conseguir avaliar a aprendizagem dos educandos a cerca do assunto
trabalhado com os mesmos e suas habilidades e competéncias desenvolvidas ao longo das aulas ministradas.

01- Defina reagdes quimicas e cite exemplos do cotidiano.
02- (ENEM/2010- Adaptada) A maioria dos produtos alimenticios se conserva por muito mais tempo quando submetidos a
refrigeracao.
Por que esse procedimento diminui a rapidez das reagdes que contribuem para a degradagio de certos alimentos?
03- (ENEM/2004- Adaptada) Em setembro de 1998, cerca de 10.000 toneladas de acido sulfurico (H2SO4) foram
derramadas pelo navio bahamas no litoral do Rio Grande do Sul. Para minimizar o impacto ambiental de um desastre desse
tipo, € preciso neutralizar a acidez resultante. Para isso, pode-se por exemplo, langar calcario, minério rico em carbonato
de calcio (CaCO3), na regido atingida.

*  Qual a equacdo quimica que representa a neutralizagdo do H2SO4 por CaCO3?

*  Classifique essa reacdo;
04- Que motivos levam os quimicos a classificar a deterioragdo dos alimentos como sendo uma transformagao quimica e o

derretimento de um pedago de gelo como nio sendo uma reagdo quimica?
05- Uma dona de casa decidiu experimentar a seguinte receita de pao de queijo:
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Ingredientes: um ovo, uma colher de cha de sal, meia xicara de cha de dleo, trés colheres de sopa de queijo ralado e duas
xicaras de cha de polvilho doce

Modo de preparo: bater os ingredientes no liquidificador, colocar a massa em formas previamente untadas, levar ao forno
previamente aquecido a 180° e deixar durante 30 minutos.

Para duplicar a receita, a dona de casa utilizou trés xicaras de polvilho doce e dois ovos, mantendo as quantidades
indicadas para os demais ingredientes.

Esse procedimento esta correto?

Ao responder ao item anterior, vocé utilizou uma das leis que regem as reagdes quimicas. Qual é o nome dessa
lei? O que ela afirma?
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