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RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma abordagem sobre a importancia da afetividade nas
praticas pedagdgicas, uma vez que percebemos o0 quanto o vinculo afetivo é
determinante no desenvolvimento do educando. Nesta perspectiva, a pesquisa tem por
objetivo geral refletir como a afetividade tem contribuido com o processo de ensino-
aprendizagem e nas relacBes pedagdgicas professor-aluno. De maneira especifica,
discutir os principais aspectos da afetividade nas concepgbes e teorias de Wallon,
Vigotsky e Piaget, analisar as relagdes aluno- professor nas praticas pedagdgicas e
investigar de que forma a pratica pedagogica relaciona o ensino-aprendizagem a
afetividade. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de cunho bibliogréfico.
Refere-se a um estudo de caso, realizado em uma Escola Municipal de Campina
Grande-PB, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foram utilizados como
instrumentos para coleta de dados anotacdes acerca de observacdes na sala de aula e
aplicacdo de questionario com a professora da turma. Compreende-se que a afetividade
é como uma fonte que gera respeito, amorosidade, didlogo, confianca e auto-estima,
sendo imprescindiveis nas relacBes entre professor-aluno. Nesta perspectiva, a
afetividade no processo de ensino-aprendizagem: Como ela vem sendo aplicada nas
praticas pedagogicas?

Palavras-Chaves: Afetividade. Ensino Aprendizagem. Relagdo professor-aluno.



RESUMEN

La investigacion presenta un enfoque sobre la importancia de la afectividad en las
practicas pedagdgicas, una vez que nos damos cuenta de cuanto determina el vinculo
afectivo en el desarrollo del estudiante. Desde esta perspectiva, la investigacion tiene
como objetivo reflejar como la afectividad ha contribuido al proceso de ensefianza-
aprendizaje y las relaciones pedagdgicas profesor-alumno. Especificamente, discuta los
principales aspectos de la afectividad en las concepciones y teorias de Wallon, Vigotsky
y Piaget, analizar las relaciones alumno-maestro en las précticas pedagdgicas e
investigar como la practica pedagogica relaciona la ensefianza-aprendizaje con la
afectividad. Esta es una investigacion cualitativa, de naturaleza bibliogréafica. Se refiere
a un estudio de caso, realizado en una escuela municipal de Campina Grande-PB, en los
primeros afos de la escuela primaria. Usamos como instrumentos para las anotaciones
de recopilacién de datos sobre observaciones en el aula y la aplicacion de cuestionarios
con el profesor de la clase. Comprende que el afecto es reconocido como una fuente que
genera respeto, amor, didlogo, confianza y autoestima, siendo indispensable en las
relaciones profesor-alumno. Por lo tanto, afetividade en el processo de ensefianza-
aprendizaje: ¢(Como esta siendo aplicada em las practicas pedagdgicas?

Palabras clave: Afectividad. Ensefianza Aprendizaje. Relacién profesor-alumno.
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1 INTRODUCAO

Tao significativo quanto as metodologias de ensino desenvolvidas no cotidiano
escolar é a dimensdo que a afetividade ocupa na constru¢cdo do conhecimento. No
entanto, percebe- se que muitos profissionais da &rea educacional ndo atribuem valor
significativo para a importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem.
A justificativa para essa pesquisa surgiu a partir das experiéncias no Programa
Residéncia Pedagdgica, o qual possibilitou-nos perceber no ambito escolar o quanto o
afeto pode modificar comportamentos, atitudes e principalmente na aprendizagem de
alunos. Assim, esta pesquisa tem por objetivo geral refletir como a afetividade tem
contribuido com o processo de ensino-aprendizagem e nas relacbes pedagogicas
professor-aluno nos anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com essa énfase,
convém destacar enquanto objetivos especificos, Discutir os principais aspectos da
afetividade nas concepcGes e teorias dos autores Wallon, Piaget e Vigotsky;
Analisar as relagbes professor-aluno nas praticas pedagogicas; Investigar de que
forma a pratica pedagogica relaciona o ensino-aprendizagem a afetividade. E
importante ressaltar que nesta pesquisa consideramos a afetividade com um ponto de
vista nas manifestacfes que envolve diferentes sentimentos, tanto as de origem
biologica, quanto as de origem psicolégica. Um dos principios primordiais no ato de
educar requer uma relacdo pedagdgica pautada no respeito, no afeto, e no cuidado com
outro. Ao termos consciéncia de tais relacGes afetivas que acontecem no cotidiano
escolar, entre professor- aluno naturalmente nos momentos de mediacdo da
aprendizagem estd em consondncia com uma educacdo mais humanizada,
assegurando que esta aprendizagem ndo se distancie do ser que sente, pensa, e
necessita datencdo. Para tanto, tentamos evidenciar o quanto a afetividade esta presente
no espaco escolar e o quanto este mecanismo é determinante na vida.

Ao se refletir sobre a afetividade percebe-se que &€ um processo que esta
diretamente ligado a formacdo do carater de um determinado sujeito. Quando falamos
em afetividade, verificamos que o sujeito é afetado em diferentes maneiras,
considerando as demonstracfes de carinho e amor. Essas demonstracbes sao
transmitidas de uns para outros, a auséncia ou o pouco desses afetos durante a vida de
um sujeito podem trazer inumeros transtornos quando criangas, ou situacdes mais
complexas quando adultos, seja mais propenso a desenvolver desanimo, falta de
confianga, tristeza, e ansiedades.

Tendo em vista que a educagéo é um processo pelo qual o sujeito se constitui,
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a crianga seja em casa ou na escola desenvolve habitos, costumes e valores que vao
se fortalecendo nas experiéncias com o outro, vividas de maneira coletiva, é neste
contexto que tambémocorrem os confrontos de ideias, opinides e desafios, sendo o
afeto um dos aspectos mais relevantes para a contribuicio de uma agradavel
convivéncia social e com desenvolvimento humano. Com base nessas reflexdes
podemos situar a seguinte questdo: Nunca na histéria da humanidade avan¢amos
tanto em termos tecnoldgicos, entretanto, estamos carentes devinculos afetivos
importantes para a formacdo da humanidade em cada individuo, como para a
sociedade. Diante disso, como a afetividade pode influenciar no processo de
ensino- aprendizagem?

Como hipGteses para este estudo destacamos: De acordo com
Vigotsky(1994), Wallon(1999), A afetividade é uma ferramenta essencial no
processo educativo, umavez que favorece a socializacdo entre os alunos, auxilia na
formacdo da personalidade da crianga, estimula as atitudes de solidariedade,
responsabilidade e tolerancia as diferencas, e ainda contribui no desenvolvimento
intelectual, possibilitando que a crianca amplie valores e se reconheca como um ser
critico e autbnomo. A pesquisa terd como fundamentacdo teorica autores que
consideram de forma significativa a afetividade no processo de ensino-
aprendizagem. Escolhemos a pesquisa de cunho qualitativo, com abordagem
descritiva sendo a mais proxima de relatar a realidade e as experiéncias, trazendo
consideracOes alicercadas em autores como: Wallon, (1999), Vigotsky, (1994)
Piaget, (1971), dentre outros. Para tanto, como percurso metodolégico, recorremos
as observaces em uma sala de aula do 3° ano do ensino fundamental I, em uma
escola Municipal de Campina Grande- PB, tendo como sujeito de estudo um dos
alunos. As observacdes foram realizadas por um periodo de 7 meses.

A fundamentacdo teérica estd subdividida em trés capitulos. Sendo o
primeiro capitulo dissertando sobre as teorias psicogenéticas de Henry Wallon, Lev
Vigotsky e Jean Piaget. Aborda-se as fases de desenvolvimento da crianga nas
percepcOes dos autores, em busca de compreender como a afetividade apresenta-se
durante esse processo de desenvolvimento. O segundo capitulo enfatiza as relac6es
professor-aluno nas préticas pedagdgicas, evidenciando a importancia da
afetividade nas relacBes interpessoais, de maneira que se compreenda que O
didlogo, a atencéo e o carinho sdo instrumentos essenciais que auxiliam no processo
de ensino aprendizagem. No terceiro capitulo, abordamos a afetividade no processo

de ensino aprendizagem, sendo uma condigdo favoravel para o desenvolvimento do
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aluno, levando em consideracdo as atitudes, a forma receptiva, e convidativa que o
docente se utiliza em suas praticas, ou seja, a maneira de ser, atuar e de falar,
influenciam profundamente no comportamento das criancas, esses fatores quando
aprendizagem.

A temética em estudo apresenta uma relevancia imprescindivel para ser
trabalhada no contexto da sociedade em geral, entretanto, no contexto da educacao
se apresenta como primordial, inclusive no processo de formacgéo de professores/as.
A educacdo é imprescindivel para a gente pensar na possibilidade de uma sociedade
melhor, mas ndo pode ser qualquer educacdo, mas aquela que eleve a humanidade

numa cultura da solidariedade, do respeito e do afeto.

12



CAPITULO |

2 CONCEPCOES TEORICAS SOBRE A AFETIVIDADE

Para aprofundarmos os conceitos e contribuicbes da afetividade que estdo
relacionadas com o desenvolvimento das criangas nas perspectivas bioldgicas e
psicoldgicas, faremos uma breve sintese sobre as teorias do desenvolvimento de autores
como Henry Wallon, Lev Vigotsky e Jean Piaget, que tiveram grande influéncia na
educacdo, e através delas busca-se solucionar e compreender alguns problemas
educativos.

Henry Wallon (1879-1962) foi psicologo, filosofico, médico e politico francés.
Tornou-se muito conhecido por desenvolver trabalhos cientificos sobre a Psicologia do
desenvolvimento. O estudioso defende que o desenvolvimento humano esta aliado ao
meio no qual o individuo esta inserido, nos aspectos cognitivo, afetivo e motor, e ainda
explica que a relacdo entre a personalidade e a emoc¢édo € de suma importancia para o
desenvolvimento psicomotor, e o papel da emocdo € extremamente fundamental para o
desenvolvimento infantil.

Wallon (1999), em sua teoria psicogenética considera 0 sujeito em sua
totalidade, ou seja, o espaco fisico onde ele se insere, as emocOes e a afetividade se
deparam numa mesma esfera. Logo, compreende-se que a afetividade surge com uma
ferramenta auxiliadora no processo de ensino-aprendizagem pertinente a integracdo da
crianca por meio da sensibilidade, através do estimulo, do animo, e da compreensao,
promovendo o desenvolvimento emocional e cognitivo do educando.

A teoria walloniana apresenta-se indispensavel para o desenvolvimento humano,
considerando principalmente os fatores emocionais. Na concepcdo do autor, desde os
primeiros anos de vida, o sujeito ja se utiliza desse modo para se comunicar. Wallon
destaca a ideia partindo de situacBes cotidianas vivenciadas entre a mae e o neném.
Observa-se 0 momento que o neném esta com fome ou sentindo alguma dor, ele se
comunica chorando para manifestar suas necessidades, mesmo ndo podendo expressar-
se falando, ele acabainduzindo a mée a entender sua vontade. Sendo assim, percebe-se
que o neném demonstra por meio de suas reacdes o afeto que necessita.

Ao defender este carater biologico das emoces, o autor foi um dos pioneiros a
analisar as questdes emocionais no contexto da sala de aula, compreendendo que a
crianca sente e reage diferentemente em cada meio e em determinadas circunstancias de

sua vida. O convivio com os colegas de sala devem ser estabelecidos de maneira que
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alguns importantes conceitos como o respeito, a toleréncia, a solidariedade e outros
sejam percebidos e vivenciados, levando-os & identificar possibilidades de reconhecer
seus limites nas agdes e relacionamentos a partir dos valores que os orientam.

Neste sentido, o professor exerce uma funcdo essencial na vida do aluno, além
de trabalhar os contetdos, deve ajuda-lo a lidar com as emocdes, pois a medida que a
crianca tem clareza das proprias emocgOes aprende a lidar com situagbes diversas,
consegue se relacionarmelhor com os demais, e pode expressar seus sentimentos sem
medo esem constrangimento. Sabendo que falar dos afetos na sala de aula por vezes é
considerado uma barreira, alguns docentes entendem que esse espacgo é lugar exclusivo
para apresentar contedos e transmitir conhecimentos, logo acreditam que a afetividade
estaria em um segundo plano, visto vez que a importancia para o desenvolvimento do
aluno persistem nos aspectos cognitivos. Outros, consideram as questdes emocionais
como sendo mais um dos problemas vivenciados em salas de aula, passando a assumir as
funcdes de pais até mesmo de psicdlogos na tentativa de resolver algumas situacdes.

Neste sentido, verificamos uma gama de sentidos que a afetividade apresenta-se
na concepcdo de alguns docentes, pode-se afirmar que ndo se trata de absorver esses
argumentos em sua totalidade, pois assim surgiria muitas respostas dicotdmicas, 0 que
discutimos com clareza se refere a consciéncia de que ndo € questdo de escolha se as
emocOes estdo presentes no ambito escolar ou ndo, pois elas estdo e devem ser
consideradas, tanto quanto a aprendizagem € significativa para o avanco do aluno.

Wallon (1978), ressalta que a crianca conecta-se com um mundo simbolico,
através das manifestacdes afetivas que permeiam as relagdes, destacando a afetividade
como sendo uma fonte de conhecimento. Compreende-se a emoc¢do numa concepcao
genética e de desenvolvimento, a proporcdo que 0 sujeito se desenvolve as emocdes
transformam-se em formas de expressdo mais complexas, aquilo que antes era
expressado pelo corpo, a linguagem oral e a capacidade de interpretacédo, se evolui e vai
enriquecendo as novas maneiras de manifestagdes. Desse modo, € essencial a
colaboracdo do professor, enquanto formador e educador para lidar com essas emogoes
no espaco educacional.

De acordo com Wallon, a afetividade, evidencia-se a partir do nascimento do
sujeito, o afeto exerce grande influéncia em seu desenvolvimento, transparecendo
através de comportamentos e no estabelecimento das relacdes sociais.

Dessa forma, entende-se a importancia da crianca inserida no espago escolar,
visto que a convivéncia com os amigos € fundamental para seu desenvolvimento. As

relacbes que sdo construidas durante esse processo educativo possibilitam que a crianga
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se reconhegca em um grupo, e assim as diferentes maneiras de relacionar-se com o outro
véo favorecer as atitudes e as trocas de sentimentos nessas relagdes.

Para Wallon, a afetividade ¢ compreendida como um conjunto funcional que
corresponde as sensacdes de bem estar e mal estar, quando o sujeito é atingido e afeta o
ambiente que o cerca (DER, 2004, p.64).

Diante disso, ndo podemos desconsiderar 0s aspectos emocionais,
principalmente no espaco escolar, onde se deve trabalhar questdes relacionadas a
amizade, como lidar com os medos, o respeito pelo outro e compreender a importancia
dos sentimentos em nossa vida, e nem mesmo o professor pode despir-se de suas
manifestacdes afetivas no momento que esta construindo os saberes, pois esse é um dos
momentos da crianga mais propicios ao seu desenvolvimento.

Essa compreensdo afetiva deve ser respeitada, uma vez que se fundamenta desde
a propria formacéo do sujeito, sendo extremamente importantes para o desenvolvimento
humano e a evolucéo da inteligéncia.

De acordo com Wallon (2008, p.61), a afetividade relaciona-se com expressdes
nas perspectivas que evolvem tanto os aspectos bioldgicos como os psicoldgicos. Nas
quais as expressdes biologicas sdo caracterizadas pelas emocbes e as expressoes
psicologicas sdo caracterizadas pelos sentimentos. O autor ainda afirma que o
surgimento da afetividade e das emogdes promove a transformacdo das emogdes em
sentimentos. Para Galvdo:

As emocdes, assim como 0s sentimentos e 0s desejos, Sdo
manifestacbes da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se
substituir emocdo por afetividade, tratando os termos como
sindbnimos. Todavia, ndo o sdo. A afetividade & um conceito meio
abrangente no qual se inserem varias manifestacdes. (Galvao
1999, p.61).
Portanto, no processo de ensino-aprendizagem o professor deve transcender seu
conhecimento cientifico e da praxis pedagdgica, abrindo espaco para o didlogo, para as
trocas de afeto. 1sso pressupde que passe a atuar com a intencdo de preparar seu aluno
para além de conhecimentos educativos, buscando prepara-los para serem sujeitos
conscientes e responsaveis nas forma de agir, pensar e sentir.
Na concepcdo Walloneana, o desenvolvimento humano ocorre em uma possivel
sequéncia de estagios, no qual sdo reveladas as caracteristicas peculiares de cada sujeito,
as generalidades que constituem uma pessoa. Segundo Wallon, o foco ndo esta na idade,
mas nas atividades e interesses especificos que se desenvolvem durante as cinco fases
de seu desenvolvimento. Esses estagios apontam que o motor, afetivo e o cognitivo,

embora sejam estruturalmente diferentes estdo associados, revelando as caracteristicas
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da espécie, sdo historicamente e culturalmente determinadas.

O primeiro estagio é denominado de impulsivo-emocional: (de 0 a 1 ano); Nesta fase, a
crianca simboliza sua afetividade por meio dos movimentos, como forma de entender o
mundo ao seu redor, e a percepcao de seu proprio corpo. Com isso, uma das principais
formas de expressdo € o toque, como maneira de interagir com o ambiente e com as
pessoas, manuseando objetos, engatinhar, e brincar.

O segundo estagio sensorio-motor e projetivo: (1 a 3 anos); Nesta fase, a crianca revela
suas experiéncias emocionais, um dos principais interesses é a exploracdo sensorio-
motora do mundo fisico, descobre o mundo dos objetos, e comeca a atuar
concretamente, tornando- se capaz de diferenciar-se gradativamente dos outros e
desenvolver uma maior autonomia. Nesta fase, acontece o desenvolvimento das fungdes
simbdlicas e da linguagem.

A inteligéncia é considerada a pratica simbolica, obtida pela interacdo dos objetos com
seu préprio corpo, e a inteligéncia discursiva, adquirida pelas imitacdes e apropriacéo
das linguagens. O termo projetivo refere-se ao fato da acédo do pensamento precisar dos
gestos para se exteriorizar, ou seja, 0 ato mental projeta-se em atos motores. De acordo
com Wallon, o ato mental se desenvolve a partir do ato motor.

O terceiro estagio conhecido como Personalismo: (3 a 6 anos); Nesta fase, a crianga se
volta para si mesma, comeca a construir sua propria identidade, como forma de
diferenciacé@o do eu e o0 outro, se coloca em oposi¢cdo, comeca a diferenciar o que é dela
e 0 que é do outro. Neste processo de mudanca do estagio do sensdrio motor e projetivo
para o personalismo, ha um forte predominio das afetividades, onde o desenvolvimento
emerge e orienta o processo de formacdo da pessoa. Esta formacdo da pessoa é
permeada por conquistas, contradi¢bes, conflitos e crises que aparecem e reaparecem
durante esse desenvolvimento.

O quarto estdgio € denominado de Categorial:( 6 a 10 anos); Nesta fase, a crianca
comeca a organizar suas ideias, ou seja, passa a perceber que existe uma diferenciacédo
de si prépria e do mundo que a cerca. Neste estagio, as potencialidades da crianca sdo
determinadas pelo meio que esta inserida. Adquire capacidade de representar a realidade
concreta e reunindo-as em categorias, ha exaltacdo da inteligéncia sobre as emocoes.
Segundo Wallon, nesse periodo a crianga apresenta uma capacidade elevada de
memorizacdo, conseguindo abstrair conceitos concretos, sendo um dos momentos mais
propicios ao seu desenvolvimento.

Por Gltimo, apresenta-se o estagio caracterizado de Puberdade ou Adolescéncia: (a partir

dos 11 a 12 anos, duragdo variavel); Nesta fase a crianga passa por um processo de

16



transformagdes, tanto nos aspectos fisicos como nos psicoldgicos. Ela é afetada em
todos os sentimentos, havendo uma crise de separacdo da crianga para o adulto,
decorrendo inimeras modificacdes fisioldgicas, resultantes da acdo hormonal. Esta
etapa é caracterizada como um processo complexo para o adolescente, sendo marcada
por crises existenciais, que s6 um pouco mais tarde vdo estabelecendo os niveis de
concepcOes pessoais.

O exercicio dos estdgios procede o que as ideias Walloneanas caracterizam de
predominancia funcional, ou seja, “momentos predominantemente afetivos, isto €
subjetivos e de acumulo de energia, sucedem outros que sdo predominantemente
cognitivos, isto é objetivos de dispéndio de energia” (GALVAO, 1995, p. 45).

Neste sentido, a afetividade significa em cada estagio um tipo de representacédo, que ira
se desenvolver de acordo com as necessidades e viabilidades de cada sujeito.
Gradativamente, pode-se observar os avangos das criancas nas relagdes sociais e com o
ambiente. Compreende-se assim que, as expressoes de afetividade sdo fortalecidas cada
vez mais em virtude do convivio com outras pessoas.

A teoria psicogenética de Wallon contribui para que o docente possa refletir sobre a
formacdo do aluno, em uma compreensdo do ser completo, percebendo as fases de
desenvolvimento, apoiando-se nas observacGes cotidianas nas salas de aulas,
considerando que os docentes precisam estar atentos a esses aspectos no ambiente
escolar, sendo a afetividade, a cognicdo e o ato motor, fundamentais nesse processo de
desenvolvimento.

Pensando nisso, Almeida e Mahoney (2007, p.81) enfatizam que, para Wallon, “¢ dever
da escola oferecer as criangas, sem discriminagdo, o que existe de melhor na cultura”,
portanto, é necessario que esta busque aprimorar os conceitos, principalmente a respeito
de socializacdo. O ambiente escolar tem o dever de proporcionar ao aluno um espaco
salutar, sem qualquer tipo de diferencas de credo, cor, ou raca. Deve priorizar 0
desenvolvimento integral e fortalecer as relacbes humanas, demonstrando o
compromisso com o seu aluno.

Outro autor conhecido pela teoria do desenvolvimento foi Lev Seminovitch Vigotsky
(1896-1934), nasceu na Russia, foi psicologo reconhecido nos meios académicos
ocidentais depois de sua morte, aos 38 anos. Teve mais de duzentas obras escritas, as
tematicas variavam desde a neuropsicoldgica, deficiéncia mental até a critica literaria.
Sendo um dos mais importante pensadores pioneiros na nogdo de que O
desenvolvimento intelectual das criangas ocorre em funcdo das interagbes sociais e

condigdes de vida, também foi um dos primeiros defensores da associacdo da psicologia
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cognitiva experimental com a neurologia e a fisiologia, ao persistir sobre a ideia de que
as funcdes psicoldgicas sdo resultados da atividade cerebral.

O estudioso supracitado se dedicou principalmente ao estudo do que pode-se chamar de
psicologias superiores, ou seja, ele buscava entender os mecanismos psicolégicos mais
incompreensiveis que envolviam o comportamento do sujeito, a conduta intencional e a
liberdade, em vinculagéo as caracteristicas do momento e do seu espaco.

Vigotsky teve um olhar voltado para a escola e também para o professor,
considerando relevantes as intervencfes pedagdgicas na formacdo do sujeito. Em sua
teoria, verificamos um pensamento holistico, o qual explica a relacdo entre o afeto e o
intelecto, e investiga 0 conceito que separa 0 cognitivo e afetivo do psicoldgico.
Segundo ele, ndo ha possibilidades de separar as propensdes afetivas dos fatores
intelectuais.

Sobre isso, Oliveira afirma:

Vigostsky menciona, explicitamente, que um dos principais defeitos
da psicologia tradicional é a separagdo entre 0s aspectos intelectuais,
de um lado, e os volitivos e afetivos, de outro, propondo a
consideracdo da unidade entre esses processos. Coloca que o
pensamento tem sua origem na esfera da motivacdo, a qual inclui
inclinacBes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocédo. Nesta
esfera estaria a razdo Ultima do pensamento, e assim, uma
compreensdo completa do pensamento humano sé é possivel quando
se compreende sua base afetivo-volitiva (1992,p.76).

Neste sentido, verificamos o quanto a motivagdo € importante no ambiente
escolar, além das atitudes do docente frente aos alunos ao mediar sua pratica, pode
despertar atencdo e curiosidades, elementos que podem favorecer o desejo de
desenvolver algo com maior interesse e entusiasmo.

Vigotsky buscou estruturar uma nova abordagem tedrica sobre o
desenvolvimento humano, de forma ampla, destacando em seus estudos que 0s aspectos
historicos- culturais sdo proprios dos sujeitos no processo de aprendizagem. Portanto,
muitas de suas concepcdes sdo discutidas nos cursos de formacdo docente como
contribuicdo de sua obra para a praxis pedagdgica.

De acordo com Vigotsky (1994, p. 75), o desenvolvimento da crianca dar-se de
forma interacional, sendo construido nas relacGes com o outro, nas trocas de
experiéncias, a partir do contexto do qual faz parte. Nesses aspectos expostos pelo autor,
compreende-se que a crianga precisa desenvolver o cognitivo, portanto, necessita do
envolvimento com o outro, com o meio social, sendo de fundamental importancia o
aprendizado na coletividade, pois as inter-relagdes com outros sujeitos possibilita e ativa

as novas experiéncias e novos conhecimentos.
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O autor ainda enfatiza para além das influéncias das interacGes sociais, ha
relevancia da socializagdo no processo de formacdo do conhecimento, e destaca a
afetividade para a construcdo do proprio sujeito e suas acoes.

Dessa forma, a apropriacdo do conhecimento ocorre com base em um processo
de inter-relacdo, na comunicagdo com o outro, no convivio social, € a partir da integracao
cultural que a crianca vai se desenvolvendo (TASSONI,2000).

Portanto, com base nas relacdes entre 0s sujeitos, € que se caracterizam 0s niveis
de afetividades, e estabelecem-se fatores determinantes para o desenvolvimento,
pressupondo que esses processos de internalizagdo abarcam os aspectos cognitivos com
os afetivos. A comunicacdo oral, a expressividade e a convivéncia construtiva, sao um
dos importantes fatores que contribuem com as relacbes saudaveis entre alunos e
professores, implicando numa relagédo afetiva com maior éxito no ensino- aprendizagem
(TASSONI,2010).

Na concepcéo Vigotskiana, a mediagdo € a maneira que identifica a relagdo do
sujeito com o mundo social (BERNI,2006). A interacéo ocorre através da atividade, e da
socializacdo, o sujeito se utiliza de instrumentos e signos para compreensdo
desenvolvendo o conhecimento e novas aprendizagens (FACCI, 2004).

Neste sentido, Facci (2004, p. 64) salienta que as acbes mediadas em consonancia
com as funcgdes psicologicas superiores que sdo caracteristicamente humanas como a
concentracdo, ideias, 0 raciocinio, e outros, “sdo produtos da atividade cercbral, tém
uma base bioldgica, mas fundamentalmente, sdo resultados da interacdo do individuo
com o mundo, interacdo mediada pelos objetos construidos pelos seres humanos”.

Ao estabelecer um didlogo com outros espacos culturais, explorando o que esses
espacos oferecem para a aquisicdo de conhecimento, o sujeito vai evoluindo, saindo de
um processo reflexivo para formas mais abstratas, que vao possibilitar-lhe entender e
controlar a realidade. Portanto, compreende-se que a mediacdo é um processo que se
apresenta auxiliando na construcdo do préprio individuo, bem como em suas maneiras
de agir (TASSONI, 2000).

Vigotsky (1998) especifica o desenvolvimento da crianca através de dois niveis, 0
qual identifica o primeiro como o desenvolvimento real, ou seja, aquilo que a crianca
consegue realizar sozinha, compreendendo que esse nivel é completo, envolvendo as
funcbes psicoldgicas que a crianca ja construiu até o momento. O segundo, destaca
como nivel de desenvolvimento potencial, sendo aquilo que a crianca ainda ndo
consegue realizar sozinha, no entanto com a ajuda de alguém ela é estimulada e

posteriormente sera capaz de realizar.
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O distanciamento entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
dedesenvolvimento potencial, evidéncia o que Vigotsky designou de Zona de
desenvolvimento Proximal: “A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas
fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo,
funcbes que amadurecerdo, que estdo, presentemente, em estado embrionario”
(Vigotsky 1984, p. 97).

Logo, percebemos a influéncia da mediacdo do professor no processo de ensino-
aprendizagem, bem como a contribuicdo das relacbes com os colegas de sala, e as
praticas pedagogicas utilizadas durante o processo de desenvolvimento. O docente deve
levar em consideragdo principalmente o conhecimento prévio que o aluno traz para a
escola, beneficiando-o para alcangar outro nivel de aprendizagem.

O estudioso Jean Piaget (1896-1980) foi psicologo, bidlogo, e filosofo,
dedicando-se a vida a submeter-se a observacdo cientifica rigorosa no processo de
aquisicdo de conhecimento pelo ser humano, particularmente a crianca. Piaget destacou-
se mundialmente por sua teoria sobre a inteligéncia e o desenvolvimento infantil,
despertando a base para inumeros estudos nas areas da psicologia e na area da
pedagogia.

Piaget observou os processos de desenvolvimento da crianga desde a infancia,
dando énfase principalmente a compreensao dos estagios do desenvolvimento cognitivo.
Compreende-se que cada estagio representa um tipo de estrutura cognitiva que viabiliza
diferentes maneiras de relacdo com o meio. Dessa forma, entende-se que a crianca
transforma- se mediante cada fase de seu desenvolvimento.

O sujeito revela diferentes comportamentos adaptativos pertinentes em relacéo
ao meio, que por vez manifesta-se como sujeitos de caracteristicas bioldgicas inegaveis,
sendo fonte da constituicdo da propria inteligéncia. Segundo Piaget, o desenvolvimento
psiquico inicia-se quando nascemos, prosseguindo até a maturidade, podendo
assemelhar-se ao crescimento organico. Assim, o conhecimento humano caracteriza-se
por diferentes formas e determinadas idades, na qual o sujeito pode atuar e refletir no
meio onde estd inserido. Piaget destaca essas formas, classificando em estagios que
representam os diversos modos da crianca pensar e agir. Partindo das teorias piagetianas
de que os fatores internos predominam sobre os externos, o autor afirma que o
desenvolvimento segue uma sequéncia de estdgios, e que possuem caracteristicas
préprias, sendo o primeiro a preparacdo para o estagio seguinte, que ocorrem de acordo
com cada faixa etéria. Sendo eles:

Sensdrio-motor (0-24 meses): Neste estagio a crianga ainda ndo tem organizada
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a funcdo simbdlica. Os processos da inteligéncia sensério-motor véo sendo
estabelecidos, mas ainda nd&o manifesta formas de pensamento e de afetividade
definidos. Entretanto, nesta fase a crianga consegue coordenar informagdes mediante as
atividades senséria e motora, um desenvolvimento mental caracterizado por
subestruturas cognitivas, o qual ainda ha auséncia da linguagem, posteriormente surgem
as construcbes perceptuais e intelectuais dos periodos seguintes, assim como para ao
desenvolvimento da afetividade. Piaget ressalta que a inteligéncia antecede a linguagem,
ou seja, a construcdo de uma base na qual se organizara a inteligéncia. Para ele, existe
uma assimilacdo, que permite que as experiéncias do neném se integrem as estruturas ja
construidas, evoluindo-se e desenvolvendo-se em funcfes dasnovas assimilacdes.

Pré-operatério (2-7 anos): Este periodo é marcado pelo inicio das fungdes
simbolicas, principalmente pela linguagem, neste momento inicia-se também um contato
com o mundo exterior. A crianca sera capaz de reconstituir acdes passadas, utilizando-
se da linguagem para antecipar as acdes futuras. Esse desenvolvimento mental
possibilita as trocas de relagdes, denomina-se de socializagdo da acéo, que designa a
linguagem interior e o sistema de signos. A afetividade apresenta-se de forma
significante, aparecendo sentimentos interindividuais, como simpatia, respeito,
antipatia, etc. A afetividade interior se apresentade maneira mais estavel.

Operatorio-concreto (7-12 anos): Esta fase € caracterizada por operacfes que
diferem as acdes. Neste momento, vado surgindo as operacbes logicas, o que Piaget
chamou de modelos matematicos. A crianca nesta fase pensa antes de agir muito
embora essa forma de pensar ainda necessite de objetos concretos que a ajudem a
refletir sobre essarealidade.

Operacdo-formal (12 ou mais anos): A caracteristica desta fase é a capacidade
que a crianca tem de distinguir entre o real e o possivel, ou seja, ao se deparar com
determinadas situacdes, ela serd capaz de prever as possibilidades possiveis de resolvé-
las, por meio de experimentacdes e analises. Assim seu pensamento assume um carater
hipotético-dedutivo, isso porque agora ela tem a capacidade de imaginacdo e o
pensamento real. Sobre estes estagios de desenvolvimento na compreensdo de Piaget,
Cunha (2008, p.57) afirma que:

E importante que o professor conheca o0s estagios de
desenvolvimento cognitivo do seu aluno para utilizar os
mecanismos educativos apropriados que promovam préticas
pedagdgicas estimulativas, ndo restritivas, adequadas ao periodo
de amadurecimento de cada idade.

Dessa forma, percebe-se a importancia de um docente comprometido, que
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também desenvolve lagos de amizade e tem aten¢do com o aluno, permitindo para
além de sua responsabilidade a compreenséo dos estagios de desenvolvimentos de
cada sujeito, motivando-o para que ele descubra suas préprias habilidades e
capacidades.

A teoria piagetiana defende que o desenvolvimento do sujeito se
caracteriza a partir das suas praticas no meio ao qual estd imerso, considerando as
influéncias e os fatores biol6gicos em seu desenvolvimento mental.

Embora Piaget ndo priorizando seus estudos sobre a afetividade, afirma que
em todo comportamento as motivacdes e 0 dinamismo energético evidenciam a
afetividade. Segundo Piaget (1992), ndo ha uma acdo meramente intelectual, bem
como nao ha acgBes que sejam meramente afetivas.

Em seus estudos sobre a infancia, Piaget descobriu que o raciocinio da crianca
se difere do adulto, o que o levou a criticar o modelo da pedagogia tradicional,
mostrando que as criangas constroem seu proprio aprendizado. Atraves de suas
contribuicbes acerca do desenvolvimento passou-se a considerar com maior
relevancia a infancia e o desenvolvimento do sujeito, sendo um dos mais
importantes aportes para a Pedagogia.

Para Piaget o desenvolvimento intelectual contempla duas esferas: uma
afetiva e uma cognitiva. Para o autor, é impossivel desvincular a afetividade da
cognicdo. Dessa forma, como ndo ha separacdo entre o afetivo e o cognitivo, o
desenvolvimento social estad diretamente ligado ao desenvolvimento cognitivo e
afetivo, estabelecendo-se um vinculo ao passo que a criangca relaciona-se com
outras e também com adultos. A respeito disso, Piaget (1971, p. 271) relata que “a
vida afetiva como a vida intelectual é a adaptacdo continua e as duas adaptacdes séo
ndo somente paralelas, mas interdependentes, pois 0s sentimentos exprimem o0s
interesses e os valores das agdes, das quais a inteligéncia constitui a estrutura”.
Ainda segundo o autor, é a partir das comunicacfes interpessoais que 0 sujeito
torna-
se social. Assim, compreendemos a importancia destas relacdes, as trocas de
experiéncias, atitudes e comportamentos entre as criancas, tanto quanto para os
educadores que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem.

No contexto educacional, as relagdes entre professor-aluno néo
passamdespercebidas em salas de aula, j& que muitas criancas refletem
profundamente aquilo que sentem, ndo deixando de demonstrar muitos de seus

sentimentos na convivéncia cotidiana, ao relacionar- se com o0s outros naquele
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espaco. No entanto, para alguns docentes, falar da afetividade correlacionada a
cognicdo é apenas um fato desconsiderado, um aspecto sem qualquer tipo de
contribuigédo para a aprendizagem, o que resulta visivelmente em demonstragGes de

afetos superficiais. Sobre isso afirma Almeida e Mahoney (2004, p. 1998):

A medida que se desenvolvem cognitivamente, as necessidades
afetiva da crianca tornam-se mais exigentes. Por conseguinte,
passar afeto inclui ndo apenas beijar, abracar, mas também
conhecer, ouvir, conversar admirar, a crianga. Conforme a idade
da crianga, faz-se mister ultrapassar os limites do afeto
epidérmico, exercendo uma agdo mais cognitiva no nivel por
exemplo da linguagem.

Neste sentido, entendemos que a afetividade e a aprendizagem caminham
juntas, relacionando-se as experiéncias entre o educador e o educando, sendo um
dos fatores determinantes nas praticas educativas. Ao passo que se conhece 0
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca o educador pode melhorar sua
pratica, aproximando-se e intervindo no desenvolvimento cognitivo, de modo a
ampliar, privilegiar as maneiras afetivas, e priorizar o didlogo nos relacionamentos
no ambito escolar, possibilitando assim um ganho qualitativo no processo de

ensino-aprendizagem.

CAPITULO II
2 A AFETIVIDADE X RELACAO ALUNO-PROFESSOR

Segundo Cegalla, a afetividade representa “conjunto de fendmenos psiquicos
que se manifestam sob a forma de emocdes, sentimentos e paixdes, acompanhadas
sempre de dor ou prazer, de satisfacdo, de agrado e desagrado” (2005, p.36).

Tiba (2002) menciona que as criancas estdo sendo inseridas na escola cada vez
mais cedo, um dos motivos se da ao fato dos pais trabalharem fora. E essa insercao
imatura por vezes confunde a crianca no que se refere ao compromisso da familia e da
escola. O estudioso ainda afirma que “A educagdo com vistas a formagdo do carater, da
autoestima e da personalidade, ainda ¢ na maior parte, responsabilidade dos pais”
(p.180).

Dessa forma, ainda que a responsabilidade da escola seja a de formar individuos
autdbnomos e criticos, a familia tem seu grande papel na formacdo da crianca, uma vez
que € no ambito familiar que ela recebe seus primeiros ensinamentos, sendo os afetos
um dos principios essenciais nesta fase de desenvolvimento, pois quando a crianca se

sente amada e bem cuidada em seu lar, conseguird enfrentar desafios, resolvera
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situacGes com outros e consigo mesma. Da mesma forma acontece no ambiente escolar,
se aluno encontra um professor paciente, que possa escuta-lo, alegre, que transmita-lhes
sentimentos de otimismo, e principalmente carinhoso que possa recebé-lo com um
sincero abrago, consequentemente se sente mais confiante, consegue interagir com
maior facilidade, recebendo esses estimulos podem favorecer o seu desenvolvimento.

O professor precisa ter um bom relacionamento com o aluno, além de preocupar-
se com a aprendizagem, deve compreender que por trds dos comportamentos desatentos
no momento da explicacdo da aula, existe uma criangca que muitas vezes necessita e
espera uma palavra de esperanca, um simples elogio, um abragco, um gesto de carinho
que lhe proporcione felicidade, o que talvez nunca tenha sido vivenciado em seu préprio
lar.

A aplicacdo da afetividade nas praticas docentes propicia o incentivar,
aconselhar, apoiar, elogiar, cuidar e amar, pequenos gestos que muitas vezes Sao
desconsiderados no momento de aprendizagem podem transformar a vida de um crianca,
resgatando a alegria pela vida e pela aprendizagem, no entanto, muitos docentes nao
consideram estes simples gestos como auxiliadores para o desenvolvimento do aluno, e
acabam deixando passar atitudes tdo simples, mas que podem fazer toda a diferenca no
processo de ensino-aprendizagem. Cury destaca que “O elogio alivia as feridas da alma,
educa a emocao e a auto-estima. Elogiar € encorajar e realcar as caracteristicas positivas.
Ha pais e professores que nunca elogiaram seus filhos e alunos” (2003, p.143).

E relevante evidenciar que na relagio entre aluno-professor ha possibilidades do
docente colocar-se no lugar do outro, estabelecendo um relacdo empatica, capaz de
ouvir, refletir e de compreender a forma como cada aluno desenvolve, entendendo que o
ritmo de aprendizagem varia segundo as capacidades, motivacbes e interesses
individuais, e que ele possa construir assim uma ponte entre o0 seu conhecimento e o que
sera construido no processo de ensino-aprendizagem. Assim, é de grande valia a
participacdo do aluno, o dialogo, a curiosidade, desejos e expressdes de vivéncias,
participando de modo sagaz e critico na construcdo e reconstrucdo de sua diversidade
cultural e do grupo no qual faz parte. (GOMEZ, 2000).

Diante desse contexto, Abreu & Masseto, relatam que:

E o modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
caracteristicas de personalidade que colabora para uma adequada
aprendizagem dos alunos; fundamenta-se numa determinada
concepcéo do papel do professor, que por vez reflete valores e padrdes
da sociedade. (1990, p.115)

Fazendo uma correlagdo com esse ponto de vista, percebe-se que a escola
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também tem um grande compromisso, ndo deve exclusivamente depender da atuagdo do
professor, antes de tudo deve corroborar de forma ativa e conjuntamente ao corpo
docente, familia, e alunos, ou seja, todos os envolvidos diretamente no processo
educativo, entendendo que o educando é um ser humano que além de aprender
conceitos, necessita do amor, daconfianga, do respeito, sentimentos esses que podem
ajuda-los a serem sujeitos mais compassivos na sociedade.

Ao verificarmos o papel da escola unida aos demais envolvidos no processo de
ensino- aprendizagem, levamos em consideracdo que € nesse espago que devem ser
construidos os valores necessarios para se conviver bem em sociedade, por isso o
trabalho educativo deve ainda ser pautado na valorizacao e no respeito matuo.

De acordo com Pérez Gomes (2000), o papel do professor € ser mediador, que
busca compreender como o processo do saber se constroi, por meio das media¢ées com o
outro, pela interacdo entre sujeitos. O momento da aprendizagem deve portanto,
transformar-se em trocas de experiéncias, descobertas e reflexdes sobre as proprias
acOes, para conhecimento e para a acdo educativa. Nesta concepcdo Rey (1995),
argumenta a ideia de que nas relagdes professor- aluno, afetam-se as idealiza¢Ges que um
transmite ao outro, assim como as representacdes reciprocas. Dessa forma, a relacdo
professor-aluno ndo pode centralizar-se meramente ao processo cognitivo, uma vez que
estdo envolvidos também nessa relacdo as dimensdes afetivas.

Sob esses aspectos Freire afirma:

O bom professor é o consegue, engquanto fala trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é um desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham a ida e vinda de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas davidas, suas incertezas. (1996, p.96)

Logo, percebe-se que o professor nesta perspectiva deixa de ser um mero
reprodutor de conhecimento, dono do saber absoluto, e passa a ser um pesquisador que
participa das descobertas, que auxilia na construcdo da aprendizagem, buscando
alternativas para desenvolver o intelecto, organizando atividades que contribuam com o
desempenho dos alunos.

No processo de ensino-aprendizagem a relacdo e a mediacdo sdo um dos fatores
essenciais para o desenvolvimento da aprendizagem, assim como a relacdo professor-
aluno colaboram efetivamente para a evolugcdo desse processo.

Conforme Freire (1995), a relagdo pedagogica autoritdria neutraliza, destroi a
vontade do conhecimento, além de rejeitar o saber do aluno, ndo permite que 0 mesmo

busque suas respostas, ndo abre espaco ao didlogo, nem consegue construir novos
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saberes. Portanto uma educacgdo ponderada na afetividade e na dialogicidade permitem
que os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, se descubram, se
respeitem, se amem, assim podem construir valores significativos para sua vida.

Segundo Freire (1967, p.66) “[...] o didlogo ¢ uma relagdo horizontal. Nutre-se
de amor, humildade, esperancga, fé e confianga”. Nesta perspectiva freiriana verifica-se
um elo entre a esfera afetiva e o didlogo que viabiliza a qualidade essencial do dialogo,
0 respeito matuo entre educadores e educandos, ou seja, € na relacdo professor-aluno
que juntos vaoser construidas relacdes afetivas, dialogicas, reflexivas e transformadoras,
e neste processo vao sendo estabelecidos os saberes como trocas mediadoras ao longo
da praxis pedagogica por meio de relacbes fortalecidas com afetividade e didlogo.

No entanto, ao falarmos sobre o didlogo ndo o reduzimos ao simples fato de falar
como outro. Para além disso, “[...] o didlogo é o encontro no qual a reflexdo e a acao,
inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se para 0 mundo que é preciso
transformar e humanizar” (FREIRE, 1980, p.83).

Nessa concepcdo freiriana, percebe-se que o valor afetivo adequa-se como uma

direcdo que contribui para que o docente ndo priorize s6 0s contetdos, deve privilegiar
essencialmente a formacgdo desse sujeito, sendo o valor e o carater um dos aspectos
fundamentais. Desse modo as relacGes afetivas buscam a humanizacéo.
N&o ha didlogo, porém se ndo ha um profundo amor, ao mundo e aos homens. Nao é
possivel a ‘pronuncia’ do mundo, que ¢ um ato de criagao e recriagdo, se nao ha amor
que o infunda. Sendo fundamento do dialogo, o amor, é também, dialogo (FREIRE,
2005, p.92).

Assim, o dialogo apresenta-se com uma ponte entre 0s sujeitos, no sentido de
que possam refletir sobre sua realidade. Trata-se de uma pratica que oferece
espaco para a reciprocidade, para a escuta e para a compreensdo, capazes de promover
0 respeito e 0 bem comum. Para entender essa pratica dialogica, Freire acrescenta que:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformando e humanizado, néo se
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tdo pouco torna-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes (FREIRE,2005, p.91).

Nesta perspectiva, a partir do momento que o docente compreende a dimensdo
do dialogo tanto nas relagBes professor-aluno quanto para suas praticas educativas no
espaco escolar como sendo fontes transformadoras na vida do aluno, passara a conduzir
melhor suas agdes e atitudes de maneira construtivas e auxiliadoras para o processo de

ensino- aprendizagem.
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A afetividade € percebida como uma ponte facilitadora nas relagdes entre
professor- aluno, a medida que essas relagdes sdo favorecidas ambos refletem
comportamentos que vao demonstrar fatores positivos ou negativos. O interesse pela
aprendizagem também esté diretamente vinculado com o tipo de relacdo que o aluno tem
com seu professor, logo percebe- se os tipos de predilecdo por determinadas disciplinas,
e explicitamente os entusiasmos pelas aulas de determinados docentes. “O aprender se
torna mais interessante quando o aluno se sente competente, pelas atitudes e métodos de
motivagdo adotados pelo docente na sala de aula” (SILVA; NAVARRO,2012).

Morales (2001) ressalta que as relagdes entre professor-aluno no espaco escolar
apresenta certas complexidades, abrangendo diversos aspectos. Nao deve restringir-se a
uma relacdo didatica vazia, nem a uma mera relagdo humana afetuosa. E preciso
compreender a dimenséo das relagdes entre professor-aluno mediante todos os aspectos
vivenciadas no ambito escolar. O docente ndo deve construir apenas 0s conhecimentos
informacionais, mas perceber outras necessidades pedagogicas, ainda que por vezes
essas relacdes sejam dificeis, elas sdo pecas fundamentais nos comportamentos e nas
atitudes durante o processo de ensino- aprendizagem (SILVA; NAVARRO, 2012).

Dessa maneira, fica evidente que nas relacdes entre professor-aluno origina-se
comportamentos que estdo entrelacados, 0s quais 0s atos de um, motivam atitudes no
outro. “As relagdes entre professores e alunos, as formas de comunicagdo, os aspectos
afetivos e emocionais, a dindmica das manifestacbes na sala de aula faz parte das
condigdes organizativas do trabalho docente, ao lado de outras que estudamos”
(LIBANEO, 1990).

Portanto, o docente deve inteirar-se do contexto sociocultural da qual o aluno faz
parte, esse & um dos pontos consideraveis para que seu trabalho seja eficaz, uma vez que
conhecendo o espaco do aprendiz ele pode promover atividades pedagdgicas prazerosas,
motivadoras que despertem no aluno mais prazer pelo saber. Nesta perspectiva Cortella
(1999) menciona que a escola deve criar e recriar o conhecimento e nao apenas falar,
pois 0 prazer precisa ser vivenciado e ndo apenas mencionado. No entanto, enfatiza que
através do falar pode se repassar o prazer pelas coisas e a forma como se fala faz a
diferenca. Nesse sentido, quando o educador aborda questdes que estimulam o prazer o
discente acaba também representando seu gostar pelo que faz atraves de sua fala.

Neste sentido, a escola enquanto espaco socializador deve primar a afetividade
nas relacbes educacionais, favorecendo préticas pedagdgicas que envolvem a
aprendizagem aliados as trocas de experiéncias, construindo o conhecimento por meio

do incentivo, do animo e da solidariedade. Para Freire (1996, p.52) “saber que ensinar
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ndo é transmitir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua propria producéo ou
sua constru¢do”. Portanto, pode-se assegurar que a afetividade estd impregnada nas
relacbes entre professor- aluno sendo um dos elementos de maior influéncia nos

comportamentos contribuindo de maneira expressiva no aprendizado do aluno.

CAPITULO Il

3 AFETIVIDADE E A PRATICA DOCENTE

A afetividade na esfera educativa € percebida como um elo que une aluno e
professor, sendo um subsidio que pode romper barreiras no ato de ensinar e promover a
aprendizagem de maneira satisfatoria. A crianca é um ser dotado de afetividade e o
professor um ser consciente de sua responsabilidade, precisa ter um olhar cuidadoso
para perceber simples gestos e empenhar-se para ouvir os apelos do aluno, buscando
compreender até mesmo determinadas situacdes vivenciadas no seio familiar que Ihe
causam tristezas e angustias, visto que podem dificultar em seu desenvolvimento
escolar.

Segundo Silva (2005) a educacdo ndo se baseia exclusivamente ao ato de
transmitir conhecimentos, e ensinar comportamentos, antes de tudo € uma misséo de
transformar a vida do sujeito. Sabemos que a todo momento adquirimos novos saberes,
desse modo, estamos constantemente em um processo de aprendizagem. A
aprendizagem é um conceito amplo que aborda a dindmica de apropriacdo do mundo
pelo ser humano e envolve aspectos psicoldgicos, bioldgicos e sociais. Por isso, mais
que a apropriacdo por meio de uma exposicado organizada e a proposi¢do de um conjunto
de atividades, envolve a interacdo entre 0os homens e o0 seu meio, 0s quais vivenciam
uma relacdo de interdependéncia. Assim, a aprendizagem ndo se resume em aprender
algo, como um processo acumulativo, semelhante a juntar coisas em um monte
(ASSMANN, 1998.p.40).

Assim, podemos julgar que a educacédo é o cerne do desenvolvimento da pessoa
humana e de sua existéncia na sociedade. Neste processo, 0 ser humano passa
acompreender os preceitos vigentes na sociedade, que perpassam todas as instancias da
vida, como os habitos, valores, crencas, e costumes.

Falar da afetividade como uma contribuicdo para o trabalho educacional é uma
das maneiras construtivas para a realizacdo do trabalho do professor. Compreendendo
que sua meta principal € a aprendizagem do aluno, existem elementos indispensaveis

para que isso ocorra, a afetividade ¢ um dos elementos estimuladores que podem



contribuir significativamente para que esse processo ocorra, uma vez que, as atitudes
humanas sdo permeadas pelos afetos, e elas podem ser fortemente transmitidas e
vivenciadas principalmente no d&mbito escolar. E por meio da afetividade que nds nos
descobrimos, e também conseguimos observar os sentimentos do outro que esta ao
nosso lado, assim percebemos as diferentes personalidades, e somos capazes de lidar
com elas a partir do momento que nos relacionamos.

Silva (2005) menciona que em todo o tempo a afetividade estd vinculada a
educacdo. No contexto atual, muitas producgdes cientificas esclarecem que devemos
entender o sujeito de modo fragmentado, salientando dois elementos bésicos do seu
comportamento a emocgédo e a razdo. Quanto a isso, Cunha reforca essa opinido ao
afirmar que:

Em qualquer circunstancia, o primeiro caminho para a conquista da
atencdo do aprendiz é o afeto. Ele € um meio facilitador para a
educacdo. Irrompe em lugares que, em muitas vezes estdo fechados as
possibilidades académicos. Considerandoo nivel de dispersao,
conflitos familiares e pessoais e até comportamentos agressivos na
escola hoje em dia seria dificil encontrar algum outro mecanismo de
auxilio ao professor mais eficaz. (2008, p.51)

Logo, o professor € um ser essencial no processo de ensino-aprendizagem, e esta
diretamente ligado ao desenvolvimento afetivo do aluno, visto que durante 0s momentos
em que estdo juntos em sala de aula tém a possibilidade de conhecer seus modos de ser,
seus medos, suas ansias, alegrias, tristezas, limitagcdes, bem como as suas capacidades.
A afetividade influéncia o aluno a expressar seus sentimentos em relagdo aos outros, e a
si proprio, propicia lagos de amizades colaborando assim para uma aprendizagem
prazerosa, levando-o a ter mais vontade de aprender e realizar suas atividades.

De acordo com Lorenzoni (2004, p. 17), “desejamos na medida em que
acreditamos que o objeto do nosso desejo possa nos dar o que nos completard no outro”,
a partir do momento que apreciamos o outro estabelecem-se vinculos afetivos entre eles.
Assim na concepcdo de Wallon, a afetividade constitui também uma conduta com
profundas raizes organicas: 0os componentes vegetativos dos estados emocionais sdo bem
conhecidos, a caracterizacdo que apresenta a atividade emocional é complexa e
paradoxal; ela é simultaneamente social e bioldgica em sua natureza: realiza a transicao
entre o0 estado organico do ser e a sua etapa cognitiva, racional, que s6 pode ser atingida
através da mediacdo cultural, isto € social. A consciéncia afetiva é a forma pela qual o
psiquismo emerge da vida orgénica: corresponde a sua primeira manifestacdo. Pelo
vinculo imediato que instaura com o ambiente social, ela garante, 0 acesso ao universo

simbdlico da cultura, elaborando e acumulado pelos homens ao longo de sua histéria.
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Dessa forma, é ela que permitird a tomada de posse dos instrumentos com 0s quais
trabalha a atividade cognitiva. Neste sentido ela d& origem. (LA TAILLE, OLIVEIRA;
DANTAS,1992, p. 85)

Segundo Rodrigues (1976, p.173), em relacdo a aprendizagem, uma das
principais razdes de se aprender encontra-se enraizada internamente no sujeito. Neste
sentido, identificamos que a crianca aprende quando se sente estimulada, quando é
incentivada, e despertada a curiosidades, e principalmente quando esse algo é de seu
profundo interesse.

Assim, é consideravel afirmar que a mediacdo pedagogica realizada pelo
professor favorece o processo de ensino-aprendizagem, perfazendo de maneira
significativa a qualidade dessas relagdes para o éxito na aprendizagem do aluno.

A afetividade é vista como uma demonstracdo de sentimentos, no qual os
sujeitos sdo afetados por meio das emocdes, essas demonstracdes de querer bem, de ter
cuidado com o outro, sdo capazes de motivar as trocas de experiéncias, ou melhor,
compreende como as pessoas experimentam as situacdes de afeto e como 0s outros se
manifestam a seu respeito. Ainda é responsavel por envolver as pessoas, e promover
situacOes de reciprocidade, visto que, os lagos afetivos interferem diretamente nas
emocoes e transformam a vida da crianca.

Segundo Barros (2003, p.1), “a afetividade acompanha o ser humano desde a sua
vida intrauterina até a morte se manifestando como uma forte geradora de poténcia e
energia”. A afetividade pode ser relacionada ao “alicerce sobre o qual se constroi
conhecimento racional” por este motivo deve ser “prazerosa e ligada a agdo afetiva”.

Dessa maneira, compreendemos que a afetividade esta ligada ao saber, com o
desenvolvimento da crianga que reage de maneira otimista ao receber estimulos
positivos, demonstrando-se mais confiante nas acdes e atitudes e preparada para novos
desafios.

Percebemos que as situacdes vivenciadas em um determinado momento da vida
tanto no espaco familiar quanto no escolar, podem refletir profundamente no
comportamento da crianga, uma vez que quando ela vivéncia a pratica dos afetos
demonstram ser criancas mais seguras, com autoestima elevada, ou seja, ha
manifestacdo de sentimentos mais positivos, ja criancas que sentem a auséncia de afetos
sdo propicias a serem negativas, refletem criancas sem confianga em si proprias e se
sentem desestimuladas.

Dessa forma, Silva (2001) salienta a importancia de um professor afetivo, que

proporcione mais seguranca ao seu aluno, que gere um espaco agradavel ao seu
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desenvolvimento, que estimule o didlogo, uma vez que, através de gestos e palavras
percebe- se que a afetividade esta presente a todo momento na sala de aula, na
compostura do professor, pela prética de seu trabalho e nas relacfes entre 0s sujeitos.

Proporcionar uma educacdo de forma afetiva é imprescindivel, pois auxilia aos
docentes em suas préaticas pedagdgicas, desde o inicio da Educacdo Infantil na formacao
das criangas, que a partir dos seus primeiros contatos no espago escolar, conseguem
demonstrar e perceber as manifestagdes de sentimentos, sendo essa, uma das fases da
vida onde h& uma maior percepcao e envolvimento sentimental, seja no respectivo lar ou
na escola com pessoas diferentes do seu convivio familiar, é nessa fase que a maioria
das criangas expressam com mais intensidade suas afei¢Oes, aceitagdes e estabelecem
vinculos, sendo distinta dos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde os alunos ja
realizaram muitas descobertas, a afetividade continua legitimada, mas com outro olhar,
dissociando a cognicdo dos afetos, as crian¢cas comegam nesta nova etapa a reconhecer-
se e a construir sua personalidade.

Segundo Wallon (1979), existem dois elementos importantes que alicercam a
personalidade do sujeito: a afetividade e a inteligéncia. Ao falarmos dos aspectos
afetivos associamos as sensagdes internas que se direcionam ao contexto social, para a
constituicdo do sujeito, por outro lado a inteligéncia perpetua-se nas sensagdes externas,
focalizadas no mundo fisico, para a estruturacdo do objeto. O vinculo entre o individuo e
0 objeto de conhecimento e a afetividade, estdo em evidéncia nas praticas pedagdgicas
fomentando a curiosidade e a empatia, direcionando e oportunizando a crianca para
avancar em suas descobertas e no processo de ensino- aprendizagem.

Neste sentido, verificamos a importancia de um educador engajado e responsavel
com sua pratica e principalmente com seu aluno, que se disponibiliza em harmonizar o
seu espaco escolar, se comprometendo em transformar o lugar da aprendizagem em um
lugar dialdgico, acolhedor, amigavel, e favoravel para seu progresso.

No processo de ensino-aprendizagem, o professor € um mediador, o condutor
que utiliza-se da ferramenta pedagdgica para transformar a vida de uma crianca. Nesse
ambito, passa a identificar caréncias e os comportamentos distintos de seus alunos,
assim como, percebe as caracteristicas individuais de niveis de aprendizagens, uma vez
gue nem todos conseguem se desenvolver do mesmo modo.

Siqueira e Silva Neto afirmam que:

A sensibilidade do professor torna-se capaz de entender os estagios do
desenvolvimento da crianga, fazendo-a vivenciar o mundo de
imaginacdo, sonhos, alegrias e etc. O professor precisa conhecer bem
a crianca, para usar de estratégias que produzam resultados
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satisfatdrios, concordar que o aluno tem um papel importante no uso
da didatica adotada pelo professor [...](2001, p. 7)

Portanto, a afetividade no processo de ensino-aprendizagem néo se limita apenas
na maneira de como o professor estabelece o carinho fisico com seu aluno, mas acima
de tudo, quando o mesmo tem consciéncia de sua importancia enquanto formador,
orientador que pode ir muito além de um transmissor de conhecimentos, demonstrando
também sentimentos afetivos, estes sentimentos exercem um importantissimo papel
durante toda a vida, mas principalmente quando crianca, fase em que se concentra todo
0 processo de aprendizagem.

A influéncia que as relacbes afetivas ocupam no processo de ensino-
aprendizagem € essencial na construgdo do conhecimento, o valor das relagdes humanas
e mediacdo entre os sujeitos sdo indispensaveis durante todo o processo de ensino-
aprendizagem.

Sabe-se que a crianga no ambito escolar recebe mediacgdes e se relaciona com os
seus mediadores, dessa forma demonstra por meio de sentimentos o que lhe foi
significativo, posteriormente o desenvolvimento sucede em seu processo cognitivo,
manifestando desta maneira o que ela aprendeu.

Quanto a isso, explica Tassoni:

[...] os sentimentos e emogBes produzidos na dinamica da sala de aula
marcaram de maneira significativa a relacdo dos alunos com o objeto
de conhecimento. A intensidade das emocBes e sentimentos,
agradaveis ou desagradaveis, produzidos nas praticas pedagogicas,
possibilita a aproximacdo ou o afastamento dos alunos com o objeto
de conhecimento, levando-o a gostar ou ndo gostar de aprender e de
fazer. Dessa mesma forma, a maneira como cada professor manifestava
a suarelacdo com o objeto de conhecimento, e com a propria docéncia,
produzia sentimentos que aproximavam ou afastavam os alunos do
objeto de conhecimento (TASSONI,2008, p. 207-208).

Diante desse contexto, compreende-se que os educadores devem valorizar a
importancia da afetividade nas relacbes no cotidiano escolar, uma vez que essas
relacBes afetivas vivenciadas de maneira positiva contribuem na aprendizagem dos
alunos. Nessa perspectiva:

[...] é possivel defender que hd uma sensibilidade, por parte dos alunos
em relagdo ao tipo de mediagdo feita pelo professor, que revela a forma
como eles sdo afetados, provocando diferentes sentimentos que
influenciam o processo ensino- aprendizagem, interferem na relagdo
com os conteudos e na visdo que cada aluno tem de si mesmo.
(TASSONI, 2008, p.164).

Partindo dessa premissa, na educagdo escolar no que diz respeito aos processos

de ensinar e aprender apresentam-se caracteristicas diversas. Ndo devemos avaliar o
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docente como sendo apenas um intermediario de sua praxis que apresenta-se como
figura entre aquele que ensina e o que aprende. Os processos de ensino e aprendizagem
exprimem uma certa tensdo, no que se refere aos contetdos, a disciplina, ao que ensinar,
e como ensinar, por isso observamos inimeras resisténcias por parte de alunos no
momento daaprendizagem.

Compreendendo que a aprendizagem acontece de maneira esponténea, cabe ao
professor, utilizar-se estratégias que viabilizem a vontade, o desejo pelo aprender, s
assim aquelas determinadas insatisfacdes podem ser superadas, através de habilidades e
metodos criativos.

E papel do professor estimular o raciocinio, a intuicdo e a criatividade, pois ao
receber esses estimulos o aluno sentird mais desejo do conhecimento, visto que o
processo de aprendizagem € algo natural, assim como a inteligéncia ndo apresenta-se
pronta e nem permanece definitiva, ambas sdo construidas, e vao evoluindo a medida
que a crianca passa de um estadgio de desenvolvimento para outro. Nesse sentido,
compreende-se que professor é o mediador da relacdo do aluno com o mundo com
aquilo que ele ira conhecer. Para Paulo Freire

O professor deve ser um mediador de conhecimentos, utilizando
sua situacdo privilegiada em sala de aula ndo apenas para
instrucbes formais mas para despertar os alunos para a
curiosidade; ensina-los a pensar, a ser, persistente e ter empatia
e ser autores e ndo expectadores no palco da existéncia. O aluno
tem que ter interesse em voltar a escola no dia seguinte
reconhecendo que aquele momento é magico para sua vida.
(1993, p.71)

Cabe salientar que ao iniciar na escola a crianca passa a relacionar-se com outras
pessoas, com 0s demais colegas de sala e professores que até aquele momento nao
faziam parte de seu convivio social. Partindo desse pressuposto, a maneira de como
esses sujeitos exteriorizam suas afeicdes, seus modos e suas palavras, podem favorecer
as aptiddes para o ensino-aprendizagem. Portanto, é preciso que o professor busque
estratégias de socializacdo, utilize recursos favoraveis para o progresso do aluno e
estimule-0s nos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e psicoldgicos.

E sabido que ao nascer o sujeito ja é um ser social, as adaptacdes no espaco
familiar e as novas experiéncias nas praticas educativas sdo elementos que podem
definir a trajetéria de vida, principalmente em suas atitudes e comportamentos na
sociedade da qual faz parte. Diante disso, em um contexto atual com novos atrativos
tecnoldgicos, a escola requer educadores mais atenciosos e afaveis, em vista disso, um

dos pontos significativos € o vinculo afetivo entre professor-aluno. Desse modo,
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sabemos que a afetividade tem seu papel de contribuicdo por estar presente em todas as
esferas de nossas vidas, pois a crianga ao sentir-se querida e amada desenvolve

habilidades com maior vontade e dedicagéo.

3 METODOLOGIA
Caracterizacao da Pesquisa

Para desenvolver esta pesquisa, foi realizada uma abordagem qualitativa, pois
ela oferece os dados basicos para a compreensao entre o sujeito e sua situacdo, assim
como uma compreensao acerca das atitudes e comportamentos, abarcando concepcdes e
praticas em um contexto especifico. (BAUER; GARKEE, 2008).

Assim, para entender as atitudes e comportamentos do sujeito em estudo na sala
de aula, foram utilizadas nesta pesquisa a observacdo qualitativa que visa explorar
ambiente, subculturas e a maioria dos aspectos da vida social do grupo e a estudar,
descrever comunidades, ambientes e as diferentes atividades exercidas pelos
participantes e os significados das mesmas; compreender processos, interpelacfes entre
pessoas e suas situacdes ou circunstancia, eventos padrdes, contexto sociais e culturais;
identificar problemas; generalizar hipoteses para futuros estudos (MARCONI E
LAKATOS, 2011, p. 274).

Neste sentido, Richardson (1999) salienta que a pesquisa qualitativa é capaz de
evidenciar detalhadamente os significados e caracteristicas circunstanciais apresentados
pelo sujeito. A escolha pela observacdo na sala de aula teve como finalidade
compreender como a afetividade pode contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem e favorecer as relagdes aluno-professor. Dessa forma, a presente pesquisa
apresenta um estudo de caso descritivo,de natureza qualitativa.

De acordo com Severino (2007, p.121) “o estudo de caso € a pesquisa que se
concentra no estudo de um caso particular, considerando representativo de um conjunto
de casos analogos, por ele significativamente representativo”.

Na pesquisa observou-se um dos alunos da sala do 3° ano do ensino fundamental
I, pois ao termos o contato direto com a crianca foram surgindo inquietacdes,
percebemos que o mesmo ndo desenvolvia as atividades com autonomia, e ainda
relatava-nos que nao sentia a menorvontade de aprender. Buscamos analisar a postura
da professora frente aos aspectos afetivos vivenciados na sala de aula.

As observagdes foram realizadas por um periodo de 7 meses, considerando

queforam dias intercalados e ndo diérios. As observagdes objetivaram evidenciar as
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atitudes e comportamentos do aluno na sala de aula, e as relagfes interpessoais com a
professora e os envolvidos nesse espaco. Para o registro das observagdes utilizamos um
caderno de anotagdes acerca principalmente dos relatos que a crianca fazia durante os

momentos que estivemos atuando como residentes auxiliando a docente.

Local e periodo de coleta de dados

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Campina Grande-PB, numa
sala de 3° ano do ensino fundamental I, composta por 25 alunos.

As observaces tiveram inicio no més de fevereiro e término do més de setembro
de 20109.

Objetivamos coletar dados por meio das observagdes em sala de aula, onde
foram realizadas anotacOes referentes a um dos alunos dessa sala, e a aplicacdo de
questionario. Os dados coletados para a pesquisa deu-se através de um questionario para

a professora, sendo realizado em um dia.

Sujeitos e Universo da Pesquisa

O publico alvo dessa pesquisa constituiu-se por um dos alunos da sala de aula e
asua respectiva professora.

A pesquisa objetiva analisar a postura da professora frente aos aspectos afetivos
vivenciados na sala de aula e ainda refletir as atitudes e os comportamentos do aluno em
estudo durante os momentos de aprendizagem.

Marconi e Lakatos (2003, p.190) ressaltam a observacdo como “uma técnica de
coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade. Ndo consiste em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fenbmenos que se desejam estudar”.

Neste sentido, percebe-se a importancia do olhar enquanto sujeito pesquisador,

que busca refletir sobre uma determinada realidade.

Instrumentos de coleta de dados

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados a observacdo e um
questionario de cinco perguntas direcionadas a professora da sala de aula do 3° ano do
ensino fundamental I.

Marconi e Lakatos (2003, p.201) definem o questiondrio sendo “um instrumento

de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
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respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”.
Nesta perspectiva, busca-se analisar as respostas do questionario, e fazer

comparagdes acerca do que foi observado no espago da pesquisa.

4 ANALISES E DISCUSSOES

As questdes apresentadas para as analises buscaram verificar o contexto escolar
e confrontar no espaco da sala da aula o comportamento da crianca em estudo e a
postura da professora relacionando-se as questdes afetivas e ao ensino-aprendizagem. O
aluno instigou- nos durante os momentos das atividades propostas, demonstrando
desmotivacéo e dificuldades de aprendizagem.

Um dos aspectos que mais chamou-nos nossa atengdo surgiu logo na primeira
semana de aula quando a professora solicitou que o aluno escrevesse uma redagéo
falando sobre suas férias, e 0 mesmo ndo quis escrever. Ao tentarmos ajuda-lo,
perguntamos por qual motivo ndo queria falar sobre suas férias, relatou-nos que nédo
sabia ler e nem escrever. Observamos que seu nome estava identificado no caderno, e
perguntamos quem havia escrito, ele respondeu que escrevia apenas o0 que a professora
copiava, acrescentando: ‘“Tia, tem muito tempo para eu aprender... a noite!”. Logo,
imaginamos que ele estava se referindo ao Ensino de Jovens e Adultos. Perguntamos
porque iria esperar tanto tempo para aprender, e nos respondeu que 0s joguinhos do seu
celular eram muito mais interessantes.

No decorrer dos meses, comecamos a nos inquietarmos sobre quais motivos
levaria uma crianca esperta, saudavel, sem nenhum tipo de laudo ainda ndo estar
alfabetizada.

Observamos a postura da docente, e percebemos que seu objetivo maior era
conseguir desenvolver a aprendizagem dos alunos. Dessa forma, buscamos analisar
como vivenciava-se as relacdes interpessoais entre  professor-aluno, e
perceptivelmente descobrimos que elas demonstravam mais profissionalismo, o que
elucida a maneira como a docente chega a sala de aula, acolhe as criangas naturalmente

sem afagos e realiza seu trabalho.

Analises do discurso da docente

As questdes presentes no questionario aplicado a professora giravam em torno
de investigar acerca de como se relacionava afetivamente na sala de aula ndo apenas
com a crianga sujeito de nossa pesquisa, mas que abrangesse de forma macro de que

maneira eram estabelecidas as relages interpessoais entre professor e aluno. Nesse
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sentido, apresentamos a seguir as questdes abordadas e as respostas apresentadas pela
docente:

Questédo 1: Vocé trabalha questdes sobre a afetividade com os alunos? De que
forma?

“As questoes afetivas sdo trabalhadas diariamente, desde que as criancas chegam na
sala de aula, através de palavras carinhosas e com gestos, pois acredito que 0 processo
de Alfabetizacao ocorre mais rapido quando se encontra no ambiente que € aceito sendo
um individuo capaz, uma vez que trabalho baseada na teoria de Wallon”.

De acordo com o discurso da professora é perceptivel que a forma como
acontece a abordagem afetiva ao outro influéncia nas relagdes, tendo em vista a forma
como as criancas sdo recebidas no inicio da aula. Ainda cita Wallon, estudioso que
defende a afetividade, em seu discurso. O que implica dizer que conhece da teoria sobre
essa tematica e sabe da influéncia dela no ensino aprendizado da criangca. Como base
nisso, compreende-se que o autor citado é um referencial no que tange a producdes
acerca das concepcoes e influéncias relacionadas a afetividade direcionada ao sujeito
que envolvem emocOes, e sentimentos. Considerando que estes aspectos estdo
diretamente inter-relacionados nas relagdes professor-aluno influenciando no processo
de ensino-aprendizagem.

Segundo Wallon (1971), as manifestacOes de carater afetivo podem suscitar
emocoOes e ser o resultante delas. Conforme o autor, as criancas ao despertarem seus
sentimentos, desencadeiam aspectos que favorecem a excitacdo motora. Quando elas
sdo postas em situacOes de realizar alguma atividade tendem geralmente para os aspectos
que as deixam mais entusiasmadas. Neste sentido, o professor deve atentar-se para as
diferentes situacdes ocorrentes na sala de aula, pois muitas destas podem estar
relacionados com o estado emocional da crianca e deve ser consideravelmente

refletidos.

Questdo 2: Comente como acontece a relacédo professor-aluno no cotidiano escolar.

“A relagdo professor-aluno no cotidiano escolar é baseada no respeito, de modo que a
minha inicia onde comega a do outro, ou seja, em um processo constante de disciplina”.

Conforme o discurso da professora, a maneira expressiva como utilizou-se
relacionando o respeito ao processo disciplinar torna evidente a perspectiva de que 0s
direitos sdo iguais para ambos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem, tendo
em vista a maneira como a disciplina é fortemente vivenciada. Entende-se assim, que a
medida que o professor for respeitado o aluno também sera.

Sabe-se que 0 respeito é tipo de acdo que pode ser refletida de maneira positiva
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OuU mesmo negativa, uma vez que as a¢les representativas é que irdo direcionar o tipo de
relacionamento que se tem com o outro. O que pressupde que essas relagcdes quando sdo
cultivadas de forma saudavel, contribuirdo para a aceitacdo e apreciacdo dos alunos
paracom o professor. No entanto, as manifestacGes disciplinares autoritarias refletem
certa tensdo durante o ensino-aprendizagem.

Conforme destaca Nunes (2009, p.85) “a autoridade e a postura firme do
professor possibilita pactos e ajustes, porque permitem que o aluno entenda que o
professor é quem conduz, e orienta seus alunos, mas estes ndo se baseiam em disciplina
de opressao”. Sendo assim, entendemos que as atitudes do docente durante as trocas de
experiéncias e de aprendizagem no espaco escolar, € que vao direcionar o

estabelecimento das relagdes professor-aluno.

Questao 3: Vocé acredita que a relacédo professor-aluno influéncia na
aprendizagem do aluno? Explique.

“Claro. A relagdo professor-aluno € imprescindivel no processo de ensino
aprendizagem, pois é através da mesma que serdo criados lagos para que haja os
avancos da turma’’.

De acordo com a afirmativa da docente percebe-se que a mesma sabe que é por
meio das trocas de experiéncias e conhecimento diario que se estabelecem vinculos,
pois acredita nas influéncias que essas relacfes podem transmitir no processo de ensino-
aprendizagem, haja vista que esses lacos citados podem ser entendidos como as atitudes,
gestos e palavras que colaboram significativamente no momento das realizaces das
atividades, no convivio entre os colegas na sala de aula, além da empatia pelo professor
e principalmente pela motivacdo com o trabalho desenvolvido, tudo isto vai estar
perceptivel no espaco da sala de aula, na interacao entre os sujeitos envolvidos.

“Quando ndo sdo satisfeitas as necessidades afetivas, estas podem resultar em
barreiras para o processo de ensino-aprendizagem, e portanto, para o desenvolvimento,
tanto do aluno como do professor” (MAHONEY & ALMEIDA, 2004, p.26). Portanto,
compreende-se que as relacdes entre professor-aluno sdo fundamentais para o processo
ensino-aprendizagem, pois permeiam as a¢des propicias ao convivio agradavel e para o
crescimento pessoal de cadaum, visto que ambos podem conviver com diferentes

opinides e pensamentos distintos dos seus.

Questdo 4°: Descreva de que forma a préatica pedagogica, o ensino-aprendizagem e
a afetividade se relacionam.

“Tendo como embasamento teorico Wallon, e vivenciado isto na minha prdtica de sala
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de aula. As criancas aprendem com mais facilidade quando sdo estimuladas pelo
carinho do professor”.

De acordo com a profissional de ensino, sua pratica pedagdgica norteia-se pelas
teorias do estudioso Wallon, afirmando vivencia-la em sua prética docente. Com base
nestes principios teodricos é importante destacar que o estudioso por ela citado buscou
entender o sujeito de maneira completa, ou seja, desde os aspectos de origem bioldgicos
quanto os de origem psicoldgica, investigando-se em que contexto o0 sujeito estava
inserido, e principalmente que fatores influenciam em seu desenvolvimento afetivo e
social, dando énfase as questfes relacionadas as emog¢des no contexto da sala de aula
como sendo um dos fatores relevantes neste processo para se compreender algumas
atitudes comportamentos no ambito educacional.

Neste sentido, a docente entende que as criancas ao se sentirem queridas, amadas
e principalmente elogiadas, vao aprender e desenvolver-se de maneira satisfatoria, uma
vez que este pode ser um dos Unicos espagos que a crianga consegue vivenciar
sentimentos de carinho e atencdo, considerando para isto as diversas situacoes

familiares que as criangas vivenciam em seus lares.

Questao 5°: Voceé se considera satisfeita com sua profissdo?

“Apesar de problemdtica que existe na educacdo, o qual o processo de ensino
aprendizagem perpassa pelas questdes de ordem social, me considero sim realizada
principalmente quando meus objetivos sdo alcancados no final de cada ano”.

De acordo com o discurso supracitado € destacado acerca das questfes
relacionadas a ordem social, embora afirme ser realizada em sua profissdo, podem
trazer-nos uma reflexdo e expressar certo vazio, um desencanto pela profissdo docente
que ainda ndo tem seu devido valor e que vao se acumulando com as problematicas
enfrentadas no cotidiano escolar, tendo em vista que as questdes de ordem sociais
perpassam e englobam diversos aspectos na sociedade da qual fazemos parte, afetando
diretamente aqueles que ndo tém seus direitos reconhecidos perante as leis, e dessa
forma acaba prejudicando profundamente a vida do sujeito, e consequentemente em sua

vida escolar.

Reflexdes sobre a crianca sujeito da pesquisa

A principio, na primeira semana de aula, percebemos que a crianca ndo havia
desenvolvido o processo de leitura e escrita. Ela demonstrava certo desinteresse e
desmotivacdo para realizar as atividades, além do fato de ndo ter autonomia para

realiza-las sozinha. As primeiras tentativas de descobrir quais motivos a levavam ao
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desinteresse despertou-nos certa curiosidade, desse modo buscamos observar
cuidadosamente as atitudes da crianca. Verificamos que um dos motivos se dava ao fato
dela trazer escondido em sua bolsa um celular, e por vezes deixava de lado as atividades
para jogar. Entdo, pedimos-lhe que ndo trouxesse mais, explicando que naquela aula
irlamos aprender coisas importantes e também muito legais, ja que ela relatava que os
joguinhos do celular eram muito interessantes, fato que evidencia o desejo pelo jogo,
visto que eles trazem muitos desafios. E neste contexto que devemos repensar a prética
docente, no sentido de proporcionar a aprendizagem sendo de forma mais criativa,
propondo atividades que despertem maior interesse ao realiza-las.

Outra questdo que julgamos ser importante era o fato da crianca demonstrar
desmotivacdo, falta de vontade para realizar as atividades, permanecia a maioria do
tempo calada no seu cantinho, ndo interagia. Neste sentido, ao percebermos estes
aspectos comegamos a acompanha-la individualmente, direcionando e explicando as
atividades. Intencionalmente passamos a incentivar, motivar, a elogiar em tudo que ela
fazia, encorajando-a, para participar dos momentos de atividades dinamicas no quadro,
expressando suas ideias e opinides. A maneira atenciosa como lidavamos com a crianga
durante os momentos de aprendizagem proporcionaram sua confianca, e ocasionava 0s
relatos sobre suas vivencias cotidianas, fatos que evidenciavam alguns de seus
comportamentos de desanimo na sala de aula.

Em uma das atividades propostas para producdo de um cartdo para a mde, a
criangca recusou-se a produzir. Ao perguntarmos os motivos, ela respondeu que 0s
cartdezinhos que eram feitos para a mée depois iam para o lixo, e isso a deixava triste.
Em outros momentos de aprendizagem para desenvolver a escrita ela despertou
interesse de escrever um bilhete para as residentes, relatando que gostava da nossa
presenca na sala, expressando muita alegria. Em poucos meses de trabalho diferenciado
e principalmente afetivo com a crianca, verificamos que nossas agdes pedagdgicas
contribuiram significativamente com a processo de aquisicdo da leitura e da escrita da
crianca. Ao passo que esses momentos aconteciam, também se estabeleciam lacos de
confianca, amizade, respeito e inclusive de gestos de carinho e amor. E inegéavel que a
partir das vivéncias afetivas com a crianca, ela conseguiu demonstrar seus sentimentos e
relacionar-se com as outras criancas com mais facilidade, além de desenvolver
essencialmente o processo de leitura e escrita.

Em meio a descoberta do mundo da leitura a crianga despertou para o
significado encantador das letras e o celular foi substituido por um livrinho de gibi nos

momentos vagos, fato que presenciamos na sala de aula. Os momentos de socializagéo
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favoreceram para uma convivéncia agradavel tanto para aluno-aluno e entre professor-
aluno. As intervengOes direcionadas durante esse processo de ensino-aprendizagem
geraram alegrias e receptividades, que se refletiam assim que chegdvamos na sala de
aula, sendo recebidas com um forte abrago, com palavras doceis e demonstracdes
carinhosas, que repetiam-se na saida como despedida. A professora ao presenciar essas
trocas de afetos, chamou a atengéo de toda a turma para solicitar que aqueles gestos néo
atrapalhassem as aulas, deixando bem claro que aquelas atitudes s6 poderiam ser

expressadas fora da sala de aula, preferencialmente no momento do intervalo.

Comparando as analises

Analisadas as observacfes voltadas aos comportamentos e atitudes do aluno,
além dos relatos e considerando as respostas do questionario direcionadas com a
professora, verificamos nesta pesquisa que existe o conhecimento da tematica para a
docente, assim como identificamos a contribui¢cdo da afetividade para o processo de
ensino-aprendizagem, visto que os resultados foram alcancados.

No entanto, observamos que a caréncia da afetividade na pratica pedagogica da
docente, deixaram evidentes o distanciamento das necessidades afetivas da crianca, que
certamente precisava de apoio e atencdo individualizado. Para tanto, as colaboracdes
das residentes na sala de aula permitiram a realizacdo de um trabalho que possibilitou-
nos despertar esse olhar afetivo, utilizando a préatica pedagogica aliada a afetividade
como sendo uma ferramenta auxiliar que imprescindivelmente contribuiu no momento
da aprendizagem da crianca. Percebemos assim, que a crianga conseguiu desenvolver o
processo de leitura e escrita a partir do momento que teve uma atencdo diferenciada,
bem como expressadas por gestos de carinhos, palavras de elogios, incentivos que
despertaram o desejo pelo conhecimento e a construcdo da sua aprendizagem.

Levando em consideracdo que em muitas circunstancias da vida da crianca a
afetividade € negligenciada pelos proprios pais, percebe-se que esses fatores também
sdo levados para o ambito escolar, e consequentemente as criangas esperam a atencao e
0 carinho que ndo conseguiram vivenciar em seus lares. Salienta-se que em outras
circunstancias da vida da crianca essa caréncia afetiva pode desencadear-se de diferentes
maneiras, sendo capaz de acarretar sentimentos de antipatia ao outro, a insatisfacdo pelo
seu professor, ndo conseguindo assim manter relacdes saudaveis. Portanto, verificamos
que sdo distintas formas de comportamentos que podem se desenvolver pelo fato da
crianga ndo vivenciar os sentimentos afetivos, visto que essa condi¢cdo humana causam-

Ihes prazer e satisfacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve com finalidade refletir a dimenséo afetiva no processo
ensino-aprendizagem, e as influéncias nas relagdes professor-aluno durante esse
processo. Para tanto, trouxemos discussdes acerca de como a afetividade pode ser
aplicada nas préticas pedagogicas, objetivando abranger alguns fatores que influenciam
e contribuem no desenvolvimento do sujeito e consequentemente na sua vida
educacional.

Dado o exposto, evidencia-se que a afetividade € um fator determinante no
processo de ensino aprendizagem e no desenvolvimento da crianga, visto que permeia as
relagdes entre professor-aluno, considerando o docente sendo um agente essencial para
que essa préatica afetiva seja vivenciada de maneira reciproca.

De acordo com as observacOes realizadas com o aluno em estudo, percebemos
que a medida que se sentia motivado, elogiado e recebido com carinho durante 0s
momentos em que estivemos na escola, ele conseguia expressar seus sentimentos por
meio de palavras carinhosas, atitudes receptiveis com abracos e bons comportamentos
com os outros na sala de aula, tendo em vista que seu olhar e suas atitudes ndo
expressavam mais o0 desanimo, percebiamos um maior interesse pelas atividades,
participando de aulas dindmicas, interagindo e socializando as tematicas trabalhadas, e
em poucos meses Seu progresso ja era perceptivel, iniciava-se o processo de aquisicdo
da leitura e escrita.

Dessa forma, julgamos que o apoio, a atencdo, o carinho, as motivacgdes, e
elogios durante as troca de experiéncias enquanto residentes na sala de aula colaboraram
para a realizacdo de um trabalho diferenciado, com novos atrativos, e com atitudes
pertinentes onde compreendemos a afetividade sendo um dos fatores fundamentais para o
seu desenvolvimento social, cognitivo, intelectual dos alunos.

Através da pesquisa realizada podemos compreender que ndo basta apenas o
conhecimento cientifico nas pratica pedagdgicas, é preciso ter clareza de que os modos
como expressamos ou ndo os sentimentos em relagdo ao outro no ambito escolar podem
refletir de maneira profunda no comportamento, nas atitudes e principalmente na

aprendizagem da crianca.
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APENDICE- QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO COM
APROFESSORA DA TURMA

1. Vocé trabalha questGes sobre a afetividade com os alunos? De que forma?

2. Comente como acontece a relagdo professor-aluno no cotidiano escolar.

3. Vocé acredita que a relacdo professor-aluno influéncia na
aprendizagem do aluno? Explique.

4. Descreva de que forma a préatica pedagdgica, o ensino-aprendizagem e

a afetividade se relacionam.

5. Voce se considera satisfeita com sua profissédo?
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