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RESUMO

Atualmente é impossivel dissociar educacdo basica de inclusdo, visto que 0s numeros de
matriculas para esse publico tém crescido, e hd uma justificativa para isto, pois outrora 0s
deficientes eram reprimidos e ndo tinham os mesmos direitos educacionais que os alunos que
ndo possuiam nenhum tipo de necessidade especial. Assim, diante desse contexto, esta
pesquisa esta baseada na percepc¢do que os alunos do curso de graduacdo em licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual da Paraiba — Campus | — tém acerca da formacdo que
Ihes é oferecida para trabalhar com deficientes visuais. Porém, infelizmente, mesmo com
tantas conquistas que a educacdo inclusiva vem recebendo ao longo dos anos, essa ainda
precisa de um olhar mais atento, sobretudo nos cursos de formacdo docente, por varios
motivos, dentre eles a falta de disciplinas especificas sobre educacdo inclusiva e sobre as
diversas necessidades especiais sobre as quais 0s docentes precisardo atuar no exercicio
profissional; No ensino de Geografia, tais lacunas geram como consequéncia o limitado
conhecimento sobre como ensinar de forma inclusiva, ressalte-se aqui 0 caso dos deficientes
visuais. A presente pesquisa possui carater exploratorio, descritivo e explicativo, com
abordagem qualitativa e quantitativa, investigando a percep¢do dos 65 graduandos sobre tal
deficiéncia, constituindo assim o universo amostral dessa pesquisa. Esse estudo foi realizado
no Campus | da UEPB, com alunos regularmente matriculados em entre o quarto e 0 sétimo
periodo das disciplinas de Estagio Supervisionado em Geografia. Os resultados revelam que
58% dos graduandos ndo se sentem preparados para lecionar em turmas que tenham
deficientes visuais, embora 59% dos participantes ja estejam lecionando em salas de aula da
rede publica, tanto estadual como municipal. Quanto ao perfil dos graduandos, 46% estdao
matriculados no sétimo periodo do curso, 54% tem entre 20 e 29 anos de idade e 82% néo
possui conhecimento sobre a deficiéncia visual. Como contribuicdo cientifica, esta pesquisa
gera conhecimentos para uma educacdo mais inclusiva, auxiliando a elaboracdo de uma
investigacdo que pode ser utilizada pela propria universidade como referéncia na elaboragéo

de politicas e diretrizes para os cursos de licenciatura.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Educagéo Inclusiva. Deficiéncia Visual.



ABSTRACT

Currently, it is impossible to dissociate basic education from inclusion, since enrollment
numbers for this public have grown, and there is a justification for this, since the handicapped
were once repressed and did not have the same educational rights as students who did not
have any type of education. special need. Thus, in view of this context, this research is based
on the perception that undergraduate students in a degree in Geography at the State University
of Paraiba - Campus | - have the training they are offered to work with the visually impaired.
However, unfortunately, even with so many achievements that inclusive education has
obtained over the years, it still needs a closer look, especially in teacher training courses, for
several reasons, among them the lack of specific subjects on inclusive education and on the
various special needs that teachers will need to work on in their professional practice; In the
teaching of Geography, such gaps result in limited knowledge about how to use it in an
inclusive way, highlighting the case of the visually impaired. The present research has an
exploratory, descriptive and explanatory character, with a qualitative and quantitative
approach, investigating the perception of 65 students about such deficiency, thus constituting
the sample universe of this research. This study was carried out at Campus | of UEPB, with
students regularly enrolled in between the fourth and seventh periods of the subjects of
Supervised Internship in Geography. The results reveal that 58% of the graduates do not feel
prepared to teach in classes that have visually impaired, although 59% of the participants are
already teaching in public classrooms, both state and municipal. As for the profile of the
students, 46% are enrolled in the seventh period of the course, 54% are between 20 and 29
years old and 82% do not have knowledge about visual impairment. As a publication, this
research generates knowledge for a more inclusive education, helping to develop an
investigation that can be used by the university itself as a reference for policies and guidelines

for undergraduate courses.

Key words: Geography Teaching. Inclusive Education. Visual Impairment.
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1 INTRODUCAO

A graduacdo é a principal base da vida profissional de qualquer estudante de
licenciatura, sendo assim é importante que durante este momento se facam também reflexdes
sobre inclusdo, visto que na escola o futuro professor vai se deparar com estudantes com
necessidades especiais. Assim, a presente pesquisa esta baseada no conhecimento didatico e
pedagogico sobre educacao inclusiva, caracterizada como uma realidade nas salas de aula dos
municipios do Brasil. Seu propoésito baseia-se na importancia de uma educacdo justa e
igualitaria, além da necessidade que leva, muitas vezes, os alunos deficientes a serem tratados
com descaso em sala de aula, sobretudo no ensino fundamental 1l e médio. Martins (2002)
afirma que incluir ndo € fingir que todos sdo iguais, mas por meio das diferengas construir a
aprendizagem e produzir uma vida socioeducacional.

Considerada uma alternativa benéfica, tal modalidade vem se destacando no processo
de construcdo de uma educacdo uniforme. A conferéncia Mundial sobre Educacdo de
Necessidades Especiais (UNESCO, 1994), realizada em Salamanca, na Espanha, é
internacionalmente um marco no desenvolvimento da educacdo inclusiva. Logo apos este
evento, o termo inclusédo foi propagado e esta cada vez mais ganhando foco. Foi por meio da
declaracdo de Salamanca, que a escola abriu as portas para os deficientes e foi constituido um
espacgo para socializacdo dessas pessoas, que historicamente foram segregadas da sociedade.
O artigo 2 dessa declaragdo afirma: “As escolas regulares, seguindo esta orientacao inclusiva,
constituem 0s meios mais capazes para combater as atitudes descriminatorias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéo
para todos...” (UNESCO, 1990, p.9).

Para Costa (2018), as dificuldades enfrentadas pelos alunos deficientes séo o reflexo
de um ensino rigido e um curriculo onde, na maioria das vezes, priorizam-se os alunos que
ndo possuem limitagdes. O deficiente visual é visto pela sociedade como uma pessoa incapaz,
debilitada, fraca e, até mesmo, imprépria para frequentar a escola, assim estas pessoas
carregam estereOtipos preconceituosos que podem comprometer a sua vida social e,
consequentemente, a sua aprendizagem escolar. Para mudar essa realidade é necessario que
todo corpo docente ressignifique sua pedagogia e enxergue as diferengas como oportunidades
e ndo como problemas. Diante desse contexto, é de extrema importancia que tais temas sejam
apresentados durante a formacdo pedagdgica, seja ela qual for. Porém, para isso, de acordo
com o pensamento de Medeiros et al. (2019, p. 50), os cursos de licenciatura precisam

oportunizar formacgdes iniciais que enfatizem a educacgéo inclusiva.



Atualmente, existe uma quantidade relevante de publicacOes acerca da educacéo
inclusiva, mas ainda observa-se pouca concretizacdo no contexto escolar, por indmeros
motivos, dentre eles é necessario destacar: deficiéncia na formacgdo inicial, poucas ou
ineficazes formacdes continuadas, dificuldade em incluir o aluno deficiente no contexto da
sala de aula (muitas vezes com um numero elevado de alunos), além de condi¢cdes materiais
para se produzir/acessar recursos didaticos e/ou tecnologicos.

Com base nessas situacdes identifica-se que ainda ha muito o que se discutir sobre a
tematica na disciplina de Geografia, sobretudo nas séries finais do ensino fundamental e no
ensino médio, além da reflexdo acerca dos cursos de formacdo de professores da disciplina,
sendo assim, disseminar conhecimento sobre o tema é um excelente facilitador para que haja

inclusdo nas aulas de Geografia da educacdo bésica.



2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Analisar as concepcbes dos graduandos do curso de licenciatura em Geografia, da
Universidade Estadual da Paraiba (Campus I) acerca da inclusao de alunos com deficiéncia na
escola regular, bem como sobre a sua formacdo e construcdo de habilidades e competéncias

para trabalhar com a inclusao dos deficientes visuais no contexto escolar.

2.2 Objetivos Especificos

. Tracar o perfil dos alunos do curso de graduacdo que estdo matriculados nas

disciplinas de Estagio Supervisionado do curso de licenciatura em Geografia;

. Identificar o que os graduandos conhecem sobre deficiéncia visual no ambiente
escolar;
. Diagnosticar a percepcdo dos graduandos ao longo do curso sobre inclusédo no

contexto escolar.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 A educacdo inclusiva no contexto escolar

A escola da atualidade é formada por alunos com diferentes aspectos, tanto nos
contextos sociais, como econdmicos e culturais, criando certa diversidade que se difere da
educacdo do século XIX, quando o conhecimento era destinado apenas aos jovens do sexo
masculino, da alta sociedade, com durabilidade entre quatro a seis anos, com custo elevado,
onde as escolas se preocupavam exclusivamente em prepara-los para o ingresso na academia
(ARRIADA; NOGUEIRA; VAHL, 2012).

A educacao para pessoas com deficiéncia visual foi iniciada no Brasil em 1854 com
o Instituto Imperial dos Meninos Cegos, que foi criado a partir de uma parceria publico-
privada. Mello e Machado (2017) consideram que a educacdo para cegos no Brasil foi
iniciada de forma improvisada, onde algumas leis foram criadas para beneficiar este publico,
com significativos avancos, mas ainda muito lenta até 1980. Somente em 1990 houve avancos
significativos, tanto internacionalmente quanto nacionalmente. Jannuzzi (2004) destaca que
em 1930, a sociedade civil passou a se preocupar com a educacao para deficientes, criando-se
escolas junto a hospitais, além de entidades filantrdpicas especializadas.

Romanelli (2003) destaca que na década de 1960 a educacdo assumiu um papel mais
tecnicista, articulada por um grupo militar mais tecnocrata, onde a ideologia da produtividade,
naquele momento, trouxe sérias preocupacgdes didaticas. Porém, conforme aponta Rogalski
(2010), somente a partir dos anos 1970 que a educacdo especial passou a ser mais discutida,
com a criacao de instituicGes publicas, tanto na esfera estadual quanto municipal, com classes
especializadas.

A OMS - Organizacdo mundial da Saude (2012) classifica os diferentes graus de
Baixa visdo em Leve, Moderada ou Profunda. Segundo Costa (2018), 0 sujeito com baixa
visdo necessita de recursos auxiliares para que haja progresso em sua aprendizagem, tais
como: telelupa, materiais com caracteres ampliados, lupas de apoio, etc. Partindo desse
principio a auséncia visual ndo afeta a capacidade intelectual e cognitiva, portanto, os alunos
cegos tém a mesma capacidade de aquisicdo de conhecimentos (COSTA, 2018, p. 18).

Ja a deficiéncia visual, conforme ressalta Ampudia (2011) é considerada o
comprometimento parcial ou total da visdo. No entendimento de Vygotsky et al. (1989, p.74),
a cegueira cria uma forma peculiar de personalidade, reanima forcas. A cegueira nao é

somente um defeito, mas uma fonte de manifestacdo das capacidades, uma forca. Diante desse
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contexto, o autor compreende a cegueira como uma deficiéncia que ndo acusa nenhuma
debilidade, sendo assim uma forga que promove capacidades.

De acordo com o IBGE (2012), 23,9% da populacdo do pais possui algum tipo de
deficiéncia. A visual apresenta maior percentual (18,6%), principalmente composto por
mulheres. No estado da Paraiba s&o 8.447 deficientes visuais, sendo 1.126 em idade escolar.

Existem varias possibilidades de adaptacdo de recursos para deficientes visuais,
sobretudo na disciplina de Geografia. Assim, de acordo com Fonseca e Lima (2008),
Tecnologias Assistivas sdo recursos diversos, que podem ser equipamentos, dispositivos ou
adaptacOes, de alta ou baixa tecnologia, objetivando autonomia e capacidade do individuo que
utiliza. Ainda segundo o Portal de Informacdes sobre Tecnologia Assistiva para Pessoas com
Necessidades Especiais — PITANE, existem quatro tipos de recursos classificados como
Tecnologias Assistivas para alunos com deficiéncia visual, sendo eles: Recursos Naturais (que
utiliza elementos da propria natureza); Recursos Pedagdgicos (aqueles que podem ser
construidos pelo préprio professor, através de materiais reciclados, por exemplo); Recursos
Tecnologicos (Dispositivos eletronicos e softwares) e Recursos culturais (Livros em Braille
ou gravacoes).

A partir dos estudos publicados é possivel afirmar que recursos pedagdgicos tateis
sdo importantes na construcdo de um ensino de Geografia com mais qualidade, visando
capacitar o aluno cego para desenvolver o ensino e a aprendizagem, exprimindo relagdes
consigo e com 0 espaco em que vive. Neste contexto, a universidade deve preparar
profissionais para atuar nesta realidade e a escola deve subsidiar tais recursos e incentivar o0s
professores a associa-las aos contetdos geogréaficos e, consequentemente, ao cotidiano dos

alunos.

3.2 Consideragdes acerca da legislacdo vigente para uma Educacéo Inclusiva

Pode-se dividir, historicamente, as conquistas da educacdo inclusiva no Brasil em
duas partes: A primeira entre 1850 e 1950, onde ocorreram iniciativas por parte do poder
publico, mas também muitas isoladas, que beneficiavam familias restritas, sobretudo ao poder
aquisitivo.; e a segunda, entre 1950 e os dias atuais, onde se buscava concretizar acGes
nacionais, sobretudo a partir da década de 1990. Diante desse cendario, muitas conquistas
ocorreram, inclusive, muitas nomenclaturas foram modificadas, porém o simples fato de se

mudar nomes ndo representa avancos significativos, mas, muitas vezes, o esquecimento do
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problema em si (MAZZOTTA, 2011). De forma didética, apresenta-se o0 Quadro 01, com 0s

principais documentos que regem a educacéo inclusiva, no cendrio internacional e brasileiro.

Quadro 01: Principais documentos que regem a Educagéo Inclusiva.

Internacional

Declaracdo Mundial de Educagio para Todos
(1990)

O documento orienta acerca da igualdade de acesso a
educacdo aos deficientes com qualquer tipo de
deficiéncia. Foi elaborado pela Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco).

Declaracdo de Salamanca (1994)

E uma resolucio da ONU, que trata de principios,
politicas e praticas educacionais em nivel regional,
nacional e internacional sobre a educagéo especial.

Convencéo da Guatemala (1999)

A convencdo Interamericana para a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, onde o principal foco € o
direito a ndo discriminacdo de pessoas com
deficiéncia. O documento se transformou em um
Decreto brasileiro de n° 3.956/2001.

Convencdo dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2009)

Afirma que os paises sdo responsaveis por uma educagdo
inclusiva em todos os niveis. O Brasil € um dos
signatarios.

Declaracdo de Incheon (2015)

Vérios paises participaram assinando esta convencdo e
afirmando o compromisso de promover a educagéo
inclusiva.

Obijetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(2015)

S&8o 17 objetivos que devem ser cumpridos até 2030,
dentre eles o 4° que trata da educacdo inclusiva, com
vistas a promover oportunidades para todos.

Nacional

Constituicdo Federal (1988)

E a lei maxima do pais. Estabelece a educagio como um
direito de todos, de forma gratuita. Garante também o
“atendimento  educacional  especializado  aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (Art. 208).

Constituicdo Estadual da Paraiba (1989)

Estabelece em seu artigo 207 as incumbéncias da
educacao especial, destacadas nos paragrafos VIl e 1X.

Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990)

Garante 0o Atendimento Educacional Especializado para
criangcas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino, visando proteger e priorizar as mesmas
por meio de acoes e politicas publicas.

LDB — Lei de Diretrizes e Base da Educagéo
(1996)

A lei trata em seus artigos 58, 59 e 60 sobre curriculo,
técnicas, recursos e formacdo de professores para atender
as necessidades dos alunos com algum tipo de
deficiéncia.

PNE - Plano Nacional de Educacéo
(2014-2024)

Define 10 diretrizes que devem guiar a educagdo
brasileira e estabelece 20 metas que devem ser cumpridas
nesse periodo. A meta 4 traz consideracdes especificas
para alunos com deficiéncia.

Lei Brasileira de Inclusdo (2015)

Conhecida também como o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Promove igualdade, direitos e liberdades a
pessoa com deficiéncia. Os artigos 27, 28 e 30 tratam
sobre a educacao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Mesmo havendo tais documentos que fundamentam a educagdo inclusiva, muito

ainda se deixa a desejar na sua efetivacdo. O nivel de detalhamento de alguns deles é
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inapropriado, sendo alguns pontos ndo condizentes com a educagdo, mas com o assistencial
ou com o social. Ainda segundo ele, é preciso salientar que as principais propostas e planos
mantém-se numa abordagem reducionista, interpretando-a como uma questdo meramente
metodoldgica ou de procedimentos didaticos (MAZZOTTA, 2011).

3.3 O Ensino-Aprendizado do aluno com Deficiéncia Visual

3.3.1 A chegada do sistema Braille no Brasil: Uma conquista que se tornou uma politica
publica

Esse sistema recebe esse nome em alusdo ao seu criador, Louis Braille (Figura 01),
Francés, que havia ficado cego acidentalmente quando brincava com pegas da oficina do seu
pai. Em 1829, ele era aluno do Instituto Nacional dos Jovens Cegos, em Paris e resolveu fazer
uma adaptacdo de um codigo militar para comunicagdo noturna, inicialmente era denominado

sonografia, posteriormente Braille.

Figura 01: Imagem de Louis Braille e o sistema Braille por ele desenvolvido.
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Fonte: https://www.leme.pt/magazine/efemerides/0104/nascimento-de-louis-braille.html

O sistema Braille € um codigo tatil formado por 63 caracteres em alto relevo. Antes era
desenvolvido por meio de técnicas rusticas, porém com o passar do tempo esse sistema foi
sendo aperfeicoado e com o apoio das tecnologias assistivas, hoje é possivel digitar e
imprimir em braile. Essas tecnologias tém auxiliado bastante os alunos, pois o uso de
acessoOrios como a puncao e a reglete vem sendo utilizados na educacdo bésica, por serem
mais acessiveis do que outros instrumentos. Mazzotta (2011, p. 20) afirma que até hoje nédo

foi encontrado outro meio mais eficiente e Util de leitura e escrita.
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O sistema chega ao Brasil através de José Alvarez de Azevedo que, aos 10 anos de
idade, foi a Franca estudar na mesma instituicdo citada acima. Seis anos depois, quando
retornou ao Brasil comecou a lutar por uma escola semelhante aquela em que ele estudara, no
anseio de ajudar os deficientes visuais do seu pais, entdo comecou a dar palestras, escrever e
incentivar os cegos naquele momento. Apds quatro anos, em 17 de setembro de 1854, foi
inaugurada no Rio de Janeiro a primeira escola para cegos da América Latina: O Imperial
instituto dos Meninos Cegos. Alvarez ndo chegou a ver a inauguraco, pois morreu seis meses
antes, aos 20 anos de idade, de tuberculose. Posteriormente, o instituto se transformou em
Instituto Nacional dos Cegos, sendo hoje denominado o Instituto Benjamin Constant.

De acordo com Mazzotta (2011), logo ap6s a inauguracdo havia oficinas de
aprendizagem, tais como tipografia, encadernacdo para os meninos e tricd para as meninas.
Atualmente, o IBC é uma referéncia nacional, ndo apenas no campo da educacdo para
deficientes, mas também na salde, pois possui programas de residéncia e assisténcia médica,
realiza consultas, exames e cirurgias, além de contribuir com a disseminagdo do

conhecimento e pesquisa académica para educacdo especial.

3.4 O Professor do ensino regular e a incluséo

“A educacdo especial tem sido, com grande frequéncia, interpretada como um
apéndice indesejavel. Numerosos sdo os educadores e legisladores que a veem como
meritoria obra de alguns “abnegados” que se dispde a tratar de criancas e jovens
deficientes fisicos e mentais.” (MAZZOTTA, 2011. p. 11).

E no minimo contraditdrio falar em uma escola inclusiva sem que todo corpo docente
abrace a ideia, infelizmente a educacdo inclusiva ainda é vista por alguns profissionais da area
como uma politica assistencialista e ndo como uma politica educacional efetiva, o que, de
certa forma, dificulta o desenvolvimento do trabalho. Porém, é necessario lembrar que esse
comportamento possui uma raiz histérica, pois no século XVIII o atendimento educacional
aos portadores de deficiéncia eram ligados ao misticismo e ao ocultismo, sem conhecimento
cientifico, o que fez com que os deficientes fossem tratados com descaso (MAZZOTTA,
2011). Ainda segundo Siluk (2014), antigamente 0s cegos eram sujeitos a questionamentos e
caridade publica, sendo marginalizados, tratados como indigentes e ignorados.

Diante desse contexto, qual é a responsabilidade do professor da sala regular? O que
muda durante o processo transitorio do ensino fundamental anos iniciais para os anos finais e
0 ensino médio? E o Atendimento Educacional Especializado? Atualmente, as escolas pouco
dispdem de espacos adequados e materiais didaticos suficientes para que haja uma

aprendizagem significativa desses alunos, muitos professores se sentem sobrecarregados ante
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aos desafios que precisam enfrentar para que haja pleno desenvolvimento intelectual dos seus
alunos, além de muitos destes ndo saberem como mediar o0 espago entre 0s alunos que nao
possuem deficiéncia com os alunos que possuem algum tipo de deficiéncia.

Assim, é importante que haja politicas de incentivo adequadas a realidade do
professor em sala de aula, capacitacdes praticas significativas e desenvolvimento de um
trabalhno em conjunto, pois ndo h& como fazer inclusdo sem efetiva ampliacdo de
conhecimentos de todo corpo docente. Tais politicas ndo devem ser apresentadas aos
professores apenas quando ja estiverem em sala de aula, é necessario que haja contato durante
0 periodo preparat6rio para exercer o0 magistério, no caso durante os cursos de graduacéo.

O professor do ensino fundamental anos finais e ensino médio ndo dispde do mesmo
tempo e da mesma rotina que o professor do ensino infantil e fundamental anos iniciais
outrora tinha em sala de aula, isto ja causa certo impacto nos alunos, pois o tempo passa a ser
limitado, fazendo com que o docente seja mais preciso em sua atuacao, entdo € aqui que 0
bom preparo durante a graduacdo e as formacdes continuadas ajudardo. Este professor precisa
saber lidar com uma classe heterogénea em curto espaco de tempo durante a semana e 0 aluno
precisard se adequar a nova rotina de que cada disciplina sera um professor diferente, com
uma metodologia diferente em um ritmo mais acelerado. Sa et al.(2007, p. 13) afirma que os
professores devem permitir abertura e disposicdo para rever suas praticas convencionais e
enfrentar desafios.

O capitulo 1V da Lei Brasileira de inclusdo (LBI) de N° 13.146, de 6 de julho de
2015 trata especificamente acerca do direito a educacao das pessoas com deficiéncia, em seu
artigo 28, § Il descreve - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condigcdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo
plena. Sendo assim, obrigacdo do Estado e da escola fornecer condic¢Oes para que professores
e alunos possam transpor barreiras.

O Atendimento Educacional Especializado foi criado visando atender as
necessidades educacionais de alunos com deficiéncia. De acordo com o Instituto Rodrigo
Mendes (2019, p. 23), o AEE é um servico responsavel pela identificacdo, elaboracéo e
organizacdo de recursos pedagogicos e de acessibilidade para a eliminacao das barreiras para
a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. O AEE nédo deve
substituir o ensino regular, pelo contrério, € um trabalho complementar, que deve funcionar

em uma sala de recursos apropriada. De acordo com o Plano Nacional Viver sem Limites, em


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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2011 mais de 24 mil escolas ja possuiam essas salas, contemplando mais de 83% dos
municipios do Brasil.

Essa sala € um espaco de extrema importancia para o desenvolvimento intelectual
dos estudantes que possuem limitacdes na aprendizagem, por dispor de materiais fisicos e
didaticos, além de profissionais capacitados para atender a demanda. Infelizmente, mesmo
com esse percentual, ndo sdo todas as escolas publicas e nem particulares que possuem tal
espaco, 0 que mostra que ainda ha muito que se fazer para que haja um avanco. Além disso,
muitos professores do ensino regular, sobretudo do nivel fundamental anos finais e ensino
médio, apresentam dificuldade em fazer um trabalho colaborativo com os professores da sala

de recurso, 0 que mostra mais uma vez a necessidade de se investir na sua formagao inicial.

3.5 O ensino de Geografia na perspectiva de uma educacao inclusiva

Estudar Geografia é essencial para a formacdo dos estudantes, ndo apenas
academicamente, mas também pessoalmente, sobretudo quanto ao caréter critico reflexivo de
analisar e interpretar os acontecimentos do cotidiano. Segundo Cavalcanti (2002), o ensino de
Geografia ndo deve ser descritivo, mas mostrar ao aluno o espaco na sua concretude.

A Geografia possibilita a educacdo inclusiva, no que tange a deficiéncia visual,
vastas possibilidades de apropriagdo do conhecimento, sobretudo quando se trata de materiais
concretos. E comum ouvir de alunos, deficientes ou néo, o desinteresse por tal disciplina,
devido as condicdes que, muitas vezes, esta lhe é apresentada. Assim, confeccionar recursos
didaticos inclusivos pode ser interessante, pois € uma alternativa atraente que atingirdo
videntes e ndo videntes.

Conteudos como cartografia, formas de relevo, movimentos da Terra, urbanizag&o,
populacdo e os mais diversos tipos de mapas (politico, econdmico, topografico...) séo
possiveis de serem representados de forma menos abstrata permitindo, assim, melhor
compreensdo de todos os estudantes, independente de limitacBes. Loch (2008) afirma que
para 0s videntes 0os mapas tornam possivel compreender o todo, para 0s ndo videntes pode
ajuda-los em sua autonomia. J& Medeiros et al. (2019) considera a cartografia como
revolucionaria, pois fornece independéncia. Os recursos tateis sdo importantes para a
aprendizagem de deficientes visuais, sendo a constru¢cdo do conhecimento uma atividade
continua, porém para que isto ocorra € necessario que existam politicas publicas e materiais
disponiveis (SOUZA et al., 2019).
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Ensinar Geografia a videntes e ndo videntes é desafiador, porém possivel, pois a
ciéncia geografica é um tanto abstrata, se fazendo assim necesséria a utilizacdo de recursos
palpaveis. Diante desse contexto, a cartografia tatil tem se tornado uma forte aliada ao
processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

A cartografia tatil esta inserida na &rea da cartografia convencional, onde existem
possibilidades de adaptar os mapas tradicionais para mapas tateis, com texturas e imagens em
alto relevo e a utilizacdo do préprio braile. Para Alencar (2018, p. 48), “os mapas
convencionais precisam de alguma maneira ser adaptados a leitura tatil.” No pensamento de
Regis et. al, (2011), os mapas tateis contribuem para o desenvolvimento significativo dos
alunos, trabalhando assim a percepgéo e a representacdo do espaco. O mencionado autor ainda
considera graficos, maquetes e globos como recursos Uteis, que contribuem
metodologicamente para o ensino e a aprendizagem. Porém, de acordo com Loch (2008), esse
material € recente e ainda pouco conhecido no Brasil. Mesmo assim, todo material é e deve
ser passivel de adaptacdes.

As turmas que contemplam estudantes com deficiéncia requerem um trabalho
diferenciado por parte do professor, pois em alguns momentos o ritmo dos conteudos seguira
mais devagar e o material deve ser adaptado, por meio de recursos tateis ou oralmente. E
importante que o professor conheca a realidade do seu aluno para que, assim, possa transpor o
conhecimento da melhor maneira possivel. Aqui se destaca também a responsabilidade do
Estado em cumprir o artigo 28 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, paragrafo X, que diz:
“Adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e
continuada de professores e oferta de formacédo continuada para o atendimento educacional
especializado”; e o paragrafo XVII do mesmo artigo, que diz: “oferta de profissionais de
apoio escolar”, sendo de suma importancia que haja um auxiliar de sala para ajudar no

desenvolvimento das atividades, independente da série que o aluno esteja cursando.

3.5.1 A Escola como um Lugar Geografico de incluséo para aprendizado e vivéncia

A escola é um lugar com possibilidades de desenvolvimento, tanto intelectualmente,
quanto afetivamente, é onde se adquire conhecimentos, desenvolvem-se projetos de vidas,
constroem-se sonhos e formam-se lagos afetivos, seja entre 0s proprios discentes ou com 0s
docentes. Dischinger (2009, p. 21) considera a escola como um movimento mundial que
condena toda forma de segregacdo e exclusdo. Na escola, todos devem ser bem vindos,

acolhidos e atendidos em suas necessidades especificas. Acolher o aluno ndo é apenas
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matriculd-lo, mas dar significado a sua existéncia naquele ambiente, significado este que é
conquistado por meio da rotina escolar, seja através das atividades curriculares em si.

A Geografia, como qualquer outra disciplina, é essencial para formacdo dos
estudantes, ndo apenas academicamente, mas também pessoalmente, sobretudo quanto ao
caréter critico reflexivo de analisar e interpretar os acontecimentos do cotidiano. Estudar o
lugar é compreender as implica¢des sociais, culturais e econémicas de um determinado grupo,
¢ conhecer a si mesmo e as relaches espaciais até entdo estabelecidas pelos sujeitos
(MENDES, SOUSA; PEREIRA, 2017). Assim, destaca-se também a importancia de uma
construgéo de identidade e relacionamento com o outro. Dessa forma, o estudo da Geografia
constitui-se em uma busca do lugar de cada um no mundo, valorizando a sua individualidade
(BNCC, p. 360). Diante desse contexto, ressalta-se a importancia da escola na vida dos
alunos, gue enquanto instituicdo pode ser considerada um Lugar, sobretudo no contexto da
educacéo inclusiva.

De acordo com Farias (2018), na educacdo inclusiva essa descricdo ganha um
significado maior, pois por muito tempo os deficientes, sobretudo o deficiente visual, foi (e
ainda é) visto pela sociedade como uma pessoa incapaz, isolada, debilitada, excluida, fraca e
até mesmo impropria, para frequentar a escola, assim quando estes alcancam autonomia
conseguem enxergar na escola um lugar de aprendizado, afetividade e troca de experiéncias,
tanto entre as pessoas que possuem deficiéncias semelhantes, como as que possuem
deficiéncias diferentes, ou mesmo entre 0s que ndo possuem nenhuma deficiéncia. De acordo
com Carlos (1996, p. 21), “O lugar permite o pensar o viver, o habitar, o trabalho”. Por que
ndo a escola? Na escola h4 acimulos de historias e memdrias individuais e coletivas. Para
Santos (1994) o Lugar € onde estdo os homens juntos, sentidos, vivendo, pensando e
emocionando-se. Ainda de acordo com Tuan (1983), o Lugar leva em consideracdo trés
elementos: a percepcao, a experiéncia e os valores.

O ensino da categoria Lugar, aliado a realidade do aluno, pode minimizar tais
impactos. Sua relacdo com os conteddos permite aproximagdo com o cotidiano, além de uma
nogdo espacial mais sélida quanto ao contexto do lugar em que o aluno esta inserido, seja na
conjuntura social, politica, econdmica ou cultural. Assim, o ensino do lugar traz novas
percepcOes e um despertamento para compreensdo do meio e, até mesmo, da sua propria
historia. Nesse direcionamento, Callai (2000), colaciona:

Compreender o lugar em que vive permite ao sujeito conhecer a sua historia e

conseguir entender as coisas que ali acontecem. Nenhum lugar é neutro, pelo
contrario, é repleto de histéria e com pessoas historicamente situadas em um espago
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maior, mas por hipétese alguma € isolado, independentemente (CALLAI, 2000,
p.72).

Ensinar Geografia através do lugar traz grandes contribuicbes, principalmente
quando se valoriza os conhecimentos prévios dos alunos e sua histéria de vida. Aqui, as
intengdes do professor séo de suma importancia para que o aluno possa abrir a janela do
conhecimento, pois ao mostrar que os lugares sdo produtos das relacfes sociais tambem se
possibilita a pratica de pensar os fatos e os acontecimentos (CAVALCANTI, 2001).

E muito comum, ainda, encontrarmos em salas de aulas da educac&o basica a pratica
de uma Geografia descritiva, mnemonica, com conceitos prontos que em nada acrescentam na
vida dos alunos. E preciso repensar acerca de tais praticas, sobretudo quando se trata de um
modelo de educacdo inclusiva. Alunos que possuem limitacGes fisicas ou cognitivas podem,
assim como o0s que nao possuem nenhuma limitacdo, desencantam-se facilmente com os
estudos e esta ndo € a ideia da educacdo inclusiva, pelo contrario, é agregar potencialidades

para que haja equidade entre os estudantes.

3.6 Educacdao Inclusiva: informacdes sobre o Brasil e 0 Municipio de Campina Grande

As matriculas para educacédo inclusiva no Brasil vém aumentando cada vez mais. O
Censo Escolar de 1998, por exemplo, contava com 337.326 matriculas, em 2013 saltou para
843.342 matriculas, um crescimento bastante significativo de cerca de 150%. O Quadro 02
apresenta o numero de matriculas da Educacao Especial no Brasil.

Quadro 02: Numero de matriculas da Educacdo Especial no Brasil — 2018.

ETAPA DE ENSINO

Educ. inf. Ens. fund. Ens. méd. Prof. con/sub
2014 886.815 61.374 652.473 57.754 3.251 111.963
2015 930.683 64.048 682.667 65.757 3.306 114.905
2016 971.372 69.784 709.805 75.059 2.899 113.825
2017 1.066.446 79.749 768.360 94.274 3.548 120.515
2018 1.181.276 91.394 837.993 116.287 5.313 130.289

Fonte: Censo escolar — INEP — 2018. Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_esc
olar_2018.pdf>

De acordo com os dados da tabela, percebe-se um crescimento acentuado nas
matriculas ano ap0s ano. De acordo com o Ministério da Educacdo, o Brasil em 2019

apresentou no ensino fundamental anos finais com 329.592 matriculas e o ensino médio com
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120.011 na educacéo inclusiva. O nimero de matriculas do ensino médio também cresceu em
relagcdo ao ano anterior, conforme pdde ser verificado no quadro apresentado.

Campina Grande é um municipio brasileiro localizado no Agreste do estado da
Paraiba. E considerado um dos principais polos industriais, tecnoldgico e universitario da
regido Nordeste, sediando trés grandes universidades publicas e outras 14 faculdades
privadas. Ainda de acordo com o Plano Municipal de Educacdo (2013-2024), o municipio tem
72 instituicbes de ensino médio, sendo 21 pertencentes a rede privada, 596 instituicdes de
ensino fundamental, sendo 125 privadas.

No que compete a educagdo inclusiva, 0 municipio tem apresentado
desenvolvimento, como em todo pais, as matriculas da educacdo inclusiva no municipio

também cresceram, conforme mostra 0 Quadro 03, que segue:

Quadro 03: Educacdo Especial: matricula inicial por dependéncia administrativa

Ano Municipal Estadual Privada Total
2010 563 325 18 906
2011 639 214 - 853
2012 762 224 - 986
2013 748 179 - 927

Fonte: INEP/Educacenso, 2013 apud Plano Municipal de Educacéo (2015-2024).

A tabela mostra que as matriculas na educacdo inclusiva nos municipios cresceram,
enguanto nas redes estaduais de ensino cairam. Também se observa que a rede privada de
ensino, entre os anos de 2011 a 2013, ndo realizou matriculas ou apresentou auséncia de
dados, o documento ndo deixa isso claro. O mesmo documento também apresenta descritas
estratégias de educacdo inclusiva, o que mostra que o poder pablico municipal discutiu sobre
ele:

Garantir o atendimento de criangas com deficiéncias no Sistema
Educacional Publico e Privado de forma a atender com qualidade e
individualmente, as necessidades particulares de cada deficiéncia;
Construir salas de recursos multifuncionais para atender 100% da
clientela com deficiéncia na Rede Publica do Municipio até a vigéncia
do PME em parceria com o0 Governo Federal e estimular a mesma
acao no setor privado, com investimentos proprios;

Estabelecer, em regime de colaboragdo com instituigdes
especializadas no atendimento as criancas deficientes, formacéo do
professor visando a qualidade do atendimento; (Plano municipal de
Educacdo, 2013. P. 47)
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Gréfico 1: Matricula de alunos entre 4 e 17 anos com algum tipo de deficiéncia que
frequentam a escola.

Percentual da popula¢ao de 4 a 17 anos com
deficiéncia que frequenta a escola.
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Fonte: Estado, Regido e Brasil - IBGE/Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) — 2013.
Municipio e Mesorregido - IBGE/Censo Populacional — 2010 Apud Plano Municipal de Educagdo (2013-2024).

O grafico mostra que o municipio de Campina Grande esta acima da média do Brasil
e do estado da Paraiba no percentual de pessoas com deficiéncia que frequentam a escola. De
acordo com a plataforma de dados QEdu, em 2018 foram matriculados 1427 alunos na

educacao inclusiva, em 101 escolas da rede municipal e estadual, como mostra o gréfico 2:

Gréfico 2: Alunos matriculados na educagdo inclusiva no municipio de Campina Grande.
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Fonte: Dados da plataforma QEdu, adaptado.
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Gréfico 3: Porcentagem de salas de Atendimento Educacional Especializado (2018).

Salas de AEE no municipio de Campina Grande
- PB (2018)
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Fonte: Dados extraidos da Plataforma QEdu, adaptado.

Das 101 instituigdes nas quais os dados foram disponibilizados na plataforma QEdu,
53 ndo possuem sala para atendimento educacional especializado e 48 possuem esse tipo de
sala. Ressalta-se que, o maior nimero de salas encontra-se na zona urbana do municipio,
sendo apenas duas escolas da zona rural que contemplam este tipo de atendimento. O
municipio tem se destacado na educacédo inclusiva, se comparado a outros espalhados pelo
Brasil, porém é necessario que haja uma melhor distribuicdo das politicas educacionais
inclusivas, para haja equidade na educacdo. A sala de AEE é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo de alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia, portanto se
ha alunos matriculados a escola deve oferecer o servico, preferencialmente na instituicdo de

ensino a qual o aluno esta cadastrado e ndo em outra.

3.7 Importéncia da UEPB (Campus I) para a Formacéo Docente

A Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, possui oito campus distribuidos pelo
estado da Paraiba, localizados nas cidades de Campina Grande (I); Lagoa Seca (Il); Guarabira
(111); Catolé do Rocha (I1V); Jodo Pessoa (V); Monteiro (VI); Patos (VII); e Araruna (VIII).
Criada em 1966, por meio da Lei municipal de n® 23 de 15 de marco de 1966, a instituicdo
que outrora se denominava URNE (Universidade Regional do Nordeste) era mantida de

forma publico-privada, parte dos custos eram cobertos pela prefeitura e a outra parte pelos
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estudantes. Em outubro de 1987 a antiga URNE foi estadualizada por meio da Lei estadual n°
4.977, tornando-se, assim, publica e totalmente gratuita.

O campus | esté localizado na zona Oeste, na Av. Baraunas s/n, bairro de Bodocongo
e oferta 29 cursos, destes 13 sdo cursos de licenciatura. Ao longo dos seus mais de 50 anos, a
Universidade vem colaborando de forma significativa para a formagao de professores, tanto
da educacéo basica quanto da educacdo superior.

Mesmo agregando tantas potencialidades, os cursos de licenciatura da instituicdo
ainda necessitam de uma expansdo em suas grades curriculares no que tange a educacao
inclusiva. Dos 13 cursos ofertados, apenas um tem uma disciplina voltada para as questdes
educacionais inclusivas em sala, que € o curso de licenciatura em quimica, que oferece a
disciplina denominada de educacdo especial e inclusiva, em sua base comum com 30 horas de
formacdo tedrica. As licenciaturas em Matematica, Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Educacédo
Fisica, Letras Portugués, Letras Inglés e Letras Espanhol contemplam em seus planos
pedagogicos apenas uma disciplina tedrica de 60 horas, denominada Direitos humanos,
diversidade e inclusdo; aléem do curso de Sociologia, que tras em sua base curricular na
formacdo béasica a disciplina citada e oferece como disciplina eletiva estudos sobre
Fundamentos da Educacgéo Especial.

As licenciaturas em Histéria e Geografia ndo contemplam em seus projetos
pedag6gicos nenhuma disciplina voltada para a inclusdo em sala de aula. O curso de
Geografia existe uma disciplina intitulada de Seminarios Tematicos, de 30 horas, que
oportuniza ao professor trazer tematicas atuais para discussdo em sala, porém isso depende de
cada professor que ministra a disciplina e ndo ha uma obrigatoriedade de abordar
especificamente sobre ensino inclusivo.

O curso de Pedagogia possui trés disciplinas que abordam a educacdo inclusiva:
Diretos humanos, Diversidade e Inclusdo, sendo 50 horas teéricas e 10 praticas; e outras duas
disciplinas denominadas Educacdo Especial | (com 48 horas teoricas, 06 horas praticas e 06
horas de aulas de laboratério) e Educacdo Especial Il (com 18 horas tedricas, 06 horas
praticas e 06 horas de laboratorio).

Diante desse contexto, observa-se que apenas o curso de Pedagogia é o que dar mais
énfase a educacdo inclusiva, diferente das demais licenciaturas, onde as aulas passam a ser
fragmentadas por professor, a partir do ensino fundamental anos finais, dai justifica-se
também a dificuldade que tais professores encontram quando chegam para ministrar suas

aulas e se deparam com um aluno deficiente, ndo sabem por onde comegar, pois falta
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formagdo bésica. O professor é responsavel por uma constante busca de conhecimento, mas a

universidade deve subsidiar os incentivos e oferecer o minimo.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa possui carater exploratorio, descritivo e explicativo, com abordagem
qualitativa e quantitativa, investigando a percepcdo pedagdgica dos alunos do curso de
Geografia sobre a inclusdo escolar. Conforme Minayo (1996, p.23), “A pesquisa ¢ a atividade
bésica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da realidade, é uma atitude e uma prética
tedrica de constante busca, que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente”.

De acordo com o pensamento de Trivifios (1995, p. 129), “A pesquisa qualitativa nas
ciéncias sociais ¢ também descritiva”. Esses tipos de pesquisa utilizam técnicas padronizadas
de coleta de dados, tais como o questionario, a observacao sistematica ou a entrevista, que
possibilitam obter dados de forma qualitativa aproximando o pesquisador do publico alvo da
pesquisa, permitindo obter dados que ndo seriam expressos em uma pesquisa quantitativa.

A pesquisa qualitativa, segundo Gil apud Silva (2004), “considera que ha uma
relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros”.
Permitindo, dessa forma, compreender a percep¢do dos sujeitos sobre os fendmenos.

A pesquisa serd executada a partir do método materialismo histérico dialético dando
subsidio para compreender o tema pesquisado. De acordo com Trivifios (2008, p.51), o
materialismo dialético € a base filosofica do marxismo, que busca dar explicacdes “coerentes,
I6gicas e racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade e do pensamento”.

A pesquisa bibliogréafica foi o primeiro instrumento utilizado para a organizacdo das
ideais acerca do tema. Considerada importante em qualquer investigacédo cientifica, foi através
dela que se obtiveram subsidios tedricos para fundamentar o trabalho, assim como a
identificacdo do estagio atual do conhecimento referente ao tema até agora estudado.

Em seguida, realizou-se a coleta de dados junto aos alunos do curso de graduagao
que estejam matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado, investigando, a partir de
guestionarios com perguntas objetivas e subjetivas (foi realizada uma pesquisa por meio de
um formulério eletrdnico, disponibilizado aos graduandos matriculados nas disciplinas de
Estagio Supervisionado) a percepcdo e 0s conhecimentos previos destes relacionadas a
inclusdo em sala de aula, a deficiéncia visual, bem como sua formacdo, 0 que esperam do
curso no contexto do tema em questdo e outros aspectos relacionados a formacdo desses
futuros professores.

O principal critério de selecdo dos participantes, que compdem o universo da

pesquisa, foi estar matriculado em uma das disciplinas de estdgio obrigatdrio, pois se
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subtende que estes ja possuem discernimento, que podem ser obtidas por meio das leituras e

do seu proprio sendo critico. Estes se disponibilizaram em participar de forma voluntaria. Os

formularios, com perguntas objetivas e subjetivas, foram concedidos de forma on-line, e

aplicados pelos proprios professores das disciplinas de estagio, pois 0s graduandos ndo

estavam assistindo as aulas presencialmente. O Quadro 04 apresenta a distribuicdo de alunos

participantes da pesquisa, por periodo do curso de Geografia.

Quadro 04: Quadro com o nimero de participantes da pesquisa por periodo.

Periodo Numero de graduandos matriculados
6° 22
7° 30
8° 11
9o 02
Total de participantes 65

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Os questionarios aplicados junto aos graduandos foram catalogados e, a partir da

aplicacdo das técnicas de estatistica descritiva, subsidiaram a elaboracdo de gréficos, que

permitiram a melhor interpretacdo dos resultados. Este estudo foi realizado na Universidade

Estadual da Paraiba, Campus I, localizada na cidade de Campina Grande — PB.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa teve por objetivo tragar o perfil dos alunos matriculados no curso de
licenciatura em Geografia — Campus I, bem como identificar o que estes conhecem acerca da
deficiéncia visual no contexto escolar. Responderam ao formulario o total de 65 estudantes,

de quatro periodos distintos, conforme as informagdes sintetizadas por meio do Gréfico 4.

Gréfico 4: Idade dos matriculados nas disciplinas de estagio que responderam a pesquisa.

Idade dos graduandos em Geografia

M Entre 20 e 29 anos
M Entre 30 e 39 anos
W Entre 40 e 49 anos

B 50 anos ou mais

Fonte: Aplicagdo de questionario, GoogleForms — 2020.
Percebe-se que mais da metade dos alunos participantes possuem entre 20 e 29 anos,
e outros 33% estédo entre 30 e 39 anos, 0 que se subtende que os académicos tragam um perfil
de jovens adultos. A seguir, o Grafico 5, apresenta a distribuicdo dos participantes da

pesquisa, por periodo do curso.

Gréfico 5: Periodo no qual os alunos estdo matriculados no curso de Geografia/UEPB.

Graduandos por periodo matriculados no
curso de Geografia

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

m Sériel

62 Periodo 7¢ Periodo 8¢ Periodo 9¢ Periodo

Fonte: Aplicacdo de questionario, Google Forms — 2020

A maioria dos alunos que responderam ao questionario estdo em uma fase bastante

avancado do curso, ou seja, ja ultrapassaram os 50% da grade curricular. Esse dado é
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importante, pois quanto maior o tempo de curso, mais capacidade de argumentar sobre o tema
proposto, visto que as leituras e experiéncia académica proporciona certa maturidade, ao
ponto alguns graduandos ja se encontrarem exercendo a docéncia, conforme pode ser

compreendido a partir da resposta a questdo que ensejou a realizacdo do Gréfico 6.

Gréfico 6: Tempo em que exerce a profissdo de Professor de Geografia.

Tempo de exercicio profissional como
Professor de Geografia

o~ P |
Ndo exerce ainda

H& mais de 10 anos
Entre 05 e 10 anos
Entre 3 e 5anos

Entre 01 e 03 anos

Menos de 01 ano

0,00% 10,00%20,00%30,00%40,00%50,00%60,00%70,00%80,00%90,00%

Menosde | Entre0le | Entre3e5 | Entre 05e | Ha mais de | Ndo exerce
01ano 03 anos anos 10 anos 10 anos ainda

| Sériel 7,00% 7,00% 0% 4,30% 4,30% 77,30%

Fonte: Aplicacéo de questionario, GoogleForms - 2020

Verifica-se que a maioria dos graduandos que estdo matriculados nas disciplinas de
Estagio Supervisionado ainda ndo exercem a funcdo de professor de Geografia, assim o unico
contato que tiveram com a escola foi por meio da academia mesmo. Em sequéncia, o Grafico
7 apresenta informacdes sobre as redes de ensino a que estes graduandos ja exercem a

atividade profissional.

Gréfico 7: Onde atuam os graduandos que ja trabalham como Professor de Geografia.

Atuacao dos Graduandos que trabalham
como Professor de Geografia

m Rede publica municipal
B Rede publica estadual
Rede Privada

M Qutras (Filantropica,
ONGs...)

Fonte: Aplicacdo de questionario, GoogleForms — 2020
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59% dos graduandos que ja trabalham como Professor estdo ministrando aula na rede
publica de ensino, sendo em maior percentual na rede publica municipal.

A proxima questdo tratou de investigar o conhecimento dos graduandos de Geografia
sobre a deficiéncia visual no contexto escolar (Gréafico 8).

Gréfico 8: Graduandos que tém conhecimento sobre deficiéncia visual no contexto escolar.

Graduandos que possuem conhecimento
sobre deficiéncia visual

82%

Fonte: Aplicacéo de questionario, GoogleForms - 2020
A maioria dos graduandos ndo conhecem o béasico sobre o sistema braile ou o sorobd,
sendo este primeiro crucial para a aprendizagem do aluno, sobretudo nas disciplinas de
Ciéncias Humanas, pois é por meio do sistema braile que o deficiente visual escreve.
A proxima questdo investigou a opinido dos graduandos sobre a inclusdo dos
deficientes visuais nas salas de aula regulares (Gréafico 9).
Gréfico 9: Concordancia/discordancia dos graduandos sobre matriculas de alunos deficientes em salas

de aula regulares.

Opiniao dos graduandos sobre matriculas de
alunos deficientes em salas de aula
regulares.

9%

= Sim
N3o

N3o sei

Fonte: Aplicacdo de questionario, GoogleForms — 2020
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73% dos graduandos concordam que os alunos deficientes sejam matriculados em
salas de aulas regulares, ou seja, que eles tenham contato direto e aprendam junto com outros
alunos que ndo possuem deficiéncia. A seguir algumas narrativas dos graduandos quanto ao

tema, quando lhes foi perguntado o motivo de sua concordancia ou discordancia:

GRADUANDO 1: “Um aluno com deficiéncia necessita de um profissional especializado
para atender as necessidades particulares do estudante. Como um professor que ndo tem
formacdo especializada para lidar com estudantes com deficiéncia vai dar conta de turmas
geralmente superlotadas? E até acredito que isso seja possivel se melhorar a estrutura e
contratar profissionais especializados para trabalhar em conjunto com os professores que
ndo tem formagdo especializada para trabalhar com alunos com deficiéncia.”

GRADUANDO 2: “Em uma sala de aula regular o aluno tem oportunidade de inclUsao e

’

percepg¢ado dos desafios da rotina em sociedade. Ajudaria a superar diferencas e limites.’

GRADUANDO 3: “Discordo, porque a estrutura ainda é precaria e ndo ha suporte
suficiente para inserir eles na sala regular.”

GRADUANDO 4: “Inclusdo! Porém com capacitagdo dos docentes!”

As falas dos graduandos 1 e 4, que concordam com a inclusdo, mas, a0 mesmo
tempo, também demonstram uma preocupacdo com a capacitacdo dos profissionais que
receberdo alunos deficientes em suas salas de aula. J& o graduando 3 discorda abertamente
apoiado na ineficiente estrutura da maioria das escolas do nosso sistema de ensino. Por
fim, o graduando 2 concorda plenamente com a incluséo.

Na sequéncia, o grafico 10 apresenta a forma como os graduandos do curso de

Geografia da UEPB avaliam a formacao construida no curso para lidar com a incluséo.

Gréfico 10: Graduandos que consideram que o curso de Geografia prepara para trabalhar com

educacéo inclusiva.
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Sentimento dos graduandos sobre
preparacao do atual curso de
Geografia para uma educacgao

inclusiva.

o Sim

539 N3o

Fonte: Aplicacéo de questionario, GoogleForms - 2020

A maioria dos graduandos acreditam que a matriz curricular vigente ndo os prepara
para uma educacdo inclusiva, apoiados, sobretudo no fato do curso ndo possuir nenhuma
disciplina especifica na area de inclusdo, apenas a disciplina de LIBRAS (Lei 5.626/2005),
que s6 contempla um tipo de deficiéncia, e a escola como um ambiente heterogéneo deve ter
profissionais preparados para receber todos os alunos. Abaixo, algumas sugestdes dos alunos

para melhoria do curso no sobre o tema em questao:

GRADUANDO 4: “Poderia ser ofertado pela instituicao disciplinas onde nés pudéssemos
nos preparar para essa nova fase enfrentada pela educacdo, onde fossem mostradas
metodologias especificas para cada tipo de deficiéncia e onde de forma concreta teriamos
o resguardo de fazer algo realmente voltado a educacdo de alunos com algum tipo de
deficiéncia.”

GRADUANDO 5: “Poderia ter componentes eletivos relacionadas a essa tematica, a
abordagem desse assunto ao longo dos componentes curriculares, realizagdo de curso e
oficinas integrando Geografia, recursos didaticos e inclusdo.”

GRADUANDO 6: “Criar uma disciplina que possa passar para o discente todas as
informagoes necessarias para receber um aluno com deficiéncia em sala.”

GRADUANDO 7: “Poderia pensar em um componente direcionado para o deficiente
visual assim como libras.”

Destaca-se a necessidade que os alunos do curso de graduacdo em Geografia
possuem pelo conhecimento da educacdo inclusiva. As salas de aula ndo sdo mais as

mesmas, se fazendo necessario remodelar o ensino, mas para que haja mudancas é preciso
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uma modificacdo na base que, nesse caso, € o proprio curso de licenciatura. Existem varios
tipos de deficiéncia, seja fisica, mental ou cognitiva, o que faz com que impossibilite a
criacdo de uma disciplina para cada tipo, mas o professor deve sair da universidade
sabendo o basico, assim como adquire conhecimento para sua formacao geral.

Em complemento as informacdes do grafico 10, o grafico 11 apresenta uma avaliacdo
dos graduandos quanto a sua preparagéo para lidar com os deficientes visuais.

Gréfico 11: Nivel de formacéo para trabalhar com deficientes visuais em sala de aula.

Graduandos que se consideram preparados
para receber um aluno deficiente visual em
sala de aula.

HSim
W Ndo

Talvez

Fonte: Aplicacéo de questionario, GoogleForms - 2020
Os dados revelam que mais da metade dos graduandos participantes ndo se
consideram preparados para receber um aluno com deficiéncia visual em sua sala de aula.
Esse fato é um reflexo da formacao, pois se eles ndo possuem conhecimento sélido sobre o
assunto, automaticamente gera uma inseguranca, que também esta revelada nos outros 30%
que responderam ao questionamento com um “talvez”.
Em continuidade, o Grafico 12 apresenta a participa¢do dos graduandos em projetos

ou palestras sobre educacéo inclusiva.

Gréfico 12: Participacdo dos Graduandos em palestra ou projeto na UEPB sobre educacdo inclusiva.
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Participag¢ao dos graduandos em Geografia
em eventos sobre educagao inclusiva na
UEPB

o Sim

H N3o

Fonte: Aplicacdo de questionario, GoogleForms - 2020

A maioria dos graduandos ndo participou de nenhuma palestra ou projeto sobre
educacdo inclusiva ao longo do curso. Normalmente, esses eventos sdo realizados pelo
Nucleo de Educacdo Especial da UEPB, ligado ao Departamento de Pedagogia o0 que, de certa
forma, limita a participacdo dos alunos de outras licenciaturas, muitas vezes, por caréncia de
informacdo e divulgacdo de programacdo. Vale salientar, que tal Nicleo tem programacao
permanente voltada para a tematica, embora isso ndo isente cada Departamento de buscar
promover tais acontecimentos, para que haja conhecimento propagado sobre o tema.

Buscando refinar esse diagndstico sobre a formacgdo dos graduandos para lidar com a
incluséo, investigou-se se eles participaram de projetos ou palestras sobre o tema promovidas
por outras institui¢des de ensino, os resultados encontram-se sintetizados no grafico 13.

Gréfico 13: Participagdo dos graduandos em palestra ou projeto sobre educagéo inclusiva em outras

instituicOes.

Participa¢ao dos graduandos em Geografia
em eventos sobre educacao inclusiva em
outras instituicoes de ensino

M Ndo

Sim

Fonte: Aplicacdo de questionario, GoogleForms - 2020
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Comparando o gréfico 13 com o gréfico 14, observa-se que o percentual de graduandos
que participaram de atividades extras curriculares em outras instituicdes de ensino é maior
que o de graduandos que participaram em formac6es na UEPB, o que revela a necessidade
que a instituicdo tem de suprir essa caréncia. Mesmo assim, o percentual dos graduandos que
ndo participaram de nenhum evento relacionado ao tema ainda é alto, sendo necessario mais

incentivo para estes graduandos por essa area do conhecimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A formulacéo desta pesquisa permitiu compreender fatores historicos importantes sobre
a deficiéncia visual no Brasil desde 1854, e o quanto tais fatores foram influenciados por
eventos fruto das Convencdes e Tratados Internacionais sobre Direitos Humanos, dos quais o
Brasil € signatario. Mesmo ratificando véarias convencdes, ainda é comum no Brasil adotarem-
se praticas e modelos educacionais que ndo condizem com a realidade dos alunos, o que nédo é
excecao quando se trata da inclusdo educacional.

Diante do avanco dos estudos e do constante crescimento do nimero de matriculas de
alunos com deficiéncia visual no Brasil, sendo necessario que as universidades acompanhem
esse progresso e forme a contento os seus graduandos. Por outro lado, estad se tornando
comum o debate sobre educacdo inclusiva, publicacdes e estudos, porém infelizmente, na
pratica, ainda € necessario caminhar bastante, por inUmeros motivos, seja por falta de
formacdo de base e continuada dos docentes, seja por questdes de infraestrutura das escolas
ou, até mesmo, por falta de recursos pedagdgicos.

Os dados apresentados nesta pesquisa revelam que, dos alunos de graduagdo do curso
de Geografia que ja atuam em sala de aula, a maioria deles (59%) estdo em escolas publicas,
sobretudo escolas da rede municipal e muitos desses graduandos também ndo se sentem
preparados para receber um aluno deficiente visual em sala de aula. Além do mais, também
ndo possuem nenhum conhecimento acerca da deficiéncia em questdo, nem o basico.

Outro quesito que chama atencdo é a preocupacdo dos graduandos com o suporte que a
universidade oferece, muitos opinaram como sugestdo para melhoria do curso a criacdo de
uma disciplina especifica sobre Educacéo inclusiva. N&o é saudavel para educacao que apenas
0 curso de Pedagogia aprofunde os conhecimentos acerca da inclusdo, pois isso reflete
diretamente nas salas de aula e no ensino como um todo. Os nuimeros das matriculas no
ensino fundamental anos finais e, sobretudo, no ensino médio sdo menores que a educacao
infantil e o ensino fundamental anos iniciais, a evasdo € um dos fatores que justificam esse
fato. Os professores do ensino médio ndo precisam conhecer e aplicar esses conhecimentos
sobre incluséo tanto quanto os professores dos anos iniciais?

Apenas o curso de licenciatura em quimica, na UEPB — Campus | oferece uma
disciplina obrigatoria voltada para educacao inclusiva, as demais licenciaturas oferecem como
uma disciplina optativa ou entdo compartilhada com outros conteidos como Direitos

humanos e Diversidade, por exemplo. Porém, na realidade do contexto escolar, o professor
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ndo optard por ter ou ndo um aluno com deficiéncia, ele simplesmente tera e, para isso,
precisa do minimo de conhecimento.

Por fim, apresenta-se como necessidade urgente que a UEPB — Campus | reformule as
grades curriculares de seus cursos de licenciatura e invista em debates com vistas a realidade
de que a educacéo inclusiva também est4 presente nas escolas, ndo sendo tratada como uma

opcao, pois a inclusdo é um direito, uma garantia fundamental a aprendizagem.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

1. Idade:

2. Periodo em que esta matriculado:

3. Ja exerce a profissdo de professor de Geografia?

() Sim. () Nao.

4. Ha quanto tempo exerce a profissdo de professor (a) de Geografia?

5. Possui conhecimento sobre deficiéncia visual? Ja conviveu com algum deficiente visual?
Seja na escola enquanto aluno, ou em outro ambiente. Relate sua experiéncia.

6. Qual sua opinido acerca da inclus&o escolar?

7. Vocé considera que o seu atual curso de geografia prepara os seus graduandos para uma
educacdo inclusiva?

()sim () ndo Por qué?

8. Vocé se considera preparado para receber um aluno deficiente visual em sua sala de aula?
() Sim. () Nao.

9. Vocé ja participou de alguma palestra/projeto na UEPB sobre educacao inclusiva?

() Sim. Qual? Ano?
() Néo.

10. Vocé ja participou de alguma palestra/projeto sobre educacéo inclusiva em outra

instituicdo de ensino ou em outro local?
() Sim. Qual? Ano?
() Nao.

11. Deixe uma sugestdo que possa melhorar o curso de geografia da UEPB no contexto de sua

formagéo para incluséo escolar.



