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Tente outra vez

Veja
N&o diga que a cancao esta perdida
Tenha em fé em Deus, tenha fé na vida
Tente outra vez
Beba (beba)

Pois a agua viva ainda 'ta na fonte (tente outra vez)
Vocé tem dois pés para cruzar a ponte
Nada acabou, ndo, nao, nao,

Oh oh oh oh tente
Levante sua mao sedenta e recomece a andar
Nao pense que a cabeca aguenta se vocé parar
N&o, nao, ndo, néo, ndo, nao
H& uma voz que canta, uma voz que danga
Uma voz que gira (gira)

Bailando no ar
Oh queira
Basta ser sincero e desejar profundo
Vocé seré capaz de sacudir o mundo, vai
Tente outra vez
Tente (tente)

E ndo diga que a vitdria esta perdida
Se é de batalhas que se vive a vida

Tente outra vez...

Compositores: Marcelo Ramos Motta /
Paulo Coelho De Souza /
Raul Santos Seixas



RESUMO

Observada sob varios angulos, a educacdo ambiental deve ser um tema transversal
no curriculo da educacédo escolar, através de acBes que visem a tomada de
atitudes e envolvam o aproveitamento de recursos para fins pedagdgicos e sociais;
portanto, deve ser assumida por professores/as e criangcas desde 0s primeiros anos
de escolarizacdo. Nessa dire¢do discute a educacao ambiental no processo de
formacao dos sujeitos; desde a infancia. Nesta perspectiva, o objetivo deste trabalho
€ analisar experiéncias de educacao ambiental enquanto tema transversal no ensino
fundamental, anos iniciais (1° a 5° ano), vivenciada por meio do Programa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) numa Escola Municipal de Campina Grande/PB. Trata-
se de uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, que utiliza como
instrumento de coleta de dados a observacdo e os registros da experiéncia, bem
como entrevista semiestruturada com professoras responsaveis pela gestdo da
escola. Os dados demonstraram que a escola campo tem a preocupacao de
vivenciar essa transversalidade, por considerar relevante o empenho da educacao
escolar pela busca de melhoria na qualidade de vida e das condicbes ambientais,
todavia ndo chega a desenvolver um trabalho sistematico e continuo nessa
perspectiva. Por fim, entende-se que a educacao ambiental pode mudar habitos e
sua pratica na escola podera promover o despertar de valores e atitudes, formando,

desde cedo, sujeitos responsaveis.

Palavras-Chave: Educacao ambiental. Curriculo escolar. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Observed from various angles, environmental education should be a transversal
theme in the school education curriculum, through actions aimed at taking attitudes
and involving the use of resources for educational and social purposes; therefore, it
must be assumed by teachers and children from the first school years. It is in this
direction that we propose to discuss environmental education in the process of
training subjects: since childhood. In this perspective, the objective of this work is to
analyze experiences of environmental education as a transversal theme in
elementary education, initial years (1st to 5th year), in a Municipal School of
Campina Grande / PB. It is a qualitative research, of the case study type, which uses
semi-structured interviews with teachers responsible for school management as a
data collection instrument. The data demonstrated that the rural school is concerned
with experiencing this transversality, as it considers the commitment of school
education to seek improvement in the quality of life and environmental conditions to
be relevant. Finally, it is understood that environmental education can change habits
and its practice at school can promote the awakening of values and attitudes, forming

responsible subjects from an early age.

Keywords: Environmental Education. Resume. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem por finalidade analisar questbes e experiéncias relacionadas
a educacdo ambiental, enquanto tema transversal do curriculo do Ensino
Fundamental, vivenciada por meio do Programa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID),
numa Escola Municipal da rede de ensino publico de Campina Grande - PB. Para a
sua realizacao, recorre-se a pesquisa bibliografica e, posteriormente, ao estudo de
caso. Vale dizer que tal estudo € de natureza qualitativa. As entrevistas foram
realizadas pelo Google Meet, com duas profissionais da escola: uma gestora
administrativa e uma gestora pedagdgica, sobre as quais ndo serdo apresentadas
mais informacgdes para preservar o sigilo, quanto as participantes.

A tematica em questdo necessita ser trabalhada por professores/as e
educandos/as com viés de uma pratica transformadora, em razdo do agravamento
dos problemas ambientais, ocasionados pela forma predatéria como a sociedade
atual explora os recursos naturais. Faz-se necessario refletir sobre a formacao ética
de cidadéaos, capazes de se comprometerem com os cuidados que se deve ter em
relacdo ao meio ambiente, pois a0 mesmo tempo em que 0S avangos econdmicos
trazem o desenvolvimento e o bem-estar aos povos, estes corrompem as reservas
naturais. Tudo isso nos remete a reflexdo sobre os desafios para mudar as formas
de se pensar e agir em torno da questdo ambiental, numa perspectiva
contemporanea.

A necessidade de mudanca de comportamento, diante do problema
socioambiental, j& € sentida por muitas populacées no mundo inteiro e tem
mobilizado governos, instituicbes empresariais e sociedades civis em diversas partes
do mundo.

A diminuic&o de recursos minerais, a poluigéo, o efeito estufa, a escassez de
agua, as mudancas bruscas do tempo e da temperatura despertaram na sociedade
uma preocupacdo em relacdo ao modelo econbémico vigente. Essa preocupacao
ganha saliéncia a partir da década de 1970, especialmente apds trinta anos de
vertiginoso crescimento econdmico dos paises industrializados tais como o Brasil, 0
gue resultou em agravamento da desigualdade social, da poluicdo e do descaso
para com 0 meio ambiente e 0S seus recursos.

Preocupados com o futuro do planeta, a Organizacdo das Nacdes Unidas

(ONU) e a comunidade cientifica realizou a primeira Conferéncia Mundial sobre o
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‘Homem e o Meio Ambiente”, visando amenizar a probleméatica humano versus
natureza. Esse evento ocorreu entre 5 a 16 de junho, de 1972, na capital sueca,
Estocolmo (MACHADO, 2006; MORADILLO et al., 2004). Apés a realizacdo dessa
Conferéncia, a educacdo ambiental recebeu atengdo especial em praticamente
todos os foruns mundiais relacionados a temética. Dela resultou a criacdo do
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), que dividiria com a
UNESCO as questbes relativas a educacdo ambiental no ambito das Nacodes
Unidas.

A partir dai, foi estabelecido um plano de trabalho com 110 resolucdes, sendo
uma delas associada a necessidade de implantacdo da educacdo ambiental em
carater interdisciplinar, com o objetivo de preparar o ser humano para viver em
harmonia com o meio ambiente. Para cumprir essa resolugcdo, a UNESCO e o
PNUMA criaram o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), com o
objetivo de promover o intercambio de ideias, informacdes e experiéncias em
educacdo ambiental entre as nagbes de todo o mundo, fomentando o
desenvolvimento de atividades de pesquisa que melhorassem a compreensédo e
promovessem o desenvolvimento e a avaliacdo de materiais didaticos, curriculos,
programas e instrumentos de ensino.

O Brasil, por sua vez, teve grandes participaces em encontros internacionais
sobre a educacdo ambiental, até mesmo por atuar dentro do sistema das nacdes
unidas, uma vez que nosso pais contém recursos interessantes aos olhos dos
demais paises, sendo alvo de constante atencao por suas grandes reservas de agua
potavel, assim como por abranger grande parte da biodiversidade do planeta.

Além de servir para alertar o mundo acerca das problematicas ambientais, a
Conferéncia de Estocolmo serviu como passo inicial para outras conferéncias, como
Kyoto e Rio 92, surgindo, a partir de entdo, questdes preocupantes:. o Brasil seria
capaz de preservar seu patriménio, levando em consideracdo a responsabilidade
com a economia? Quais seriam as possiveis estratégias de compromisso ao
desenvolvimento sustentavel do pais?

Desse modo, a educacédo escolar pode ser um espaco privilegiado para
reflexdes e tomadas de atitude sobre questbes dessa natureza. Portanto, vé-se a
importancia da multiplicacdo de programas e projetos no ambito da educacéo
ambiental a serem realizados por organizacbes governamentais e néao-

governamentais, acelerando o processo de sensibilizacdo, em um modelo
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ecologicamente sadio de sociedades, representando uma forma nova de agir, dando
frutos para esta e para geragoes futuras.

Dessa forma, as instituicbes educacionais sdo espacos privilegiados a
propagacdo de medidas e solucdes possiveis para amenizar os problemas
ambientais no mundo, podendo contribuir para sensibilizar a populacdo sobre como
explorar adequadamente o0s recursos naturais. Devido a isso, o tema educacéo
ambiental vem sendo discutido de forma transversal ou ndo, no contexto das
instituicdes educacionais, visto que as futuras geracdes precisam ser educadas para
a manutencéo, respeito e preservagao da natureza. Portanto, o espaco escolar se
torna um local adequado para a aprendizagem e disseminac¢do de conhecimentos,
formando pessoas criticas e conscientes, capazes de cooperar com a preservacao

do meio ambiente.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO DO ENSINO FUNDAMENTAL

2.1 Educacao ambiental: significados e proposicdes legais

O conceito de educacdo ambiental comecou a ser delineado a partir de
discussbes decorrentes da Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro, em 1992, conhecida como Ri0-92,
em consonancia com a realidade socioecondmica mundial. No contexto dessa
Conferéncia, a educacdo ambiental estava sendo proposta como uma ferramenta
para a formacao de sociedades ambientalmente responsaveis (BARRETO, 2018).

Na perspectiva da conferéncia, Kloetzel (1998 apud RIBEIRO; PROFETA,
2004, p. 127) define meio ambiente como o “conjunto de solugdes, leis, influéncias e
infra-estruturas de ordem fisica, quimica, bioldgica e psiquica, que permite, abriga e
rege a vida (e ainda, a qualidade de vida e o bem-estar do cidaddo) em todas as
suas formas”, nesse sentido, a politica educacional brasileira, expressa nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, para a educacdo ambiental, art. 2°, estabelece
que

A educagdo ambiental € uma dimensdo da educacgdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s
outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana
com a finalidade de torna-la plena de préatica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012, p. 02).

No Brasil, a preocupacdo com a protecdo ambiental se faz presente desde a
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que contemplou, no Capitulo VI, art. 225, a
necessidade de “promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagao publica para a preservacdo do meio ambiente”. Assim, através da
Constituicao, ela foi assumida como obrigacdo nacional (BARRETO, 2019). Somado
a isso, esta a promulgacédo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, por meio da
Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, afirmando que a educacédo ambiental deve estar
presente, de forma articulada — em todos os niveis e modalidades do processo
educativo — como componente essencial e permanente.

A educacgdo ambiental que, ha algum tempo, vem sendo debatida, formal e

informalmente, desempenha um importante papel na formacéo de pessoas criticas e



15

com capacidade de operar mudancas na realidade na qual se encontram, devendo
se pautar numa educac¢do continua, conscientizadora, capaz de levar a sociedade a
um processo de reflexdo, que resulte em mudancas permanentes, ndo apenas de
atitudes, mas de valorizacao da vida.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n. 9.394), reforma os
principios definidos pela Constituicdo de 1988, ponderando que a Educacédo
Ambiental deve ser considerada em todos os conteudos curriculares de todos os
niveis de ensino, “mas sem constituir disciplina especifica, implicando
desenvolvimento de habitos e atitudes sadias de conservacdo ambiental e respeito a
natureza, a partir do cotidiano da vida, da escola e da sociedade” (BRASIL, 1996).

De acordo com Layrargues (2004), a educacdo ambiental € uma expressao
composta por um substantivo e um adjetivo, que envolve, respectivamente, 0 campo
da educacdo e o campo ambiental. Enquanto o substantivo educacdo confere a
esséncia do vocabulo “educagdo ambiental”, definindo os préprios fazeres
pedagdgicos, necessarios a essa pratica educativa, o adjetivo ambiental anuncia o
contexto dessa pratica educativa, ou seja, o enquadramento motivador da acéo
pedagdgica.

No que se refere ao contexto escolar, a educacdo ambiental deve ser
vivenciada desde o inicio da vida, nos primeiros anos do processo de escolarizacao,
visto que as criangas S0 curiosas por natureza, abertas ao conhecimento, tém
facilidade de adquirir novos habitos e ainda repassam esses conhecimentos para
aqueles que estdo ao seu redor, pois € comum uma crianca, ao chegar em casa,
repassar e comentar aquilo que aprendeu na escola, contribuindo para a
conscientizacdo dos adultos acerca da necessidade de preservacdo do meio
ambiente a partir da relacdo sustentavel com a natureza (BARRETO, 2019).

Ademais, para formagcdo de uma geracao consciente, educadores/as devem
contribuir como agentes diretos na orientagdo desse/a novo/a cidadao/a, voltado/a a
valoracdo ética, social, econbmica e ambiental, além de pensar numa escola que
promova esse aprendizado, a fim de se ensinar a importancia de atitudes que visem
a preservagdo e o consumo consciente. Por isso, desde o inicio do processo regular
de ensino, na educacdo infantii e nas séries iniciais do ensino fundamental, a
educacdo ambiental deve ser considerada e tratada como tema transversal, no

curriculo e nas praticas pedagogicas (BARRETO, 2018).
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Na esfera educativa, temos assistido a formacdo de um consenso sobre a
necessidade de problematizacdo dessa questdo em todos o0s niveis de ensino.
Assim, a educagdo ambiental vem sendo valorizada como uma agéo educativa,
capaz de articular um conjunto de saberes e a formacéo de atitudes conscientes no
contexto de uma crescente sociedade consumista, estabelecendo a construcdo de
novas rela¢cdes no campo ético, social e no comprometimento com a preservacao do
meio ambiente (BARRETO, 2018).

De acordo com Leef (2001), embora a problematica ambiental exija uma
integracdo de conhecimentos e retotalizacdo do saber, as aproximacdes sistémicas,
holisticas e interdisciplinares, limitadas a reorganizacdo do saber disponivel, sao
insuficientes para satisfazer essa demanda de conhecimentos. Mesmo que a
estratégia epistemolégica de uma articulacdo de ciéncias permita analisar o0s
problemas teédricos, que resultam das relacdes de interdependéncia entre os
diferentes processos materiais, a questdo ambiental requer novos conhecimentos
tedricos e praticos para a sua compreensao e resolucao.

As questdes ambientais reclamam por uma nova concepc¢ao de ciéncia, que
permita a construcdo de saberes conjuntivos, através da exploracdo dos limites e
das fronteiras que, simultaneamente, apartam e aproximam as disciplinas (HISSA,
2008).

2.2 Educacao ambiental numa perspectiva de transversalidade

Atualmente, percebemos a preocupacdo com o0 meio ambiente na maioria das
instituicbes de ensino, pois jA existe uma consciéncia maior de que é preciso
trabalhar a educagdo ambiental desde a educacao infantil, para que, em longo
prazo, sejam formadas gera¢des mais conscientes quanto a necessidade de préticas
de consumo sustentaveis, que contribuam para a preservacdo do meio ambiente.
Porém, mesmo com o0 estabelecimento de politicas publicas, voltadas ao
desenvolvimento desse projeto, para muitos/as professores/as trabalharem temas
transversais como este, no cotidiano escolar, ainda é algo muito dificil. O foco
conteudista do curriculo, com definicdo de conteudo e prazos a serem cumpridos,
dificulta, muitas vezes, a realizacdo de atividades que exijam maior flexibilidade do
curriculo (BARRETO, 2019).
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No que se refere ao contexto escolar, a educacdo ambiental deve ser
vivenciada desde o inicio do processo de escolarizacdo, visto que as crian¢cas sao
curiosas por natureza, abertas ao conhecimento e tém facilidade de adquirir novos
habitos. Com efeito, € no ato de ensinar que se deve delinear um novo espaco
educativo, onde o/a professor/a ultrapasse a mera transmissao de conhecimentos,
passando a uma atitude reflexiva e dinamica, articulando os conhecimentos de
forma significativa e propondo atividades que favorecam a construcdo de novos
saberes. Os/as alunos/as devem ser participantes ativos no processo de
aprendizagem e n&o apenas receptores passivos de informacdes. Conforme afirma
Dal Molin (2003, p. 93),

A formacéo educativa mais adequada ao conhecimento do mundo hoje é a
gue buscara articular, conectar entre si os diversos saberes, de modo que
cada um ilumine o outro e igualmente se deixe iluminar, pois adquirir
conhecimento ou, saberes essenciais significa, antes de tudo, ser capaz de

organiza-los em torno de eixos de ideias, num determinado contexto que
seja significativo para os aprendentes e para seu entorno.

Assim, a apresentagdo de temas ambientais, no Ensino Fundamental, deve
ser feita com énfase em uma perspectiva de educacao geral, dentro do marco, por
exemplo, das atividades de iniciacdo e junto as atividades dedicadas a lingua
materna, a Matematica ou a expressao corporal e artistica. O estudo do meio
ambiente deve recorrer aos sentidos das criancas (percepcdo do espaco, das
formas, das distancias, das cores, dos cheiros, dos sons, entre outros) e fazer parte
das visitas e jogos. O estudo do entorno imediato do aluno (casa, escola, caminho
entre ambos) se reveste de muita importancia (DIAS, 1992).

Nas décadas de 1960 e 1970, com um cenario conflituoso em varias partes
do mundo, parte da Europa vivia uma crise politica e social. Movimentos estudantis
deflagraram, principalmente na Franga e na Italia, uma luta por um novo estatuto de
universidade e de escola, reivindicando o fomento de propostas para a problematica
social vigente, dentre outros assuntos. Nesse contexto, ganha forca o pensamento
interdisciplinar, que influenciou a interdisciplinaridade no Brasil ao final dos anos de
1960.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei n. 9.394/96) ponderou
que a Educacdo Ambiental deve ser considerada em todos os conteudos

curriculares, de todos os niveis de ensino, mas “sem constituir disciplina especifica,
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implicando desenvolvimento de hébitos e atitudes sadias de conservacdo ambiental
e respeito a natureza, a partir do cotidiano da vida, da escola e da sociedade”
(MARIOTO; CORIOLA, 2009, p. 239).

Em 1997, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs,
definidos como apoio/referéncia curricular, para orientar professores e escolas na
definicdo dos conteudos curriculares a serem trabalhados no planejamento de aulas,
bem como na reflexdo sobre a pratica educativa e producdo de material didatico. Os
PCNs enfatizam o trabalho com os conteddos numa perspectiva interdisciplinar, a
partir do desenvolvimento dos chamados Temas Transversais: ética, saude, meio
ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural (BARRETO, 2019).

Em meados dos anos 1990, os PCNs tentam organizar os conteudos
curriculares a partir de “eixos tematicos”, os quais também sugerem uma tentativa de
integracdo dos campos especificos. Ao mesmo tempo, propdem a articulacdo das
varias disciplinas do curriculo escolar do ensino fundamental, por meio do estudo de
“temas transversais”, que deveriam ser trabalhados por todas as disciplinas, de
modo simultéaneo e integrado (CAVALCANTE, 2015).

Nesse sentido, os PCNs apresentam o tema educacdo ambiental em trés
volumes dos dez publicados, sendo eles: Ciéncias Naturais, Meio Ambiente e Temas
Transversais. Nesses volumes, a orientacdo é desenvolvé-la como tema que
permeia todo o curriculo da educacdo basica. A exemplo disso, 0 volume de
Ciéncias Naturais indica que

O tema transversal meio ambiente traz a discussédo a respeito da relacdo
entre os problemas ambientais e fatores econémicos, politicos, sociais e
histéricos. Sdo problemas que acarretam discussbes sobre
responsabilidades humanas voltadas ao bem-estar comum e ao
desenvolvimento sustentado, na perspectiva da reversdo da crise
socioambiental planetaria. [...] Em coeréncia com os principios da educacéo
ambiental (tema transversal Meio Ambiente), aponta-se a necessidade de
reconstrucdo da relacdo homem-natureza, a fim de derrubar definitivamente
a crenga do homem como senhor da natureza e alheio a ela e ampliando-se
o conhecimento sobre como a natureza se comporta e a vida se processa
(BRASIL, 1997a, p. 35).

No Plano Nacional de Educacéo (PNE 2001-2010), aprovado pelo Congresso
Nacional (Lei 10.172/2001), além de cumprir uma determinacdo da LDB em seu
Art.87, fixou diretrizes, objetivos e metas para o periodo de 10 anos e garantiu

coeréncia nas prioridades educacionais para esse periodo. Nos objetivos e metas

para o ensino fundamental e médio, propde que "A educacdo ambiental, deve ser
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tratada como tema transversal, a ser desenvolvido como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em conformidade com a Lei n® 9795/1999”. Logo,
esse plano, discutido com todos os setores da sociedade, envolvidos na educacéao,

representa um avanco na questdo ambiental no universo da educacéao.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL A PARTIR DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A educacdo ambiental, na BNCC, ao definir as competéncias gerais, se
reporta as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013) e
reconhece que a “educacao deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam
para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e
voltada para a preservagcao da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizacédo das Nac¢des Unidas (ONU) (BRASIL, 2017,

p. 8). Além disso, é imprescindivel destacar que as competéncias gerais da BNCC

inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para
as trés etapas da Educacéo Bésica (Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio), articulando-se na construgdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e valores, nos
termos da LDB (BRASIL, 2017, p 8).

As dez competéncias gerais enfatizam a valorizacdo da diversidade de
conhecimentos de todas as areas, construidos social e historicamente, para
entender, explicar e colaborar com a constru¢cdo de uma sociedade mais justa,
democrética e inclusiva. Nessa perspectiva, vale destacar o que estabelece a

competéncia sete:

Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta (BRASIL, 2018, p. 9).

Mesmo com essa prescricao legal, Layrargues e Lima (2011) afirmam que ela
se restringe as areas de Ciéncias da Natureza e de Geografia, partindo da
proposicado de contetudos e conceitos que sdo organizados em unidades tematicas,
compartimentalizadas, reduzidas e fragmentadas. Segundo os autores, a Ultima e
definitiva versdo da BNCC reforca uma tendéncia conservacionista e naturalista,
guiada pela conscientizacao ecoldgica, visto que tais vertentes ndo possuem o olhar
sobre as dimensfes sociais, politicas e culturais, indissociaveis de sua génese e
dindmica, pois ndo incorporam as posicbes de classe e as diferentes

responsabilidades dos atores sociais, enredados na crise (LAYRARGUES; LIMA,
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2011). Loureiro (2006) também faz critica a BNCC, afirmando que a sua prescricdo
ndo tem articulacdo com a educacao ambiental critica e transformadora.

A Educacdo Bésica, que estd compreendida a partir da LDB (9.394/1996),
passou a ser estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando
a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental de nove anos e o Ensino Médio. As
aprendizagens essenciais, definidas na BNCC, devem concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento das dez competéncias gerais, que consubstanciam,
no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL,
2018, p. 8). Conforme a referida Lei, a primeira e a segunda etapa séo atribuicdes
dos municipios e a terceira dos Estados.

De acordo com a Lei n° 9.795/1999, com o Parecer CNE/CP, n°® 14/2012 e
com a Resolucdo CNE/CP, n° 2/2012 (BRASIL, 2018, p. 19), cabe aos sistemas, as
redes de ensino e as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de
temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses temas,
destaca-se a educacgédo ambiental.

Considerando esses pressupostos e em articulagdo com as competéncias
gerais da BNCC, para a area de Linguagens, é preciso garantir aos alunos o
desenvolvimento de competéncias especificas. Tais competéncias especificas de
linguagens para o ensino fundamental séo citadas na quarta competéncia, com a
seguinte proposicao:

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporéaneo (BRASIL, 2018, p.
65).

Nessa esteira de pensamento, Libaneo (2005. p. 53) afirma que a escola
influencia para o aprofundamento de “conhecimentos, capacidades e qualidades
para o exercicio autbnomo, consciente e critico da cidadania”. Para debater e tomar
posicdo sobre alimentos, medicamentos, combustiveis, transportes, comunicagoes,
contracepcgéo, saneamento e manutengdo da vida na Terra, entre muitos outros

temas, sdo imprescindiveis tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto
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cientificos. Isso, por si s0, ja justifica, na educacéo formal, a presenca da area de
Ciéncias da Natureza e de seu compromisso com a formacéo integral dos alunos.
Desse modo, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos aportes teoricos e
processuais das ciéncias (BRASIL, 2018, p. 321). Conforme as competéncias
especificas das ciéncias da natureza para o ensino fundamental, tem-se, na quinta

competéncia, a seguinte sentenca:

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confiaveis, negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 324).

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da
diversidade e dos processos de evolucao e manutenc¢do da vida, do mundo material
— COm 0S Seus recursos naturais, suas transformacdes e fontes de energia — do
nosso planeta e da aplicacdo dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da
vida humana. Essas aprendizagens, entre outras, possibilitam que os/as alunos/as
participem, compreendam, expliqguem e intervenham no mundo em que vivem.

Para orientar a elaboragdo dos curriculos de Ciéncias, as aprendizagens
essenciais a serem asseguradas, nesse componente curricular, foram organizadas
em trés unidades tematicas, que se repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental
(BRASIL, 2018, p. 325). Percebe-se, assim, que a praxis da educacdo ambiental
esta voltada a perspectiva participativa, capaz de funcionar como fonte de
informacdes e elaboracdo de acbes voltadas para a busca de solucdes coletivas
diante dos problemas socioambientais (NEPOMUCENO, 2018).

Na BNCC, o estudo da educacgdo ambiental, de forma interdisciplinar, nas
Ciéncias Humanas deve estimular uma formagéo ética, elemento fundamental para
a formacédo das novas geragOes, auxiliando os alunos a construir um sentido de
responsabilidade, para valorizar: “os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a
prépria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a
participacdo e o0 protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a
preocupacao com as desigualdades sociais” (BRASIL, 2018, p. 354).
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Em contrapartida, no atual contexto de governabilidade, percebe-se que as
guestdes ligadas ao meio ambiente sdo marcadas pelo conflito de interesses e uma
polarizacdo entre visdbes de mundo, sem nenhum comprometimento com uma
agenda que acelere prioridades para a sustentabilidade como um novo paradigma
de desenvolvimento e que promova uma educacdo ambiental voltada para a
transformacao social (JACOBI, 2003).

Na unidade tematica Natureza, ambientes e qualidade de vida, busca-se a
unidade da geografia, articulando geografia fisica e geografia humana, com
destaque para a discussao dos processos fisico-naturais do planeta Terra. No
Ensino Fundamental — anos iniciais, destacam-se as nocdes relativas a percepcao
do meio fisico natural e de seus recursos. A educacdo ambiental de forma
transversal, nas competéncias especificas de Geografia para o ensino fundamental,
€ tratada na sexta competéncia da seguinte forma: “Construir argumentos com base
em informacGes geogréaficas, debater e defender ideias e pontos de vista que
respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e
ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL, 2018, p. 366).

Porém, precipuamente no atual governo federal, foram tomadas medidas de
flexibilizacdo, especialmente em relacdo a questdo ambiental, exploracdo de
recursos naturais e minerais. Neste momento de pandemia, quando a principal pauta
do governo federal deveria ser a saude publica, “passou-se a boiada” em diferentes
setores, principalmente no tocante as questfes fundiarias e ambientais, aprovando-
se leis que favorecem acdes de mineradoras, madeireiras, grileiros, inclusive em
terras indigenas. Na pasta do Ministérios do Meio Ambiente, os ataques se deram,
por meio de diferentes formas e sustentada por discursos falaciosos do atual
Presidente da Republica, a exemplo do que fez na Assembleia Geral da
Organizacao das Nagbes Unidas (ONU), em setembro de 2020, quando colocou a
culpa pelo desmatamento e pelas queimadas em Organizacdes Nao
Governamentais (ONGs) e em comunidades indigenas (BRASIL, 2020).

Kluck (2020) pontua que os discursos e as medidas governamentais sdo uma
“pbagunca generalizada” e que tudo isso € uma estratégia para promogado de um
projeto de governo que reproduz o modus operandi do sistema capitalista de
producdo, sem dar a menor importancia ao que podera ocorrer futuramente com o

meio ambiente.
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Na educacdo, quando se compara o disposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais com o disposto na BNCC, nesta se percebe uma abordagem superficial
com relacdo as questbes ambientais, com predominio da visdo ecologica.

Concordamos com Andrade e Piccinini (2017, p. 11), quando afirma que

Nao acreditamos que a educacado ambiental foi ‘esquecida’ na Base, ou que
0s temas socioambientais ndo tenham interesse educativo imediato; pelo
contrario, trata-se de escolha politica centrada no afastamento critico da
educacdo das questdes proximas ao cotidiano socioambiental das escolas,
principalmente publicas.

Dessa forma, é possivel perceber uma nitida pretensdo de diminuicdo do
espaco dado a educacdo ambiental no curriculo, mesmo que a Base esteja atrelada
as disciplinas como um “tema integrador’, remetendo a (re)producdo da
fragmentacdo das disciplinas apresentadas, condicionando a discussao da
educacdo ambiental na insercdo e autonomia das escolas e projetos
interdisciplinares. Vale ressaltar Galiazzi, Behrend e Cousin (2018, p. 81), afirmando
que “na busca pela expressao ‘educagdo ambiental’, constata-se que esta aparece
apenas uma Unica vez na introducao do documento”.

Percebe-se que, na BNCC, a educacdo ambiental € mencionada apenas em
determinadas habilidades ou aprendizagens essenciais, porém sem apresentar
precisamente o termo “educacdo ambiental”, ndo aparecendo como um tema
merecidamente tratado quanto a sua importdncia, na perspectiva politico-
pedagogica. Portanto, cabe as redes de ensino, as escolas e as comunidades
efetivarem um planejamento sistematico e continuo, numa dimenséo transversal,
ampliando o disposto na Base, bem como ratificando o disposto em outros

documentos normativos tais como as Diretrizes Nacionais Curriculares.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, CAMPO EMPIRICO E SUJEITOS DA
PESQUISA

O presente trabalho se trata de um estudo de natureza qualitativa, do tipo
estudo de caso. Como instrumento para coleta de dados, foram realizadas duas
entrevistas pelo Google Meet, utilizando-se de um roteiro com perguntas
semiestruturadas. Participaram duas professoras de uma Escola Municipal de
Campina Grande/PB, que estédo identificadas como: Gestora Adjunta e uma Gestora
Pedagdgica. Essas entrevistas contribuiram para uma analise mais cuidadosa do
trabalho desenvolvido pela pesquisadora, por ocasido da realizacdo do PIBID, em
2019, quando participou como bolsista.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) € um
programa do Ministério da Educacdo (MEC), que atende as atribuicdes legais da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para
incentivar e fomentar a formacao inicial e continuada de profissionais do magistério,
dentro das diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao
(Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007), aos principios estabelecidos na Politica
Nacional de Formacéao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica (Decreto
6.755, de 29 de janeiro de 2009 e Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, no seu art.
31), a Portaria Normativa MEC n° 9, de 30 de junho de 2009, as normas do Edital
CAPES/DEB n° 11/2012 — PIBID e a legislacao em vigor aplicavel a matéria.

De acordo com o Edital n°® 03/2018 (PIBID/UEPB, 2018), o programa visa
incentivar a formacdo de professores para a educacdo basica; contribuir para a
elevacdo da qualidade das escolas publicas; valorizar a pratica docente; elevar a
qualidade das acdes académicas voltadas para a formacao inicial de professores
nos cursos de licenciatura; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacédo, promovendo a integracao entre educacgao superior e educacao
basica; proporcionar aos futuros professores a participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagao de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, participei como estagiaria/bolsista em uma turma de 2°
ano do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de Campina

Grande/PB, no periodo de setembro de 2018 a janeiro de 2020, sob coordenacao da
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professora Elizabete Carlos do Vale. Na ocasido foram desenvolvidas aulas com o
tema deste trabalho que serdo descritas e analisada. Ademais, foram realizadas
entrevistas com duas profissionais da escola objetivando conhecer mais
detidamente se a escola trabalha sistematicamente com a referida tematica.

Adotamos como procedimento metodolégico o estudo de caso, que pode
usado como estratégia de investigacdo, abordando as suas caracteristicas e
problematicas, visando facilitar sua utilizacdo por parte dos/as investigadores/as que
queiram construir conhecimento e inovar no ambito da educacdo (MEIRINHOS;
OSORIO, 2016).

Nesse sentido, Latorre (2003) demonstra que o estudo de caso vem a ser um
conjunto de técnicas que agrupam a conversacdo, a observacdo, a analise de
documentos e o0s meios audiovisuais. Assim, herda as caracteristicas da
investigacdo qualitativa, guiando-se na logica que rege as sucessivas etapas de
coleta, analise e interpretacdo da informacdo dos métodos qualitativos, com a
particularidade de que o propdsito da investigacdo é o estudo intensivo de um ou
poucos casos (LATORRE, 2003). Logo, a vantagem do estudo de caso € a sua
aplicabilidade a situacbes humanas, a contextos contemporaneos de vida real
(DOOLEY, 2002).

De acordo com Fonseca (2012), a entrevista € uma estratégia bastante
utilizada como um complemento a observacdo, permitindo recolher dados sobre
acontecimentos e aspectos subjetivos das pessoas, ndo diretamente observados,
como crencas, atitudes, opinides, valores ou conhecimentos, fornecendo o ponto de
vista do entrevistado e possibilitando interpretar significados. A entrevista realizada,
a partir de gravacdes em audio/video, € uma técnica muito utilizada na investigacao,
pois permite captar a interagdo verbal e registrar as conversas de um modo
detalhado, permitindo ao investigador obter um feedback visual e auditivo da
realidade estudada.

A Escola Municipal de Campina Grande/PB, campo empirico de nossa
pesquisa, foi fundada em julho de 1985 e esta localizada no Bairro Trés Irmas,
periferia do referido municipio. A instituicdo € mantida e conservada pela prefeitura
dessa cidade e também recebe recursos anuais do Fundo Nacional da Educacéo
(FNDE/MEC), através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), destinado a
compra de equipamentos e manutencdo da rede elétrica e hidraulica, assim como do

Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE).
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A escola em questdo funciona nos trés turnos, atendendo turmas do Pré-
escolar Il, Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA
I e I). No turno da manha, funcionam as turmas do 3° ao 5° ano (Ensino
Fundamental); no periodo da tarde, contempla o Pré-escolar Il (Educacéo Infantil),
além do 1° e 2° ano (Ensino Fundamental I) e, no turno da noite, as turmas de EJA (I
e Il). Em suas instalacfes internas existem: trés salas de aula, um laboratério de
informatica, sala da diretoria, sala da secretaria, sala de professores/as, patio
coberto, cozinha, despensa, almoxarifado, um banheiro com chuveiro e um banheiro
adequado a alunos/as com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Os alunos séo provenientes do bairro Trés Irmés e adjacéncias, atendidos no
horéario diurno aqueles com faixa etaria de 5 a 14 anos e, no noturno, a partir de 15
anos. Enfatizamos também que, conforme dados da direcdo da escola, em 2019 na
dltima avaliacdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), a
instituicdo registrou a nota 5.0, numa escala de 0 a 10.0 pontos.

Quanto ao quadro de funcionarios da instituicdo, observa-se a composi¢cao a

seqguir:
Quadro 1 — Professores/as da escola campo
PROFESSORES/AS TURMA FORMA(;AO
Professora 1 Pré- Escola ll Pedagogia
Professora 2 1° Ano Pedagdgico/ Pedagogia (em andamento)
Professora 3 2° Ano Pedagogia
Professora 4 3° Ano Pedagogia/ Especializacdo em Psicopedagogia
Professora 5 4° Ano Pedagogia
Professora 6 5° Ano Pedagogia/ Especializacdo em Ed. Infantil
Professora 7 EJAI Pedagogia / Especializacdo em Supervisdo e
OrientacdoEducacional
Professor 8 EJA I Pedagogia / Especializacdo em Supervisao
Educacional
Professora 9 Educacao Licenciatura em Ed. Fisica
Fisica

A escola também possui 0s seguintes profissionais: um assistente social, uma
psicologa, duas cuidadoras, uma secretaria, quatro merendeiras, trés auxiliares de
servigos gerais e quatro vigias. O seu Projeto Politico Pedagodgico tem por metas:
reduzir o indice de evasao escolar e melhorar o indice de aprendizagem; promover
eventos, objetivando a interacdo escola-familia-comunidade; gerar condi¢cbes e
critérios para uma participacdo efetiva dos pais na vida escolar dos seus filhos;
buscar parcerias com empresas, instituicbes privadas ou Organizacdes néao

Governamentais (ONG).
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Tal projeto objetiva a melhoria no processo de ensino-aprendizagem, para
transformar a escola em um ambiente favoravel ao desenvolvimento de habilidades
e competéncias de seu alunado; intensificar o processo de avaliacdo da
aprendizagem, de forma continua e diagnéstica; criar estratégias que venham a
auxiliar o desempenho nas disciplinas ofertadas. Portanto, em sua proposta
pedagdgica, a escola visa elevar o nivel educacional das aprendizagens; adotar
estratégias de ensino atrativas a vivéncia social dos/as estudantes; elevar o padréo
de desempenho da escola (resultados).

Logo, ao se buscar a qualidade social na rede de ensino, a fim de alcancar
maior igualdade, faz-se necesséario visualizar, com cuidado, os fatores que a
envolvem e a determinam. De acordo com Moreira e Kramer (2007, p. 1046),

A promo¢do de uma educacdo de qualidade depende de mudancas
profundas na sociedade, nos sistemas educacionais e na escola. Nesses
dois ultimos, exigem-se: condicbes adequadas ao trabalho pedagdgico;
conhecimentos e habilidades relevantes; estratégias e tecnologias que
favorecam o ensinar e o aprender; procedimentos de avaliagdo que
subsidiem o planejamento e o aperfeicoamento das atividades pedagdgicas;
formas democraticas de gestdo da escola; colaboracdo de diferentes
individuos e grupos; didlogo com experiéncias nao-formais de educacéo;
docentes bem formados (que reconhecam o potencial do aluno e que
concebam a educagdo como um direito e um bem social).

Embora a escola cumpra um papel importante na educacao das geracoes, ela
pouco pode intervir em modelos econdbmicos predatérios, que destroem
ecossistemas e sua biodiversidade, poluem a atmosfera e 0os mananciais para
geracdo de riquezas, que acabam sendo acumuladas em poucos patriménios. Em
2021, sdo quase oito bilhbes de pessoas espalhadas pelos continentes, porém
concentradas em centros urbanos que cresceram de forma desordenada, sem
garantia de emprego e renda, sem condi¢cfes sanitarias apropriadas, sem acesso a
condicdes basicas de sobrevivéncia e higiene, portanto, sem condigbes para o

cuidado consigo, com o outro e com 0 ambiente.
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5 A EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

5.1 Imersd@o no ambiente escolar por meio do PIBID

Através do PIBID, do qual participei como estagiaria/bolsista de setembro de
2018 a janeiro de 2020, pude vivenciar uma rica experiéncia no dia a dia de uma
sala de aula, em uma turma do 2° ano, do ensino fundamental, da Escola Municipal
de Campina Grande/PB.

Tive a oportunidade, juntamente com outras colegas participantes do
Programa, de conhecer o projeto da Escola, bem como de realizar intervencfes
pedagdgicas. Imersas no ambiente escolar e participando ativamente das atividades,
podemos afirmar que realizamos uma observacdo participante, considerada por
Fonseca (2012) como um método interativo, uma técnica de observacéao direta, pois
implica na presenca do observador nos acontecimentos que estdo a observar. Ao se
envolver com as pessoas e acontecimentos, de uma forma mais direta, o
investigador se torna um conhecedor mais profundo da realidade que estad a
observar.

Nesse sentido, eram realizados dois encontros semanais (segundas-feiras e
guartas-feiras), no turno da tarde, das 13h0Omin as 17h15min, sendo que cada
encontro teve a duracdo de 4hs/aula. No ano de 2019, tivemos o inicio das
atividades no més de fevereiro e término no inicio do més de dezembro, totalizando
uma carga horaria de 32 horas mensais e cerca de 320 horas em um ano. Nesse
periodo de atuacdo, participamos da elaboracdo de sequéncias didaticas,
ministramos aulas, como atividades recreativas e ludicas na sala e no patio da
escola. Segundo Perrenoud (2001), as atividades recreativas e ludicas tém o poder
de facilitar tanto o progresso da personalidade integral da crianga quanto o
progresso de cada uma de suas fun¢des psicoldgicas, intelectuais e morais.

Nos encontros em 2019, auxiliei as criancas nas atividades referentes as
aulas das disciplinas estudadas. Elaborei atividades complementares, para ajudar na
escrita e leitura das disciplinas, participando, levando ou construindo material para
as datas comemorativas e projetos da escola, tais como: a Pascoa, a Mostra de
cultura indigena e nos festejos juninos. Focamos em atividades voltadas a

importancia das boas praticas de educacédo ambiental, através de projetos didaticos.
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Desenvolvemos atividades de educacédo ambiental durante a semana mundial
do meio ambiente, no periodo de 03 a 07 de junho/2019, através de aulas
expositivas, com auxilio de datashow, explicacbes e videos educativos para
demonstrar os perigos com o manuseio dos fogos de artificio por criangas. Também
focamos na conscientizagcdo, através da educacdo ambiental, na educacédo infantil,
tendo por principal objetivo a reflexdo sobre a importancia do desenvolvimento de
atividades de Educacdo Ambiental, inseridas no contexto dos festejos juninos.

Conseguimos retratar varias situacfes, a saber: o corte ilegal de arvores para
confeccdo de fogueiras juninas, além de rodas de conversa sobre os danos
causados ao meio ambiente, através da soltura de balbes. Para ornamentacao,
confeccionamos um bal&o junino com auxilio de revistas que seriam descartadas no
lixo, demonstrando a importancia da coleta seletiva e da reciclagem, como também
evitando o desperdicio de agua e alimentos. Outra atividade realizada durante a
semana foi a confec¢cdo de um cartaz com o planeta Terra ao centro, de modo que
cada crianca desenhou e coloriu seu proprio boneco de papel; depois, fizemos a
colagem de todos os “bonecos de maos dadas” ao redor do planeta.

Ao final dos trabalhos, percebemos a importancia dessas vivéncias e acfes
didaticas, observando o entusiasmo das criancas. Alguns ja conheciam o0s
temas/problemas abordados e enfatizavam a importancia dos cuidados com o meio
ambiente. Nesse processo, respeitamos e estimulamos a autonomia e a curiosidade
de cada um; demos espacgo, para que percebessem que faziam parte do processo e
gue ndo estavamos ali para impor conteddos, mas para construirmos juntos, pois,
como afirma Freire (1979, p.39), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Também foi
possivel vivenciar e observar o importante papel que temos como docentes, na
mediacdo entre os individuos e 0s processos de ensino e aprendizagem.

Durante o segundo semestre do ano, fizemos o estudo sobre a questdo da
ética e cidadania ambiental. Um tema bastante atual e importante a se trabalhar na
educacao infantil e que vem sendo discutido mundialmente, gracas a preocupacao
com as condi¢cbes alarmantes de degradacdo ambiental, que vém ocorrendo em
toda parte do planeta Terra. Ensinando e incumbindo as criangas a cuidarem e a
modificarem essa situacao, podemos torna-las agentes propagadores de mudanca,

seja em sua casa, com seus familiares, na sua escola ou na comunidade a qual
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fazem parte. Esse trabalho teve inicio na data de 15 de julho de 2019 e sua
conclusao se deu em 16 de agosto de 2019.

A partir da leitura do livro de literatura infantil Quem é que vai salvar a vida?
de Ruth Rocha, iniciamos nossos trabalhos, fazendo perguntas sobre o que as
criangas entendiam e sabiam sobre o meio ambiente. Obtivemos respostas, como: o
meio ambiente é floresta e todos os animais que tém nela; jogar lixo nas ruas é ruim
para 0 meio ambiente; respeitar os animais e economizar agua faz bem ao meio
ambiente; plantar arvores € bom para o meio ambiente.

Pudemos observar que as criancas tinham algum conhecimento prévio,
mesmo que de forma simples. Quando comecamos a leitura do livro, as criancas
comecaram a fazer véarias perguntas. Na histéria contada, o pai da familia contribui
com a preservagao do meio ambiente, porque nunca tinha colocado fogo na floresta
amazobnica, mas seu filho mostrou para ele que nao era bem assim, pois ele sujava
as ruas com lixo, além de nunca se preocupar em reciclar e economizar agua. Ao
longo da leitura, as criancas comecaram a perceber que devemos ter acoes
continuas de preservacdo e cuidados a partir de todos os membros da familia.
Também puderam compreender que o filho daquele casal da histéria tinha uma
grande missao, pois era 0 Unico a se preocupar com 0 meio ambiente, dando licdes
aos pais que nao se importavam. Ao concluirmos, as criancas puderam perceber
que cada um tinha que contribuir, fazendo sua parte e alertando os familiares e
amigos/as a terem também essa responsabilidade.

Entdo, ao passarmos as atividades, solicitamos que cada crianca escrevesse
o que havia compreendido. As respostas foram: ‘“femos que ajudar os pais a

”. &

enxergarem a importancia de preservar o meio ambiente”; “as pessoas dizem que se
importam em ajudar ao meio ambiente, mas ndo se importam, na verdade”; “jogando
muito lixo nas ruas e desperdicando agua ja esta contribuindo para acabar com o
meio ambiente, ndo precisa colocar fogo nas florestas, para fazer mal ao meio
ambiente”.

A compreensao da realidade deve partir da vivéncia dos sujeitos e da relacdo
entre os diversos saberes escolares. Corroborando com a necessidade de
integracdo do curriculo na organizacdo dos conhecimentos, Hernandez (1998, p. 54)

assegura que
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A finalidade da organizacdo dos conhecimentos em experiéncias
substantivas de aprendizagem num curriculo integrado ndo é favorecer a
capacidade de aprender conteldos de uma maneira fragmentada, e sim
interpretar os conhecimentos que se encontram nessas experiéncias.

Apos o término dessa atividade, apresentamos um documentario da National
Geographic sobre as sérias consequéncias trazidas pelo desmatamento e pelo
consumo exacerbado dos recursos nhaturais, como também sobre a extincdo de
muitas espécies de animais.

No segundo encontro, falamos sobre a aula anterior, recordando o livro e
passamos para outra atividade, objetivando identificar os modos de vida da cidade e
do campo, de modo a descrevé-los e valoriza-los. Logo apos essa atividade, os/as
alunos/as pintaram desenhos.

No terceiro encontro, construimos um cartaz com frases elaboradas pelas
criancas, expondo-o no mural da sala, o qual expressava as preocupacdes e acoes
para preservar a natureza. Assim, a aula de Lingua Portuguesa durou trés
encontros.

Na aula de Ciéncias, trabalhamos ainda com a referida obra literaria, porém,
nesse momento, as criancas deveriam identificar os nomes dos planetas do sistema
solar: Terra, Marte, Vénus, Saturno, Jupiter e Plutdo. Trabalhamos detalhadamente
o planeta Terra e as camadas da atmosfera, solicitando as criancas que
escrevessem o nome delas em torno do desenho da Terra.

Na aula de Matemética, tivemos algumas dificuldades para relacionar os
contelidos propostos pela preceptora as questfes ambientais; todavia, com o0 apoio
dela, percebemos que seria interessante trabalhar o Espaco e a Geometria, com
algumas figuras espaciais de cores variadas: tetraedro, cone, cilindro, piramides,
prismas, cubos e paralelepipedos. Essa atividade consistiu em identificar o nimero
de lados de cada figura, objetivando compreender o motivo de elas possuirem esses
nomes. Ja no encontro para aplicagdo das atividades relacionadas ao ensino de
Geografia, trabalhamos com varias imagens de paisagens, referentes a vegetacao
de cada regido brasileira, destacando a devastacdo ambiental.

A nossa preocupacao também foi de conscientizar quanto a a¢ées de cuidado
com 0 meio ambiente, por isso, finalizamos os encontros, abordando a utilizacdo de
materiais reciclaveis e reutilizaveis, para a realizagéo de oficinas. Entéo, na primeira

aula, utilizamos rolinhos de papel higiénico, embalagens de iogurte e palitos de
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picolé, para confeccionar bonequinhos do folclore, como o bumba-meu-boi e a
sereia lara. No ultimo encontro, assistimos ao desenho O Rei Le&o.

Dessa maneira, com minhas colegas (Pibidianas) e a preceptora, vivenciamos
contetdos, planejamentos da escola e mostras pedagogicas. As atividades
realizadas foram voltadas, principalmente, a leitura, a interpretacdo e a producao
textual, porém, articuladas a Histéria, a Geografia, a Ciéncia, a Educacéao Artistica e
a Matematica; portanto, numa perspectiva interdisciplinar, conforme orientacdo das
normas da BNCC (BRASIL, 2018).

Realizamos avaliacdo escrita e individual, para verificar os niveis de
aprendizagem das criancas, bem como melhorar as notas daqueles com baixo
rendimento e desempenho. Assim, a docéncia compartilhada, ao longo do nosso
estagio, nos permitiu desenvolver trabalhos em grupo com interacdo, dialogo e

compreensao. Como argumenta Citolin (2013, p. 118), isso

[...] envolve planejamento participativo, didlogo, troca de ideias e de

concepgbes, atuacdo conjunta em sala de aula, com resolucdo de

imprevistos de modo colaborativo. Resulta rever “erros”, modificar posturas

e aprender com o colega, reconhecendo-o como produtor do conhecimento.

Desse modo, ndo ha um professor responsavel, mas toda uma equipe.
Ademais, a preceptora nos deixava a vontade, para propor e desenvolver atividades,
encaixando-as, de acordo com seu cronograma. Foi uma experiéncia gratificante e
de grande crescimento para o nosso futuro profissional, tornando nossa formacéao

mais sélida e prazerosa.

5.2 Percepcdo dos profissionais da escola

Conforme mencionado anteriormente, além da imersdo no ambiente escolar,
foram realizadas entrevistas com duas professoras que fazem parte do quadro da
direcdo da Escola, que seréo identificadas como Gestora Adjunta e Gestora
Pedagogica. Esse instrumento de coleta de dados se fundamenta na teoria da
Andlise da Conversacdo (AC) que, segundo Marcuschi (1999, p.84), constitui-se
numa relacéo simples do par pergunta/resposta, com as seguintes caracteristicas:
uma pratica social mais comum no dia a dia do ser humano; desempenha um papel
privilegiado na construgédo de identidades sociais, no contexto real e nas relagbes

interpessoais de controle imediato da situacdo; exige coordenacdo de acdes de
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compreensao dos falantes; permite que se aborde a interacdo conversacional. As

entrevistas foram realizadas em 14 de marco de 2021, por meio do Google Meet.

Quadro 2 —

Entrevista com a Gestora Adjunta da escola

PERGUNTAS REALIZADAS

GESTORA ADJUNTA

Qual a funcdo que a senhora
exerce na escola?

Gestora adjunta da Escola, desde 2016, sendo 2021 seu ultimo
ano de mandato.

Na sua opinido, qual a
importancia da Educacéo
Ambiental no processo de

ensino-aprendizagem nas séries
iniciais do ensino fundamental?

Quando falamos de meio ambiente, ndo falamos apenas no
lugar onde a gente frequenta, mas em todo o planeta, auxiliando
como formadores de opinido, como pessoas influenciadoras e
como professoras no momento atual, usando as plataformas
digitais, explicando as criangas a cuidar do ambiente natural,
como também do que ja foi de alguma forma modificado. Temos
0 suporte da SEDUC (Secretaria de Educacgdo), com a
elaboracdo de materiais, de parcerias, que nos ajudam a
trabalhar nesse sentido.

A escola desenvolve algum
trabalho de Educacdo Ambiental
ao nivel do ensino fundamental,
anos iniciais? Ha quanto tempo?

Trabalhamos o tema ha bastante tempo, ndo s6é em um
bimestre, mas durante o ano. Ha varios pais, parentes e/ou
amigos dos alunos que sado catadores, para 0s quais a coleta
seletiva e a reciclagem geram renda, as vezes a Unica de
sustento da familia. Trabalhamos com projetos
interdisciplinares. Por exemplo, na sala de aula, tinhamos um
cantinho da leitura, onde confeccionamos e colocamos uma
arvore, ndo s6é com a intencdo da leitura, mas porque nossa
escola ndo tem arvores, fizemos essa adaptacdo, numa
construcgao criativa.

A escola participa de algum

N&o possuimos parcerias com empresas, a hdo ser com a

programa de educacdo | prefeitura e SESUMA.

ambiental ligado a alguma

empresa privada?

Os professores e gestores | A propria SEDUC/CG, junto as geréncias e as coordenacdes de

recebem ou participam de algum
tipo de curso/formacéao
dedicado a educacdo ambiental
na escola? Quem promove?

educacgdo promovem agdes, como a compra de lixeiras com as
cores que definem o tipo de material que deve ser separado. A
prefeitura se preocupa em trazer parceiros, como técnicos e
especialistas para abordarem a tematica na escola.

Neste momento de pandemia, a
partir do ano de 2020, a escola
tem desenvolvido algum projeto
voltado a Educacdo Ambiental?
Como?

Recebemos uma variedade de temas para serem trabalhados
durante os bimestres, mas para ndo ficar repetitivo, vamos
ampliando as possibilidades, de forma que as boas a¢des ao
meio ambiente comecam com a higiene diaria do proprio corpo.
Temos também o livro didatico (e outros), baseado na
interdisciplinaridade e na BNCC, buscando reduzir as diferengas
regionais do pais. No segundo bimestre, iremos trabalhar com o
tema Tecnologias e Sustentabilidade. Trabalhamos pelo
aplicativo do whatsapp e, aqueles que ndo tém, a escola
fornece o material impressa.
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A escola possui coleta seletiva?
Como ocorre?

Fazemos a sele¢do interna de materiais para reciclagem e,
mesmo com todos os cuidados para evitar o desperdicio, o
papel ainda é o material mais descartado. E recolhido pelos
catadores ou pelos carros coletores, mas fica tudo misturado,
sem o cuidado de manter a coleta seletiva. Em outros bairros e
instituicdes, ja que existe a coleta seletiva, sendo um projeto
piloto da SESUMA e da SEDUC/CG, iniciado no catolé. Antes
da pandemia, a proposta era de expandir aos demais bairros da
cidade. Nosso trabalho é transdisciplinar e continuo, para
criacdo de habito, pois melhora o comportamento do aluno,
focando ndo apenas em Ciéncias e Geografia. Podemos ver o
efeito, por exemplo, quando os alunos do pré-escolar,
pequeninos, pedem as professoras para ligarem e desligarem
as luzes do banheiro ou desligarem a torneira, ja demonstrando
ter essa consciéncia e cuidado com o desperdicio dos nossos
recursos naturais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A partir do depoimento da profissional entrevistada, observa-se que existe o

comprometimento com o tema da Educacdo Ambiental, pela instituicdo, durante todo

o0 ano, sendo motivado e orientado pela SEDUC/CG. Ha um trabalho cotidiano, de

forma transversal, junto aos alunos, de conscientizacdo quanto a preservagdo do

meio ambiente, através de atividades e da demonstracao de que, a partir de certas

atitudes, podemos promover determinados habitos, entendendo que nossas acdes

podem repercutir, de forma positiva ou negativa, na formacao dos/as estudantes.

Nessa medida, como analisa Muline (2013), a Educacdo Ambiental é

considerada como um processo, que propicia aos individuos uma compreensao

critica e global do meio natural e sociocultural, podendo desenvolver atitudes

conscientes e participativas, relacionadas a conservacao e a utilizacdo adequada

dos recursos naturais existentes.
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Quadro 3 — Entrevista com a Gestora Pedagdgica da escola

PERGUNTAS REALIZADAS

GESTORA PEDAGOGICA

Qual a funcdo que a senhorg
exerce na escola?

Gestora Pedagogica, desde 2018 até o momento.

Na sua opinido, qual a
importancia da Educacéo
Ambiental no processo de

ensino-aprendizagem nas séries
iniciais do ensino fundamental?

Trabalhamos com a SEDUC/CG. Cada ano, trabalhamos com
quatro projetos bimestrais, sendo um direcionado a questédo do
meio ambiente. Mas, no dia a dia, vemos a necessidade de se
trabalhar o tema, de forma simples e acessivel; de incentivar
as criancas a valorizacdo do meio ambiente, porque, no final,
se nao cuidarmos, seremos os prejudicados, explicando o
devido lugar do lixo, como a coleta deve ser feita, as
vantagens da reciclagem. Por exemplo, a hossa escola alaga
quando chove forte e temos dificuldades de acesso; a
poluicdo, o desperdicio da &gua, prejudicam as familias, a
comunidade e a populagcdo em geral.

A escola desenvolve algum
trabalho de Educag¢do Ambiental
ao nivel do ensino fundamental,
anos iniciais? Ha quanto tempo?

As criangas, junto aos pais, também participam dessa coleta.
Temos um projeto de forma permanente na escola, que traz o
incentivo a reciclagem do lixo, inclusive, temos lixeiras para
separacdo do material. Temos uma parceria com a Secretaria
de Servicos Urbanos e Meio Ambiente (SESUMA), que
acontece de forma anual, onde realizamos o plantio de mudas
de arvores na frente da escola e em seu entorno, também
pediram a escola para fazerem uma pesquisa ha comunidade
com as familias que aceitariam o plantio na frente de suas
casas, e isso foi feito.

Os professores e gestores
recebem ou participam de algum
tipo de curso/formacdo dedicado
a educacdo ambiental na escola?
Quem promove?

Essas formacdes ocorrem de forma ampla, abrangendo todos
0s conteudos, de forma geral.

A escola possui coleta seletiva?
Como ocorre?

Realmente, existia esse projeto das escolas aderirem a essa
coleta seletiva, ndo chegando, ainda, a nossa até o momento.
Mas, quando temos um material em um montante maior,
entramos em contato com 0s pais que trabalham como
catadores, para irem recolher. Um exemplo disso foi feito
recentemente a retirada de calhas/bicas de aluminio da escola
e entramos em contato com um pai de um aluno para essa
coleta. Mas, no dia a dia, o restante do material é coletado
sem a separacao pelo caminhéo do lixo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao serem questionadas se a escola desenvolve algum trabalho de Educacao

Ambiental, ao nivel do ensino fundamental, ambas confirmam que a escola prima

pela coleta seletiva e possui um projeto direcionado ao tema, sendo trabalhado em

determinado bimestre. Para além disso, as criancas podem experienciar a Educacéo

Ambiental durante todo o ano, pois a instituicdo promove agdes, envolvendo projetos

na questdo da transversalidade. Pelos relatos, ha na escola acdo pedagodgica que
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privilegia uma educacéo efetiva no processo de ensino e aprendizagem, permitindo
ao individuo a tomada de consciéncia, habilitando-o a se constituir como sujeito e

cidadéo de fato. Libaneo (1985, p.75) assevera que a escola

E o lugar de ensino e difusdo do conhecimento, é instrumento para o
acesso das camadas populares ao saber elaborado; é, simultaneamente,
meio educativo de socializagdo do aluno no mundo social adulto. E, o
ensino, como mediacdo técnica, deve dar a todos uma formacao cultural e
cientifica de alto nivel; a socializacdo, como mediacdo sociopolitica, deve
cuidar da formacao da personalidade social em face de uma nova cultura.

Os projetos ambientais, de acOes presenciais, que estavam sendo
desenvolvidos na escola, foram suspensos neste momento de pandemia, a partir do
ano de 2020. Segundo as entrevistadas, houve, entdo, uma ampliacdo do conceito,
passando a priorizar o livro didatico, que esta baseado na interdisciplinaridade, de
acordo com a BNCC. A escola, sempre que possivel, convida técnicos e
especialistas para contribuir com os estudos acerca do tema. Logo, € de suma
importancia o uso de praticas pedagogicas na educacdo ambiental, a fim de educar
as criancas, desde os primeiros anos escolares, sobre a preservacdo da natureza,
visando a construcdo e a transformacao da sociedade (BARRETO, 2019).

As entrevistadas ratificam a proposicdo de que a educacdo ambiental na
infancia desperta a consciéncia de preservacdo e de cidadania. A crianca passa a
entender, desde cedo, que precisa cuidar e preservar o meio ambiente, pois o futuro
depende do equilibrio entre homem e natureza, além do uso racional dos recursos
naturais. Ratificam a necessidade de despertar e desenvolver nas criangas uma
cultura de responsabilidade com os recursos naturais, bem como mudancas de
habito. Como afirma Barreto (2018), faz-se necesséario, para o alcance desse
processo, o envolvimento de todos, promovendo aulas, cursos, oficinas de

reciclagem e reutilizacdo de materiais e, ainda, o consumo destes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo em geral e a educacdo ambiental em particular tém desafios
gigantes, que dependem de politicas locais, nacionais e internacionais, capazes de
mudar a percepcdo/mentalidade e as ac¢bes dos mercados (agronegdcio,
extrativismos, industrias, comeércios, transportes e outros), dos Estados (politicas de
protecdo a vida, de emprego e renda, de assisténcia social, de garantia de direitos,
legislagéo e vigilancia, entre outros), das sociedades civis e das pessoas. Ou isso
ocorre ou a humanidade se autodestruira, na medida em que destréi os recursos dos
quais depende. Talvez, o planeta sobreviva e se regenere em muitos aspectos, mas
a humanidade perecera.

Vivemos em uma sociedade desenfreadamente consumista, sendo
extremamente urgente desenvolver programas e ac¢fes pedagogicas no ambito
escolar que promovam e provoqguem mudancas de valores e atitudes dominantes. O
futuro da humanidade esta intimamente relacionado as ac¢fes e ao uso que a
sociedade faz dos recursos naturais do planeta Terra no presente.

Com base nas experiéncias ja vivenciadas na instituicdo de ensino aqui
estudada, faz-se necessario requerer determinadas estratégias metodoldgicas, que
devem ser utilizadas de forma dinamica, criativa, ladica, entre os atores
(professores/alunos), proporcionando uma mudancga significativa de hébitos, através
do processo de ensino-aprendizagem no ensino fundamental.

Dentre os documentos que norteiam a Educacdo Béasica estdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), que foram elaboradas, requerendo que a educacéo
ambiental, nas instituicbes escolares, seja trabalhada como um tema transversal,
nao como disciplina.

Similarmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) defende esse
mesmo tipo de abordagem nas competéncias gerais, todavia, ndo expde como isso
pode/deve ser realizado, uma vez que as competéncias e habilidades, atinentes ao
tema, apenas se encontram formuladas nos componentes Ciéncias e Geografia,
mantendo a logica disciplinar.

A BNCC néao apresenta novidades significativas para a tematica e apresenta
uma proposta reducionista, que ndo desperta expectativas sobre avancos para uma
educagcdo mais efetiva de superagdo dos graves problemas e de atendimento as
demandas. O que realmente se espera é que a educagdo ambiental seja valorizada
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e efetivamente consolidada na Educacgédo Bésica e na formacédo de professores/as,
mas, na pratica, as politicas atuais promovem e/ou incentivam o inverso:
desmatamento, mineracdo ilegal, invasdo de reservas indigenas, extincdo de
diversas espécies, uso excessivo de agrotoxico e outras.

Entdo, mediante o estudo que realizamos, podemos perceber que a
instituicdo escolar observada tem o compromisso de abordar e trabalhar esta
tematica em seu cotidiano durante todo o ano, vivenciando a troca de experiéncias
no campo da acdo pedagdgica, na perspectiva de contribuir para a formacéo de um
cidaddo consciente e na continua construcdo de valores, atitudes e condutas
positivas ambientalmente.

Nesse contexto, a educacdo ambiental ndo tem potencialidade para mudar a
sociedade/realidade de degradacdo ambiental em curto prazo, mas se faz
imprescindivel, para corroborar nova mentalidade, novos modos de pensar e agir a
longo prazo, que influenciem organizagdes e movimentos sociais de reivindicagéo,
fiscalizacdo e punicdo aos casos de crimes ambientais.

Pode corroborar também para um consumo mais consciente, inclusive,
rejeitando produtos de paises e empresas que nao respeitam as leis ambientais.

Para tanto, a educacdo ambiental deve se pautar em projetos
inter/transdisciplinares, que garantam a abordagem de temas/problemas numa
perspectiva ampla e complexa, que perpasse diversas areas do conhecimento, de
forma planejada, sistematica, continua, dinamica e inovadora.

Considerando a observacao participativa, resultante do PIBID, bem como as
entrevistas com as duas gestoras da escola, podemos inferir que a escola em
guestdao desenvolve um trabalho cotidiano interessante e relevante, todavia, néao

atende aos critérios de inter/transversalidade, conforme descritos anteriormente.
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