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O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA A CONSTRUCAO DO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM REMOTO

GEOGRAPHY TEACHING IN THE FINAL YEARS OF FUNDAMENTAL
EDUCATION: CHALLENGES AND POSSIBILITIES FOR THE CONSTRUCTION
OF THE TEACHING AND REMOTE LEARNING PROCESS

Cosmo Francisco de Lima®
Maria Marta dos Santos Buriti?

RESUMO

Neste estudo parte-se do objetivo central de compreender os desafios e as possibilidades que
entornam a construcdo do processo de ensino e aprendizagem remoto em Geografia nos anos
finais do ensino fundamental. As reflexdes aqui apresentadas resultam das experiéncias teérico-
praticas vivenciadas ao longo do Componente Curricular Estagio Supervisionado | ofertado
pelo Curso de Licenciatura Plena em Geografia, modalidade a distancia, da Universidade
Estadual da Paraiba durante o semestre 2020.1. O referido estagio tem como objeto a
observacao no ensino fundamental (anos finais), sendo o estagiario imerso na realidade escolar
e do processo de ensino e aprendizagem em Geografia com a pretensdo de estabelecer um
contado planejado e orientado com o futuro espaco de atuacdo profissional, o que permite ndo
sO a aproximacdo com a pratica docente, mas a sua problematizacdo mediante diversos
aspectos. Em virtude da pandemia da Covid-19, que imp0s restri¢fes a realizacao de atividades
presenciais nas escolas, o estagio foi desenvolvido remotamente e tendo como cenario na escola
0 ensino remoto. Desta forma vale salientar que, a compreensdo aqui construida acerca do
processo de ensino e aprendizagem em Geografia, tem como plano de fundo o estagio
supervisionado e como contexto de discussao o ensino remoto. O estagio aconteceu no Centro
de Ensino Fundamental Luzia Maia, no municipio de Catolé do Rocha-PB, em uma turma do
9° ano do Ensino Fundamental. No que diz respeito a metodologia empregada no trabalho,
pautando-se em uma abordagem qualitativa, buscou-se através da pesquisa exploratoria
construir uma analise da realidade e dos seus contetdos constituintes. Quanto aos resultados
alcancados, pode-se dizer que ha muitos desafios impostos pelo o atual contexto, de ensino
remoto, tal como a dificuldade de acesso as plataformas digitais de ensino adotadas, mas, por
outro lado, também podem ser vistas possibilidades para a construcdo de um processo de ensino
e aprendizagem em Geografia dindmico, a exemplo da implementacdo de metodologias capazes
de atrair os estudantes para as aulas.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Estagio Supervisionado. Ensino Remoto.
ABSTRACT

This study starts with the central objective of understanding the challenges and possibilities that
surround the construction of the teaching and learning process in Geography in the final years
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of elementary school. The reflections presented here result from the theoretical-practical
experiences lived throughout the Curricular Component Supervised Internship I offered by the
Full Degree Course in Geography, distance modality, from the State University of Paraiba
during the semester 2020.1. This internship has as its object the observation in elementary
school (final years), being the intern immersed in the school reality and in the teaching and
learning process in Geography with the formative intention of establishing a planned and
oriented contact with the future space of professional performance , which allows not only the
approximation with the teaching practice, but its problematization through several aspects. Due
to the Covid-19 pandemic, which imposed restrictions on the presence of face-to-face activities
in schools, the internship was developed remotely and with remote teaching as a scenario. Thus,
it is worth noting that the understanding built here about the teaching and learning process in
Geography, has the supervised internship as a background and remote teaching as a context of
discussion. The internship took place at the Luzia Maia Elementary School, in the municipality
of Catolé do Rocha-PB, in a class from the 9th grade of elementary school. With regard to the
methodology employed at work, based on a qualitative approach, it was sought through
exploratory research to build a deep analysis of reality and its constituent contents. As for the
results achieved, it can be inferred that there are many challenges imposed by the current
context of remote education, such as the difficulty of accessing the adopted digital teaching
platforms, but, on the other hand, possibilities for construction can also be envisaged. of a
teaching and learning process in dynamic Geography, such as the implementation of
methodologies capable of attracting students to classes.

Keywords: Geography Teaching. Supervised Internship. Remote Teaching.



1 INTRODUCAO

Os debates sobre os diversos temas relacionados a educacdo vém ganhando espaco ao
longo dos anos, principalmente, quanto as pautas referentes aos processos de ensino e
aprendizagem que requer um olhar atento, ainda mais quando o pablico alvo em questdo sdo 0s
estudantes da rede bésica dos sistemas publicos de ensino.

Indo de encontro a estes debates, neste estudo procura-se da énfase a ampliacdo das
reflexbes acerca do ensino de Geografia, tendo como referéncia os anos finais do ensino
fundamental e os desafios e possibilidades para a constru¢cdo do processo de ensino e
aprendizagem nesse Componente Curricular, tendo em vista 0s novos desafios e as novas
possibilidades que emergem com o ensino remoto.

Assim, com base nessas premissas levanta-se algumas questdes problematizadoras que
norteiam a discusséo, tais como: quais sdo os principais desafios encontrados no processo de
ensino e aprendizagem de Geografia nos anos finais do ensino fundamental? Qual o impacto
do ensino remoto no desempenho e aprendizagem dos estudantes no ensino fundamental, anos
finais? Que estratégias de ensino podem viabilizar resultados significativos diante do contexto
atual e da forma como ele influencia a Geografia escolar no ensino fundamental (anos finais)?

Assim posto, compreendendo-se que o momento é desafiador, mas também plausivel
de possibilidades, parte-se nesse estudo da hipdtese central de que o desenvolvimento de
praticas, acdes e discussdes favoraveis a um ensino de Geografia significativo na formacao
cidada e escolar dos estudantes fica comprometido diante da interacéo limitada entre os sujeitos
no processo de ensino e aprendizagem remoto nos anos finais do fundamental. Todavia,
entende-se que a utilizacdo das redes de interacdo tecnoldgica e as diferentes estratégias
utilizadas através das midias digitais, configura-se como uma alternativa que pode viabilizar e
facilitar os processos de aprendizagem, desde que adotados a partir de um planejamento que
vise a incluséo digital dos estudantes.

Em face de tais constatacGes, o objetivo geral desta pesquisa €, exatamente,
compreender os desafios e as possibilidades que entornam a constru¢do do processo de ensino
e aprendizagem em Geografia remoto nos anos finais do ensino fundamental.

No que se refere ao referencial tedrico adotado, este texto teve embasamento em autores
como Grangeiro (2008); Berbel (2013); Pimenta (2002), entre outros, que deram respaldo a
compreensdo dos aspectos tedricos que envolvem o estagio supervisionado e o ensino de

Geografia nas escolas.



Convém ressaltar que essa pesquisa é produto das reflex@es vivenciadas ao longo do
estagio de observacdo realizado na Escola Centro de Ensino Fundamental Luzia Maia,
pertencente a rede municipal de ensino de Catolé do Rocha-PB, durante os meses de junho e
julho de 2020. Nesta oportunidade, a turma em que foram desenvolvidas as atividades de
observacdo foi a turma do 9° ano do ensino fundamental.

No que diz respeito a metodologia empregada no trabalho, trata-se de uma pesquisa do
tipo qualitativa, onde buscou-se analisar a realidade e os seus conteidos constituintes. Para a
coleta das informacdes necessarias, utilizou-se de procedimentos que permitiram uma
articulacdo tedrico-pratica, através de uma pesquisa bibliografica e de campo, com énfase na
observacdo participante, metodologia trabalhado no estagio na escola.

2A II\/IPOISTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DE OBSERVACAO PARA A
FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

As experiéncias construidas através do estagio supervisionado sdo importantes tanto
para os licenciandos como para os professores em exercicio na escola. O estagio possibilita um
momento de troca de aprendizagens tedrico-praticas em que “o olhar sobre a pratica da sala de
aula, e mesmo de forma mais ampla sobre o espaco escolar, nos leva a pensar em inimeras
possibilidades desafiadoras para provocar mudangas” (PASSINI, 2007, p.14). Desse modo,
pode-se dizer que no estagio o futuro profissional da area também tem como objetivo
desenvolver habilidades formativas que Ihes permita encontrar caminhos que viabilizem o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica capaz de intervir sobre os desafios emergentes no
processo de ensino e aprendizagem.

Assim, a participacdo no estagio supervisionado € de grande relevancia para a formacéo
docente do licenciando em Geografia, uma vez que o contato com o ambiente escolar se
configura como uma oportunidade para a aproximacao e para a problematizagéo do seu futuro
espaco de atuacdo. Nesse sentido, faz-se necessario um olhar atento tanto na prética cotidiana
do professor, como também, para tudo que acontece no ambito da escola. Segundo Cavalcanti
(2012), a escola é um lugar de muitas vivéncias e todas elas se relacionam na compreensdo da
realidade escolar e do trabalho docente.

O periodo de estagio nas licenciaturas € assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB-9394/96) e ampara-se sobre a perspectiva da insercdo do professor
em formacdo no espaco de trabalho onde ir& exercer a sua profissao. Desta forma, a LDB deixa
clara a importancia do estagiario se inteirar de atividades praticas no contexto do seu futuro

exercicio profissional, exercidas em situagcdes reais no espago de trabalho conforme as
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determinacOes da legislagdo. Diante disso, 0 estgio tem como objetivo preparar o futuro
profissional, capacitando-o, de modo que a sua atuagcdo no mercado de trabalho como professor
seja competente e eficaz.

Nos curriculos dos cursos de licenciaturas, os estagios, de modo geral, tém como objeto
a observacéo e a regéncia em diferentes etapas da educacéo basica. Desse modo, cada uma das
etapas do estagio possui finalidades proprias e ao mesmo tempo complementares que visam a
preparacdo do licenciando para o exercicio docente. No caso do Curso de Licenciatura Plena
em Geografia, modalidade a distancia, da Universidade Estadual da Paraiba, temos de forma
inicial o estagio de observacdo como etapa preparatoria para as etapas seguintes, de regéncia.

Seja de observacdo ou de regéncia, é imprescindivel destacar a relevancia que todos 0s
sujeitos articulados na realizacdo do estagio possuem, a exemplo do professor supervisor na

escola. Sobre isso, Lima (2012, p.74) enfatiza que:

O papel formador do professor da escola de ensino fundamental e médio junto
aos estagiarios € de essencial importancia. Estes profissionais, em seu trabalho
solitario, muitas vezes se apoiam nos estagiarios e assim estabelecem com eles
uma relacdo de troca, que favorece ao didlogo sobre o ensinar e o aprender a
pratica profissional, a0 mesmo tempo em que assumem o papel formador de
novos professores.

Sendo assim, torna-se compreensivel que a comunicagdo entre estagiario e professor
regente titular é essencial, pois 0s conhecimentos e experiéncias podem contribuir,
significativamente, para a formacéo do professor iniciante, bem como, fortalecer a acdo docente
do professor regente titular. Esse entendimento é fundamental para que o estagiario seja visto
como um sujeito colaborativo para a realidade escolar e para 0 processo de ensino e
aprendizagem em Geografia, uma vez que, embora esteja ali na condi¢do de aprendiz, traz
consigo conhecimentos prévios tedricos e sobre a pratica que podem contribuir para a
elucidacédo de problemas e para o estabelecimento de novas metodologias.

Para isto, claro, o estagio precisa ser trabalhado como um espaco formativo planejado e
bem operacionalizado, de modo que cada um dos sujeitos que dele fazem parte possam
compreender o seu papel, incluindo o préprio estagiario. No estagio de observacédo, foco da
discussdo aqui proposta, € comum os estagiarios estabelecerem um contato superficial com a
realidade escolar. Todavia, essa ndo € a proposta formativa do estagio de observacéo, que visa
a insercdo do licenciando de forma ativa e participante na realidade escolar onde este seja capaz,
mesmo sem efetivar necessariamente a acdo regente, de interagir com os sujeitos e refletir sobre

0s aspectos constituintes do processo de ensino e aprendizagem.



11

E importante entender que de inicio o estagiario chega a escola com receio, pois 0 novo,
na maioria das vezes, se configura como algo assustador, mas aos poucos 0 estagiario se
familiariza e se adapta gradativamente a rotina escolar. Nesse processo, a observacgédo de tudo
gue acontece no ambiente escolar se intensifica e diversos aspectos vao sendo analisados, desde
a atuacdo do professor, até a interacdo de alunos em sala de aula e demais dindmicas da escola.

Na leitura de Grangeiro (2008, p.10):

Conhecer a realidade onde desempenhara sua escolha profissional e refletir
sobre 0 que se encontra na pratica, abrindo espago para a proposi¢do de
solucdes fundamentadas na teoria é, sem duvida, um grande estimulo a
capacidade critica e criativa do estagiario. Por essas razdes, valorizamos o
papel importante do estdgio na formacdo e no desempenho da pratica
profissional.

Nesse contexto, entende-se que 0 estagio supervisionado conduz o futuro professor de
Geografia a se apropriar de instrumentos préaticos e tedricos necessarios ao desenvolvimento da
acdo docente. Assim, despertar a capacidade critica e criativa do estagiario se faz necesséario,
tendo em vista a importancia de desenvolver competéncias e habilidades que aprimorem a
pratica cotidiana de sala de aula levando o docente a uma atuacdo séria e fundamentada em
principios que fortalecam o exercicio da sua profissao.

Diante disso, a observacdo pode ser compreendida como uma estratégia essencial no
sentindo do desenvolvimento com eficacia da pratica docente. A observacao consiste em uma
metodologia que deve ser adotada pelo professor em formacdo ndo apenas durante o estagio,
mas também quando se estiver no exercicio docente profissional, pois observar € uma etapa
fundamental ao processo de reflexdo da pratica docente, que deve ser constante na vida do

professor.

2.1- O papel da metodologia de observacédo na formacéo do professor

A observacdo é uma pratica metodolégica importante. Através dela se faz possivel
identificar possibilidades e desafios nos contextos de aprendizagem e se capacitar para efetivar
boas préticas diante destes. Aragéo e Silva (2012) entendem que a observacéo se constitui em
uma acdo fundamental para andlise e compreensdo das relagbes que 0s sujeitos sociais
estabelecem entre si e com 0 meio em que vivem.

Freire (1992, p.14) ao conceder a sua visdo examina que “observar uma situagao
pedagdgica ¢ olha-la, fita-la, mira-la, admira-la, para ser iluminado por ela [...] observar uma
situacdo pedagdgica ndo € vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto é, estar e permanecer

acordado por ela na cumplicidade pedagdgica”. Neste caso, a observag¢ao ndo se transforma em
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uma pratica cansativa, que nio tenha propodsito e fundamento didatico. E fundamental que a
observagao nos guie a uma compreensao a respeito de complicacées permanentes na escola e
que sao de alguma maneira extensivas a pratica docente e a construcdo da aprendizagem.

A observacdo tem como finalidade trazer ao professor o que ocorre na sala de aula e na
escola, tal como apresentar a transcendéncia de meditar em cima dos conhecimentos obtidos ou
analisados (PICONEZ et.al, 1991). Entender as técnicas de ensino-aprendizagem dentro da
teoria e pratica, € de grande relevancia para a construcdo da préatica do futuro professor de
Geografia, de modo que, ao observar a dinamica do ambiente escolar, ele tenha dinamismo em
relacdo ao seu papel que é a formagdo de sujeitos criticos.

Em vista disso, Aragéo e Silva (2012, p. 58) ressaltam que:

A observacdo é uma ferramenta fundamental no processo de descoberta e
compreensdo do mundo. O ato de observar pode desencadear muitos outros
processos mentais indispensaveis a interpretacdo do objeto analisado,
principalmente se for feito com o compromisso de buscar uma analise
profunda dos fendmenos observados.

Por conseguinte, faz-se necessario entender que essa analise dos fendmenos observados
deve estar alinhada e fundamentada em um respaldo tedrico que, de certo modo, leve o docente
a agir, sabiamente, frente aos desafios que porventura surjam durante a sua atuacao profissional.
Nesta direcdo, compreende-se que a observacdo é sempre uma etapa de um processo
investigativo mais amplo que culmina em uma atividade reflexiva.

Assim, torna-se perceptivel que a metodologia da observacdo da escola e das vivéncias
cotidianas do professor contribui, significativamente, na formacdo inicial do professor de
Geografia, considerando a relevancia da interacdo entre as partes. Com a observacdo enquanto
parte da formacdo docente nos estagios, tem-se a possibilidade de aprender a analisar a

realidade e saber como nela intervir, quando for o caso, em busca das melhorias.

3 ARELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA

Conforme Berbel (2013, p. 5), “a pratica € a razao de ser da teoria, de modo que a teoria
sO se constituiu e se desenvolveu a partir de uma préatica, que Ihe fornece, ao mesmo tempo, o
fundamento, a finalidade e o critério de verdade”. Nessa dire¢do, se evidencia a importancia da
teoria e da pratica caminharem juntas na formacdo docente, uma vez que somente pela

articulacdo de ambas se torna possivel a construgédo da praxis.
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Nesse sentido, faz-se necessario entender que a relacdo teoria-pratica no processo de
ensino e aprendizagem sdo indissociaveis, ndo havendo assim uma abordagem mais importante

do que a outra. Para Pimenta (2002, p. 92):

[...] aatividade tedrica é que possibilita de modo indissociavel o conhecimento
da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacao. Mas
para produzir tal transformacdo ndo é suficiente a atividade teérica; € preciso
atuar praticamente.

Deste ponto de vista, torna-se imprescindivel a compreensdo de que os conhecimentos
aprendidos na academia séo partes de um processo que sé se completa com a pratica. A grade
curricular dos cursos de licenciatura, a exemplo da Licenciatura em Geografia, sdo constituidas
de componentes com escopo “tedrico” e de componentes com escopo “pratico”, ou seja,
voltadas para a reflexdo da docéncia em sua dimensdo didatico-pedagdgica. Comumente,
pesquisas e estudos que tomam o ensino de Geografia como objeto tém apontado lacunas no
gue concerne a articulacdo destes componentes e iSSo € preocupante, pois a tendéncia é o
licenciando segmentar a teoria e a pratica em sua formacdo. Para Cavalcanti (2016), as
pesquisas recentes sobre o ensino de Geografia tém apontado uma preocupacao recorrente com
a pratica e com o desenvolvimento de metodologias que possam dinamiza-la. Pensar a pratica
e suas formas de dinamizagdo é extremamente relevante, todavia este estudo ndo pode ser
separado da teoria.

A teoria, muitas vezes, € tomada como verdade absoluta e direcionadora de toda
explicacdo da pratica. A prética, por sua vez, corriqueiramente é tida como a Unica capaz de
realmente “ensinar” ao professor o saber-fazer docente. Ambas as concepgdes se encontram
equivocadas, pois a realidade estd sempre em movimento fazendo da pratica e da teoria
elementos em transformacéo que sé se explicam quando pensadas a partir de sua relacao.

Por isso a necessidade de refletir sobre a teoria e a pratica na formagdo docente.
Compreender sua importancia é encontrar um caminho para desfazer as lacunas entre a
formacdo académica do professor e a sua pratica na escola. Por meio da relacao teoria-pratica,
o professor pode reconstruir a teoria que aprendeu na academia, além de compreender os
problemas encontrados em sala de aula e encontrar a melhor forma de resolvé-los. Portanto,
teoria e préatica sdo constantemente reconfiguradas no movimento da escola (da realidade) e do

processo de ensino e aprendizagem.
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4 O ENSINO REMOTO: COMO COMPREENDE-LO?

O ano letivo de 2020 foi, sem davida, um ano desafiador para todos os sujeitos que
participam da educacdo escolar nos sistemas de ensino, sobretudo aqueles pertencentes a rede
publica. A implementacdo do ensino remoto como medida emergencial trouxe a tona, por um
lado, a possibilidade de da continuidade as atividades de ensino em um novo cenario e, por
outro lado, revelou impacto de contradigdes socioecondmicas que acabaram sendo
potencializadas neste novo formato de ensino.

Em abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou o Parecer CNE/CP
n°5/2020, que deliberou sobre a reorganizacao do Calendario Escolar e sobre a possibilidade de
codmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razdo da Pandemia da COVID-19. A partir desta deliberacéo, estados e municipios passaram
a estabelecer seus proprios decretos para ajustarem as atividades escolares a nova realidade
trazida pela pandemia da Covid-19. Se observado, a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB- Lei n° 9.394/96) oferece fundamentos para a substituigdo das aulas
presenciais por aulas em outros formatos, a exemplo do remoto, em situacGes de emergéncia, a
exemplo do que vivencia-se desde o0 ano letivo de 2020 com a pandemia da Covid-19. Isso é 0
que prevé o art. 32 § 4°, que afirma que o ensino fundamental seré presencial, sendo o0 ensino a
distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacfes emergenciais
(BRASIL, 1996)

Tendo em vista o contexto de globalizagéo e a influéncia de suas ideologias nos mais
diferentes paises, o discurso da viabilidade das tecnologias digitais logo se tornou a base de
defesa do ensino remoto, entendido e defendido como possivel pelos “otimistas” da sociedade
global que muitas vezes se prendem apenas as vantagens da era do chamado “ciberespaco”.
Segundo Lévy (1999), o ciberespaco se apresenta como um conjunto de ferramentas
tecnoldgicas relacionadas para formar inteligéncia coletiva. Portanto alguns grupos, empresas
e organizacdes de formacao profissional desenvolvem sistemas de aprendizagem cooperativos
para atender as grandes empresas, assim como também aos sistemas de ensino.

Desta forma, usar as possibilidades do “ciberespagco’ para continuar a realizar as
atividades escolares no periodo marcado pelas imposi¢des postas pela a pandemia da COVID19
é algo muito vélido. E claro, no entanto, que isso é uma questdo que se coloca de forma viavel
principalmente para 0s paises ricos, onde os estudantes tém acesso as tecnologias necessarias.
Nestes paises, 0 uso e aplicacdo massiva e instantanea das tecnologias digitais na educacéo ja

era uma realidade antes da pandemia, de modo que o ensino remoto ndo se coloca de forma tdo
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avassaladora como no Brasil, por exemplo, onde as escolas da rede pablica tém geralmente
dificuldade de acesso a recursos basicos, como um livro didatico.

Na realidade da escola publica brasileira o ensino remoto tem sido visto como algo que
merece reflexdo e que requer preocupacao, pois aparece como um modelo situado entre uma
possibilidade de continuar com o ensino escolar e uma forma de intensificar a excluséo de parte
consideravel dos alunos.

Decerto, a determinacdo da implantacdo do ensino remoto fez com que ele se tornasse
realidade para todos, seja como possibilidade ou como um exemplo claro de exclusdo. Onde
tem sido uma possibilidade, o ensino remoto tem se efetivado através de modelos sincronos
(que permitem interagdes ao vivo) e assincronos (sem contato instantaneo). No primeiro
modelo, tem-se adotado principalmente plataformas livres, como o Google Classroom e o
Google Meet. Quando o acesso a internet € inexistente ou precario, o que configura a outra face
do ensino remoto, a perversa, e que faz parte da realidade de muitos estudantes da escola publica
no Brasil, tem-se adotando outras estratégias alternativas, como a distribuicdo de materiais
impressos.

O fato € que o ensino remoto é algo que no momento requer um entendimento com base
na realidade especifica pensada, pois cada escola tem tentando construir um ensino remoto

mediando o que se tem de possibilidades e inviabilidades.

5 METODOLOGIA

No que diz respeito a metodologia empregada no trabalho, trata-se de uma pesquisa do
tipo qualitativa, haja vista que buscamos uma analise da realidade e dos seus conteidos
constituintes. Em relacdo aos objetivos, a pesquisa é do tipo exploratéria que para Gil (2007) €
um tipo de pesquisa que estimula a aproximagdo com o fenébmeno para a construgéo de
compreensdes que se baseia no estudo apurado do objeto.

Para coleta das informacdes necessarias, utilizou-se de procedimentos que pudessem
permitir uma articulacdo teorico-pratica, de modo que o trabalho se apoia em pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo. A pesquisa bibliografica “¢ feita a partir do levantamento
de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites” (FONSECA, 2002, p. 32). Nela, o objetivo principal
foi buscar compreensdes tedricas sobre 0s temas que estruturam a pesquisa teoricamente, a

exemplo do estégio supervisionado e do ensino de Geografia.
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Na pesquisa de campo, como instrumentos de coleta de dados e informacdes, além da
observagao participante em si, contou-se com a realizacdo de uma entrevista semiestruturada
aplicada com a professora regente. Esta pesquisa de campo foi desenvolvida no ambito do
proprio estagio e das oportunidades de contato e interacdo que surgiram no contexto do estagio
remotamente desenvolvido e do ensino remoto na escola. Para Gonsalves (2001, p. 67) “a
pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacdo diretamente com a
populacdo pesquisada”. Obviamente a situagdo de pandemia trouxe restricdes para o contato
direto com a realidade pesquisada, todavia ndo impossibilitou debrucar-se sobre ela para a busca

das informacGes necessarias.
6 RESULTADOS E DISCUSSOES
6.1 Caracterizacdo da escola campo de estagio

O estégio de observacédo, que fundamenta as reflexes aqui apresentadas, aconteceu no
Centro de Ensino Fundamental Luzia Maia (figura 1), no municipio de Catolé do Rocha-PB,
onde durante a investigacdo refletimos sobre o processo de ensino-aprendizagem numa turma

do 9° ano do Ensino Fundamental.

Figura 1- Escola campo de estagio

Fonte: Acervo do autor (2020).
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O Centro de Ensino Fundamental Luzia Maia funciona em trés turnos. Nos turnos da
manha e da tarde, atende a educacdo infantil e ao ensino fundamental (anos iniciais e finais), e,
no turno da noite, alunos da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). A escola recebe alunos de
todos os bairros da cidade, de areas rurais e até mesmo de municipios vizinhos.

O seu corpo discente € composto, principalmente, por estudantes provenientes de
familias de baixa renda do municipio de Catolé do Rocha-PB. A instituicdo dispde de trinta
salas de aula amplamente arejadas, com iluminacdo adequada, e tem todas as salas climatizadas.
A escola dispde de um laboratorio de informatica e uma biblioteca, uma secretaria, uma sala
para os professores com dois banheiros, uma cozinha grande, um grande refeitorio, trés
banheiros femininos, quatro banheiros masculinos, dois banheiros com acessibilidade, uma
quadra esportiva coberta e um quadro de funcionarios composto por cinguenta e sete pessoas.

A escola dispde de um bloco de salas que funcionam com atendimento psicologico e
psicopedagdgico destinado aos alunos e funcionérios que necessitam de orientacfes e
acompanhamento psicoldgico, psicopedagogico e AEE (Atendimento Educacional
Especializado). Estas salas contém varios recursos que sdo utilizados para auxiliar na
aprendizagem de alunos com necessidades especiais.

De forma geral, observou-se que a escola dispde de recursos fisicos e humanos
satisfatorios diante da quantidade de alunos que recebe.

6.2 A observagéo no contexto do ensino remoto

As atividades de observagdo ocorreram entre 0os meses de junho e julho de 2020, ap6s
um processo de replanejamento das atividades praticas do Estagio Supervisionado I, que, em
um contexto de normalidade, estava programado para acontecer de forma presencial. As
observacgdes foram feitas remotamente, através do acompanhamento das a¢es da professora
regente a partir de algumas atividades sincronas, aulas pelo o Google Meet e interacdo pelo o
WhatsApp, e, sobretudo por meio do acompanhamento das atividades assincronas gque
consistiram em atividades postadas no Classroom e disponibilizadas também de forma
impressa.

Algumas escolas, a exemplo da escola campo de estagio, passaram a utilizar a
plataforma Google Classroom com a adogéo do ensino remoto, e la criaram as salas virtuais e
inseriram os professores e 0s estudantes. Além disso, a plataforma do Google Meet, plataforma
essa na qual o professor ministra suas aulas de regéncia, também passou a ser usada através de

aulas online desenvolvidas através de videoconferéncia. As salas, geralmente, sdo criadas por
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ano/série e nestas as disciplinas distribuidas como tdpicos para facilitar o acesso dos
participantes.

As aulas, geralmente, sdo organizadas conforme as estratégias adotadas pelas escolas,
percorrendo os planos estratégicos criados pela mesma ou advindas das secretarias de educacéo
e adequadas a elas. Ou seja, os professores que decidirem incluir as aulas online em seus
programas estratégicos, acompanham seus alunos alinhados as orientagdes disponibilizadas
pelas secretarias de educacao.

Embora ndo tenha sido possivel observar as aulas de forma presencial devido a
pandemia da Covid-19, observar os percursos remotos da professora regente e ouvir suas
experiéncias e impressdes acerca deste novo modelo de ensino implantado na cidade de Catolé
do Rocha-PB, permitiu uma compreensao importante em torno das possibilidades e dos desafios
que tém feito parte do processo de ensino e aprendizagem em Geografia.

Na turma do 9° ano do ensino fundamental observada, a qual possui um total de 34
estudantes, verificou-se uma realidade que no inicio das aulas remotas era caracterizada por
apenas 25 alunos que estavam participando das aulas, isso porque alguns estudantes eram da
zona rural e boa parte ndo tinha acesso a internet ou utilizavam o celular dos pais, o0 que
restringia 0 acesso somente aos momentos em que 0s pais estavam em casa e disponibilizavam
o0 aparelho.

Com isso surgiu a necessidade das atividades impressas. Os pais ou responsaveis dos
estudantes da zona rural quando se deslocavam até a cidade pegavam as atividades dos
estudantes na escola com o gestor e devolviam as atividades a cada semana ap06s a realizacao
das mesmas. Estudantes da zona urbana, que também sofriam com a falta de acesso a internet

ou as tecnologias necessarias a interacdo, também faziam uso destes materiais impressos.

6.3 Diagnostico das aulas observadas

Assim como a maioria das escolas do mundo, a instituicdo onde aconteceu a observacao,
adotou as aulas remotas como alternativa de ensino em virtude da disseminagdo da pandemia
da COVID-19. Quanto a forma de atendimento aos alunos nesse periodo, a escola vem
trabalhando com atividades impressas na educagédo infantil e anos iniciais do fundamental e
através da Plataforma Google Classroom nos Anos Finais do Ensino Fundamental, foco do
estagio.

A observagdo aconteceu em uma turma de 9° ano do ensino fundamental, que teve o

processo de ensino e aprendizagem construido no periodo de observacédo principalmente através
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do Google Classroom. A cada semana a professora regente organizou as atividades e
disponibilizou para os alunos. A cada semana, mesmo trabalhando principalmente com o
Classroom, a professora regente procurou construir uma interagdo proxima com os alunos
utilizando, para isto, 0 WhatsApp.

Nas primeiras aulas observadas a professora regente estava iniciando sua experiéncia
com os alunos de forma remota. Logo no inicio foi possivel analisar que os alunos estavam
tendo dificuldades de acessar a plataforma Google Classroom. Diante desse obstaculo, a
professora com muita paciéncia e sabedoria, foi orientando os discentes, chegando a fazer um
tutorial mostrando o passo a passo de como acessar a sala de aula virtual.

Quanto a organizacgdo da plataforma, a escola optou por criar turmas por ano/série e,
consequentemente, fez a insercdo de alunos e professores em suas respectivas turmas. As
disciplinas foram organizadas atraves de tdépicos a fim de facilitar a organizacdo e
monitoramento das atividades. A professora regente iniciou suas atividades na plataforma
Classroom com um video reflexivo feito por ela mesma. Na ocasido, a0 mesmo tempo em que
orientava os alunos quanto ao novo modelo de ensino, remoto, desejava boas-vindas,
sensibilizando-os quanto ao momento atual vivido no mundo com a disseminacéo da Covid-19.
No video, a professora fez uma explanacdo sobre “o que é a pandemia e como a globalizacéo
intensifica o problema”, iniciando a discussdo no campo da Geografia.

Ap0s isso, a professora prosseguiu fazendo abordagens sobre o contetdo, “globalizacéo
e demografia”, estabelecendo a relacdo com a disseminacdo da Covid-19. A professora
disponibilizou um texto para leitura e, também, colocou um video explicativo. Foi
disponibilizado ainda um questionario elaborado através do Google Forms explorando o

material utilizado na aula.
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Figura 2 — Material compartilhado pela professora regente no Classroom.

Material ( Primeira aula
de Geografia)

Assistam os videos disponibilizados neste espago, leiam
o texto e sé depois realizem a atividade. Os materiais
devem ser acessados seguindo a seguinte sequéncia: 1°
video de boas vindas e orientagdes sobre a aula, 2° o
texto disponibilizado no link @ por ultimo o video da aula.

Anexos

P Boas vindas e orientagoes sobre a aula. 3min 3...
EJ Pandemias - O que é e como a globalizagao po...

» Geografia- Aula O1(Globalizagao e demografia...

Fonte: Acervo da professora regente (2020).

Convém enfatizar que, ao disponibilizar o material, a professora manteve contato com
0s estudantes, tanto através do mural da plataforma Classroom como por meio do grupo de
WhatsApp. A medida que os alunos desenvolviam a atividade, a professora orientava-os, tirava
duvidas, fazia intervencgdes quando necessario e fazia monitoramento quanto ao acesso.

Na sequéncia das atividades desenvolvidas pela professora e alvo da observagéo, o
contetido abordado foi “o capitalismo e socialismo”. A professora mandou um link para os
alunos assistirem um video no Youtube, em seguida eles foram orientados a responder a
atividade proposta, que ja se encontrava no Google Classroom. A atividade foi elaborada no
formato de mdaltipla escolha e respostas curtas.

Em outro momento da observacao, a professora realizou uma aula sincrona atraves do
Google Meet, onde houve esclarecimentos de davidas dos alunos no que diz respeito as
atividades anteriores. O intuito da aula, foi exatamente saber dos alunos quais as dificuldades
encontradas e o porqué de muitos nao estarem cumprindo os prazos estabelecidos para insergéo
das atividades na plataforma Classroom.

Na ocasido, foram citados varios relatos dos alunos quanto as dificuldades de acesso a
plataforma em virtude de inconsisténcias na internet utilizada por eles. Ainda nessa aula, 0s
alunos do 9° elogiaram as atividades da professora e os contetidos abordados. A professora

salientou para seus alunos que estava a disposi¢cdo para quaisquer duvidas em relagdo as
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atividades propostas, e frisou ser muito satisfatorio para ela o reconhecimento no que se refere
ao seu esforco e dedicagdo neste modelo de ensino que é desafiador para todos.

Na ultima atividade observada, a professora trabalhou com seus alunos, “as grandes
corporagdes transnacionais”, onde foi trabalhado a respeito de grandes empresas como a
Microsoft, que tem filiais em todo o mundo.

Depois disso, a professora passou um questionario abordando os principais critérios para
a instalacdo de uma filial de uma empresa transnacional. A explicacdo e contetdo
disponibilizados neste dia foi muito explicita, os alunos colaboraram muito no chat e mostraram
interesse. “E gratificante perceber que existem momentos que valem a pena”, relatou a
professora regente. Com certeza a professora se sentiu valorizada neste dia, pela desenvoltura
dos seus alunos através do Google Meet. Depois da aula, a professora disponibilizou atividade

na plataforma.

Figura 3- Trecho da tividade postada pela professora regente

FT-Dentre os critérios abalxo marque o que
Nndo se refere a um critério para Iinstalagao de

uma filial de uma empresa ftransnacional

Disponibillicdade de mataria-prima gue o
local ofereace

D
(:) MOo de obraa barata

(—_) Compras de terrenos @ pagamento de
i Iimpostos

o Loegisiagfo ambiental pouco rigicda

B Corresponderm a fusdio ou unid@io entre duas
empresas de urm mesmo ramo ou de areas
diferentes da economia, constituindo uma
Gnica companhia ou um grupo de associados de

malor porte.

<) Truste
C DO Holding

[ afge> Cartel.

Fonte: Acervo da professora regente (2020)

Salienta-se que o contato com a professora se tornou rotina durante este periodo, onde
a todo instante, seja para conversar sobre o planejamento das aulas, orientagdes aos alunos ou
monitoramento das atividades na plataforma, se estabelecia um momento de construcdo de
aprendizagem.

Faz-se necessario enfatizar que todas as aulas planejadas e ministradas pela professora

regente estavam em total consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Observou-se que sempre houve a preocupacdo em alinhar com muita responsabilidade, os
objetos de conhecimento, habilidades, procedimentos metodoldgicos, recursos utilizados e
procedimentos de avaliacéo.

Quanto a participacao dos alunos durante as aulas, pode-se considerar que aconteceu de
forma satisfatoria, onde a maioria dos alunos interagiram nas aulas, assim como, responderam

as atividades na plataforma. O grafico a seguir retrata a participacdo dos alunos nesse periodo.

Grafico 1- Participacdo dos estudantes nas aulas no periodo de observacao

PARTICIPACAO DOS ALUNOS POR SEMANA
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Fonte: Elaboragéo do autor (2020)

A partir da observancia da participagdo dos alunos, bem como das constatacdes feitas
pela professora regente durante a entrevista realizada com ela, e das demais atividades
referentes ao estagio, nota-se que o ensino remoto, de forma geral é desafiador, porque exige
novas posturas tanto dos professores como dos alunos, além de toda uma estrutura tecnoldgica
até entdo inacessivel na maioria das escolas publicas brasileiras. H4 uma série de dificuldades
de adaptacdo e de insercdo no ensino remoto, e muitas destas estdo relacionadas com a
necessidade de uso das plataformas de interagdo, sejam elas assincronas ou sincronas.

De toda forma, a partir do que foi observado na realidade contemplada pelo o estagio, é
possivel ver também possibilidades para a construcdo do processo de ensino e aprendizagem
em Geografia no ensino fundamental, anos finais. O empenho da professora regente se mostrou
um grande diferencial, bem como a sua habilidade para lidar com as novas metodologias. A
assisténcia dada por ela aos alunos permitiu que as atividades assincronas, tanto as postadas no
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Classroom como as entregues impressas, fossem complementadas pelas explicagfes pelo
WhatsApp, o que, de certa maneira, diminuiu um pouco o abismo na interagéo.

Isso, contudo, ndo nos leva a tracar um panorama geral para 0 ensino remoto, pois
sabemos que em cada escola ele tem acontecido de uma forma diferente, com um maior ou
menor grau de dificuldade e de exclusdo. O que diagnosticamos também ndo nos permite
colocar sobre o professor essa responsabilidade sobre a conducdo das resolugbes das
desigualdades de acesso as tecnologias que tem sido comum no ensino remoto. O que foi
observado nos serviu de base para a compreensdo de uma realidade em especial, onde a
articulacdo dos diferentes sujeitos locais do processo de ensino e aprendizagem tém buscado,

mesmo com os desafios, construir um ensino de Geografia significativo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da observacdo é de suma importancia para entender a realidade da escola
e, especialmente, os desafios que o professor lida no decorrer do seu percurso como educador.
A realidade da escola publica no Brasil € marcada por muitos desafios e com o ensino remoto
estes se tornaram ainda mais evidentes.

Assim, as questbes observadas na escola e aqui retratadas contribuiram,
significativamente para a construcdo de um olhar profundo sobre a docéncia e o ensino de
Geografia. Avancamos, sem duvidas, quanto a nossa preparacao profissional, especialmente no
que diz respeito a compreensdo de que a pratica exige sempre reformulacéo, ajustes, adequacao
e reflexdo.

Entre os pontos cruciais de aprendizagem docente dessa experiéncia, esta a
compreensdo do qudo € complexo o exercicio docente, e de como este estd em constante
processo de mudanca exigindo dos professores formacao continua. Certamente essa foi a maior
contribuicdo do estagio realizado no ensino remoto. A exposicao a cenarios adversos permitiu
compreender que a pratica docente ndo se constroi de forma eficiente no que almejamos como
sendo um cenario “ideal”, mas sim em um cenario real, onde a realidade possa nos mostrar o
quanto ela é dindmica e complexa, e, consequentemente, 0 quanto exige do professor uma
reflexdo e uma formacgdo continua. Ou seja, quando somos expostos a realidade nua e crua,
podemos nos preparar melhor para lidar com ela.

Ser professor significa superar desafios, trabalhar com alunos que pensam diferente e
agem diferente. Sem sombra de duvidas ndo e uma tarefa facil. Precisa antes de tudo de amor e

dedicacdo ao préximo, para que se possa alcangar os objetivos, principalmente, possibilitar a
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construcdo do conhecimento aos alunos, para que estes sejam cidaddos de bem, conscientes e
ativos na sociedade. Ser professor é entender o papel do docente na transformacéo da sociedade
e também de todos os demais agentes que devem fazer seu papel em colaboracdo com 0s
professores, incluindo ai as autoridades publicas responsaveis pelos investimentos estruturais

na educacao.
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