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RESUMO

O tema desta pesquisa se desenvolve entorno do direito a educagdo integral, especialmente,
considerada como politica publica, e internalizada na cidade de Campina Grande através das
Escolas Cidadas Integrais (ECIs). Buscamos com ela contribuir com o desafio da articulacao
entre o espago escolar com outros espacos e tempos, na cidade, para que possamos construir,
de modo dialégico, a partir de uma composi¢ao, uma educagao integral que conceba o humano
em sua multidimensionalidade (razdo e emocao, corpo e consciéncia, ser individual e ser
social). O problema-guia nessa jornada é o seguinte: as Escolas Cidadas Integrais, ECIs, em
Campina Grande-PB, em sua proposta de educagdo integral t€ém proporcionado aos seus
discentes, a experiéncia educativa que articule ao seu direito a escolaridade o direito a uma
educacdo cidada voltada para a conquista e realiza¢do fatica de direitos fundamentais? Em
especial, o direito a memoria, ao seu direito a outros tempos-espacos educativos, na cidade?
Desse problema central observamos desdobrar um outro: como articular o espago-tempo das
Escolas Cidadas Integrais a outros espago-tempos da cidade de Campina Grande-PB para que
haja a realizacdo desses direitos inerentes a educagao cidada, integral, das nossas criangas e
adolescentes? Ou seja, esse problema geral sera operacionalizado através de uma problematica
inerente a cada objetivo especifico de nossa pesquisa. Nossa hipotese ¢ a de que articulando a
Escola Cidada Integral a cidade, as caminhadas, elas vinculam memoria na identidade cultural
dos discentes enriquecendo a concepgao, nestas escolas, de educacdo integral. Ao mesmo tempo
em que podem devolver a vida infantil, ludica, a estes espagos na cidade. Enxergamos a cidade
como espaco também educativo passivel de se articular ao tempo-espago escolar numa trama
construtiva do significado proprio de educagdo integral. Nosso objetivo geral ¢ o de
compreender como as Escolas Cidadas Integrais, implementadas na cidade de Campina
Grande-PB, podem construir uma experiéncia educativa para além do espago escolar, levando-
se em conta espagos publicos da cidade, museus, pragas, parques, rodovidrias, igrejas, ou o
proprio bairro no qual a escola esta inserida. Nessa diregao, os objetivos especificos sao os
seguintes: (1) Analisar o quadro historico-bibliografico (doutrinério e legal) das propostas de
educacdo integral adotadas pelo Brasil; (2) Dialogar criticamente com o olhar docente sobre a
importancia da articulacdo entre a Escola Cidada Integral e a cidade enquanto espagos
educativos complementares. (3) Experimentar o centro historico da cidade de Campina Grande-
PB, juntamente com os docentes das escolas Cidadas Integrais, através de caminhadas, para
contribuir com a efetivagdo do seu direito a memoria, ou seja, do seu direito a identidade
coletiva, direito a cidade, direito a uma educac¢do integral concebida na requalificagdo do tempo
e dos espagos educativos tanto da escola quanto da cidade. Quanto a metodologia adotada
trabalharemos com a Andlise do Discurso aplicada aos relatos concedidos pelos docentes em
entrevistas realizadas nas ECIs. Para construirmos esta proposta de articulagao entre a Escola
Cidadd Integral e a cidade de Campina Grande-PB dialogaremos com docentes dos
componentes da Area de Humanidades destas escolas. Procuramos construir nestas entrevistas
um didlogo critico-reflexivo sobre a pratica docente, em especial, o olhar docente para a
educacgao integral e sua relagdo com o direito a memoria, direito a cidade. Quanto as técnicas a
presente pesquisa ¢ bibliografica e quanto aos meios, ela € observacional. Ela volta-se, também
para a pesquisa-agao, quanto aos fins, ja que visa o aprimoramento reciproco da pratica e da
teoria que estd envolta no conceito de educagdo integral. Dentre as ECI de Campina Grande
realizaremos entrevistas e desenvolveremos o plano de agdo com os respectivos docentes de 3
(trés) ECI, sao elas: Escola Estadual Nenzinha Cunha Lima; Escola Estadual Horténsio De
Sousa Ribeiro; e, a Escola Estadual de Ensino Médio e Fundamental Prof® Raul Cordula.

PALAVRAS-CHAVE: Dircito; Cidade; Educacdo; Memoria.



ABSTRACT

The theme of this research is developed around the right to integral education, especially
considered as public policy internalized in the city of Campina Grande through the Integrated
Citizenship Schools (ECIs). We seek with it to contribute to the challenge of articulating the
school space with other spaces and times in the city. Aiming at the composition of an integral
education that conceives education, as well as the human, in its multidimensionality (reason
and emotion, body and consciousness, being individual and social being). The guiding problem
in this journey is the following: the Integral Citizenship Schools, ECIs, in Campina Grande-PB,
in their proposal for integral education have provided their students with an educational
experience that articulates their right to education with the right to an education a citizen
focused on the conquest and realization of fundamental rights? In particular, the right to
memory, to its right to other times-educational spaces, in the city? From this central problem
we see the unfolding of another: how to articulate the space-time of the Integral Citizenship
Schools to other space-times of the city of Campina Grande-PB so that these rights inherent to
the integral citizen education of our children and adolescents can be realized? That is, this
general problem will be operationalized through a problem inherent in each specific objective
of our research. Our hypothesis is that articulating the school to the city, the walks, they link
memory in the cultural identity of the students enriching the conception, in these schools, of
integral education. At the same time they can return the childish, playful life to these spaces in
the city. We see the city as an educational space that can be articulated to school time and space
in a constructive framework of the meaning of integral education. Our general objective is to
understand how the Integral Citizenship Schools, implemented in the city of Campina Grande-
PB, can build an educational experience beyond the school space, taking into account public
spaces of the city, museums, squares, parks, , churches, or the neighborhood in which the school
is located. In this direction, the specific objectives are as follows: (1) To analyze the historical-
bibliographic picture (doctrinal and legal) of the proposals of integral education adopted by
Brazil; (2) To critically dialogue with the teaching perspective on the importance of the
articulation between the Integral Citizen School and the city as complementary educational
spaces. (3) To experience the historical center of the city of Campina Grande-PB, together with
the teachers of the Integral Citizens' Schools, through walks, to contribute to the realization of
their right to memory, that is, their right to collective identity, right to the city, the right to an
integral education conceived in the requalification of the time and the educative spaces of both
the school and the city. Regarding the adopted methodology, we will work with the Discourse
Analysis applied to the reports given by the teachers in interviews conducted in the ECIs. In
order to build this proposal of articulation between the Integral Citizen School and the city of
Campina Grande-PB, we will talk with teachers from the components of the humanities area of
these schools. We seek to construct in these interviews a critical-reflexive dialogue about the
teaching practice, in particular, the teaching approach to integral education and its relationship
with the right to memory, the right to the city. As for the techniques, the present research is
bibliographical and as to the means, it is observational. It also turns to action research, in terms
of the ends, since it aims at the reciprocal improvement of the practice and theory that is
shrouded in the concept of integral education. Among the ECI in Campina Grande, we will
conduct interviews and develop the action plan with the respective teachers of 3 (three) ECI,
they are: State School Nenzinha Cunha Lima; State School Horténsio De Sousa Ribeiro; and,
the State School of High School and Fundamental Prof. Ratl Cordula.

KEY WORDS: Right; City; Education; Memory.
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1 INTRODUCAO

Assim como a presenca das borboletas pode representar um indicio de equilibrio
ecologico, numa determinada paisagem natural, de igual modo, a presenga ou, a auséncia, de
uma crianca em nossos espagos publicos, na cidade, pode representar a saude ou, a debilidade,
destes espagos. Nossa cidade padece de uma “patologia’: a patologia da auséncia de criangas ¢
adolescentes em seus espagos publicos. Ambas, criangas e espacos publicos realizam
metamorfoses silenciosas, nem sempre visiveis, num primeiro olhar. O antidoto para esta
patologia da sociedade do consumo perpassa, no nosso entendimento, o desafio de revisitarmos
o conceito de educagdo, em especial, o conceito de educacao integral.

Entendendo-se que a educagdo deve ser considerada em sentido integral e que,
integralmente também deva ser pensado este sujeito de direitos que € a crianga e o adolescente,
no exercicio do seu direito essencial de viver a cidade, nessa direcdo, nos langamos ao desafio
de pensar a requalificacao dos tempos e espacos que envolvem a educacdo integral. Esta
concepgao integral pressupde ndo apenas que o tempo seja considerado de forma extensiva nas
escolas, mas perpasse uma nova qualificagdo, uma nova significacdo e isto o pensamos através
da concretizacao de praticas sociais, no espago geografico da cidade, que juntas possibilitem a
edificacao do espirito comunitario, expressao de um ser social que nasce em através de
assungoes de responsabilidades publicas.

Esta educacdo integral deve estar articulada a vida que pulsa dentro e fora dela, escola.
Deve enfrentar o desafio do sedentarismo. Deve contemplar a crianga e ao adolescente, como
sujeitos de direitos, em desenvolvimento, ¢ a cultura corporal deve ser pensada e posta em
pratica de modo conjugado as praticas da cidade, a exemplo da caminhada, no intuito de
vivificar a experiéncia de conhecimento ndo apenas da cidade, do espago geografico em que
vive, mas, sobremaneira, de si propria.

Em observancia a identidade cidada da nossa Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 (CRFB-1988), a educagao ¢ assim considerada para o povo brasileiro um direito
fundamental, essencial a sua existéncia enquanto ser social, coletivo. Nessa direcao a educagao
¢ considerada um direito social e difuso (transindividual) e por que ndo dizer, intergeracional’,
conforme aquilo que expressa o artigo 6° da CRFB-1988. A educagado ¢ tema central na nossa

Constituiciao Cidada.

! Como unidade da relagdo entre as trés geragdes de direitos fundamentais.
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A educagao ¢ direito de todos — ou seja, de toda a coletividade — um direito subjetivo
inerente a sociedade, coletivamente considerada. Ela ¢ um dever solidario entre o Estado e a
familia. Observemos que, naquele dispositivo, com relacdo a responsabilidade, antes da familia
vem a do Estado. Esta ordem, no nosso entendimento, evidencia o interesse coletivo, social em
efetivar a educagdo enquanto bem comum, da coletividade, anterior ao interesse privativo do
individuo. Essa educagao visa ao desenvolvimento da pessoa — desenvolvimento este que ndo
entendemos ser possivel fora das relagdes sociais mais complexas, para além, inclusive do
espago formal, institucional da educagao, da escola, estamos falando de nossa vida urbana na
cidade.

Reiteramos: a cidade, o espago urbano, hoje padece da doenca da auséncia de criangas
e adolescentes em nossos espacos publicos. A escola publica ¢ um espago de convivéncia que,
em se desafiando ser cidada deve promover este encontro — o das criangas ¢ adolescentes com
a cidade e, o encontro da cidade com estas criangas e adolescentes. Assim, nos filiamos ao

desafio proposto por Redin (2007) que ¢é o de:

[...] alertar para a urgéncia de se projetar outra organizagdo da cidade moderna. Da
forma como a cidade se estruturou na modernidade, tornou-se inviavel para a
convivéncia humana. Em fungdo de sua opgao pelo mercado e pelo consumismo numa
sociedade de desiguais, de incluidos-excluidos, a cidade morre todos os dias um pouco
como espaco de convivéncia, de encontro e solidariedade. Predominam a inseguranga,
as inameras formas de violéncia e as poluigdes incontrolaveis. Se a cidade se
estabeleceu assim, o foi por escolhas historicas; entdo, podera ser reconstituida por
novas opg¢des a partir de novos pardmetros. Quem faz a cidade sdo as pessoas que ai
moram, porém em absoluta desigualdade de condi¢des. Outra cidade é possivel se
dermos prioridade a parte de sua populacdo mais fragil: suas criangas, e, a cidade
sendo boa para as criangas, o sera para todos. Ela sera mais bonita, mais segura, mais
leve, menos violenta e mais feliz. (REDIN, 2007, p. 51).

Essa educagdo que a constituigao estd a salvaguardar para as criangas e adolescentes
brasileiros a entendemos /ato sensu: composta pela soma entre a escolarizacdo e a educagao
construida na trama de nossas relagdes sociais, na cotidianidade urbana na cidade. Entendendo
que, portanto, a escola ndo € o unico espaco onde a educagdo se processa €, que ha sim outros
espagos, na cidade, essenciais a formagdo delas como cidadaos, seres viventes ¢ construtores
do significado historico-geografico da cidade, em sua mais direta experiéncia formativa da
memoria — tdo essencial, por sua vez, a essa dupla instauracao da identidade — a dos sujeitos,
coletivamente considerados, sujeitos sociais, € a cidade enquanto conjunto de espagos publicos,
conscientemente utilizados por estes sujeitos. Esses sao os contornos do pensamento da

professora Lucira Freire Monteiro (s.d.t.) quando nos provoca a pensarmos sobre a memoria
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enquanto direito fundamental, em especial, no seu texto intitulado: A memoria como um direito
fundamental social: uma reflexao sobre os monumentos em espagos de educagao universitaria.

Essa experiéncia comporta, no nosso entendimento, o sindbnimo do direito a cidade o
qual estas criangas e adolescentes possuem que € o direito a memoria. Entendemos que a cidade
pode ser apresentada das mais diversas formas pela via das representagdes sociais, porém, como
jé& advertira-nos Michel Foucault (1988) em relagdo a toda representacdo social ¢ valida a tese:
“isto nao € um cachimbo” — o direito a cidade, o direito a memoria tao essencial a constituicao
da identidade da crianga, enquanto ser social, pode encontrar-se ameacado pela construgdo
equivocada de uma relagdo identidade entre as nog¢des de educacgao integral e educacdo em
tempo integral. Nesse horizonte se descortina o tema da presente pesquisa que gravita entorno
da discussdo sobre os espagos e tempos da educacao para as nossas criancas e adolescentes, do
seu direito a memoria enquanto concretizagdo do direito a cidade, direito a novos tempos e
espagos para a educagdo (em tempo?) integral, apenas?!

Uma porta de entrada nesse horizonte ¢ a compreensao do significado do Plano Nacional
de Educagdo — o PNE. Ele esta em vigéncia desde 2014. Em sua Meta 6 considera que, no
minimo 50% das escolas publicas devem oferecer “educagdo em tempo integral” até 2024.
Precisamos entender o que ¢ a educagao de tempo integral e entender, também, por qual motivo
ela s6 veio a ser contemplada, acessoriamente ao conceito de educagdo proposto pela CRFB-
1988, no Plano Nacional de Educacao de 2014.

E preciso observarmos também que uma definigdo legal de educacgdo integral é-nos
apresentada no § 1° do Decreto n® 7.083 de 2010, o qual dispde sobre o Programa Mais
Educacgdo. A ele coube, inicialmente, formular a politica nacional de educacao béasica em tempo
integral, conforme artigo 3°, I do Decreto n® 7.083 de 2010. Porém a concepgao de educacao
integral, no Brasil ela é mais antiga e remonta as contribui¢des de Anisio Teixeira, Darcy
Ribeiro, Paulo Freire, Rubem Alves, ¢ contemporaneamente, Mayumi Souza Lima (1989),
Paulo Meireles Barguil (2006), Carlos Augusto de Amorim Cardoso (2002, 2011) e Lucira
Freire Monteiro (s.d.t.), Jaqueline Moll (2010, 2012)

Na conjugac¢do desses elementos temos o horizonte em que se desenvolve o tema desta
pesquisa: o da educagdo integral como politica publica internalizada na cidade de Campina
Grande através das Escolas Cidadas Integrais (ECIs). Buscamos com a presente pesquisa
contribuir com o desafio da articulagdo entre o espaco escolar com outros espacos e tempos, na
cidade. Isto através da composicdo de uma educagdo integral que conceba a educacdo, assim
como o humano, em sua multidimensionalidade (razdo e emogdo, corpo ¢ consciéncia, ser

individual e ser social). Tratando-se, portanto, de um ser que guarda consigo esta singularidade
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somos desafiados a pensar, nestes termos, a necessidade de constru¢do de uma educacao,
integral.

Neste diapasao buscamos contribuir para a constru¢do de uma educacdo integral que os
reconheca, criangas ¢ jovens, a principio como sujeito de direitos e, dentre eles, o direito a a
cidade, a vida em sociedade, se confunde com o proprio direito 8 memoria (MONTEIRO, s.d.t.)
Esta, no nosso entendimento ¢ tecida através das relacdes que construimos na vida
compartilhada junto com a coletividade, na cidade. Essa educagdo integral ¢ a propria arte-
ciéncia do encontro com o outro, o diferente (alteridade); ela deve permitir-lhes conhecer a
historia da sua cidade, e, que nesta experiéncia incorpore memorias da cidade, crie lagos de
afetividade com o espago urbano, construindo a sua cidadania num duplo fazer — caminhar e
olhar, através dele um modo de vivenciar e, assim, exercitar sua cidadania que ¢ prevista na
CRFB-1988 de modo formal e que, portanto, precisa ser exercitada agora, nas ECIs na pratica,
para assim se constituirem, efetivamente, cidadas.

Nosso problema-guia nessa jornada ¢ o seguinte: as Escolas Cidadas Integrais, ECls,
em Campina Grande-PB, em sua proposta de educacdo integral tém proporcionado aos seus
discentes a experiéncia educativa que articule seu direito a memoria ao seu direito a outros
tempos-espacos educativos, na cidade? Desse problema central observamos desdobrar um
outro: como articular o espago-tempo das Escolas Cidadas Integrais a outros espago-tempos da
cidade de Campina Grande-PB, para que haja a realizacdo desses direitos inerentes a educagao
cidada, integral, das nossas criangas ¢ adolescentes? Ou seja, esse problema geral sera
operacionalizado através de uma problematica inerente a cada objetivo especifico de nossa
pesquisa.

Nosso objetivo geral nesta pesquisa ¢ compreender como as Escolas Cidadas Integrais
implementadas na cidade de Campina Grande-PB podem construir uma experiéncia educativa
para além do espago escolar, levando-se em conta espagos publicos da cidade, museus, pragas,
parques, rodoviarias, igrejas, ou o proprio bairro no qual a escola estd inserida.
Compreendermos qual a contribui¢do das caminhadas, na cidade, para o processo de formagao
da cidadania de seus educandos; compreendermos como a pratica espacial da caminhada pode
articular a escola a educagao patrimonial, historica e geografica, da cidade. Nossa hipotese € a
de que articulando a escola a cidade, as caminhadas, elas vinculam memoria na identidade
cultural dos discentes enriquecendo a concepg¢do, nestas escolas, de educacdo integral.
Enxergamos a cidade como espago também educativo passivel de se articular ao tempo-espago

escolar numa trama construtiva do significado proprio de educagao integral.
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Buscamos langar luzes sobre como a Escola Cidada Integral, na cidade de Campina
Grande-PB, tem relacionado o direito a memoria e o direito a cidade, enquanto expressdo da
formacao da cidadania, enquanto direito fundamental da pessoa humana, especialmente em
relagdo aos seus educandos. Nossa hipotese € a de que a educagdo, em sendo considerada um
conceito mais abrangente que o de escolarizagdo/escolaridade, ou seja, processo ensino-
aprendizagem no espago da escola inclui, também, o espago geografico das ruas da cidade em
sua dindmica viva. Assim entendidas, as caminhadas na cidade de Campina Grande-PB podem
se apresentar como na tensdo entre estratégicas — normas estatais, tempo imposto, e taticas de
caminhante, subvertendo, reinventando novas formas de uso do territério — ¢ o que nos revela
o pensamento de Michel de Certeau, (1998) em A invengdo do cotidiano — artes de fazer,
especialmente na terceira parte intitulada Praticas de espaco — aberta com o topico intitulado:
Caminhadas pela cidade — experiéncia compreendida através da analise de relatos destas
praticas espaciais.

Se a escola acolhe estas praticas de espagco como parte de seu objetivo em ser uma
educacdo integral, cidada ela deve apontar para novas formas de sociabilidade dos discentes
das ECI e de acesso o Patrimonio Historico e arquitetonico, acesso a historia da cidade pela sua
geografia, acesso a educacdo ambiental, ou seja, a cidadania. Logo, estas duas questdes
apontadas no problema, no nosso entendimento, auto referenciam-se e, portanto, se coadunam.

Nesse sentido a questdo que ora se apresenta como ponto de partida desta investigagao
aventa um sentido pratico capaz de incluir-se na educagao integral e contribuir na formagao da
identidade, especialmente considerando a articulagdo entre memoria (patrimonio historico-
cultural, arquitetonico) e uso consciente dos espagos publicos como proposta de construcao de
nossa responsabilidade cidada-ambiental na cidade de Campina Grande-PB.

Nosso objetivo geral € o de compreender como a politica publica da educacao integral,
formatada pelo PNE, ¢ internalizada nas escolas publicas da cidade? de Campina Grande-PB,
através das Escolas Cidadas Integrais, em especial, nos curriculos dos componentes da area de
humanidades, visando contribuir, através de caminhadas na cidade, para que alcancemos uma
forma-conteudo de cidadania. Resultado deste didlogo entre a escola e a cidade.

Nessa direcao, nossos objetivos especificos sao os seguintes: (1) Analisar o quadro
historico-bibliografico (doutrindrio e legal) das propostas de educacdo integral adotadas pelo

Brasil; (2) Dialogar criticamente com o olhar docente sobre a importancia da articulacdo entre

2 Trabalharemos com o territorio urbano da cidade, em especial do espago piblico urbano e ndo com o espago do
municipio que abrange além da cidade, o campo e os distritos.
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a Escola Cidada Integral e a cidade enquanto espacos educativos complementares. (3)
Experimentar o centro histérico da cidade de Campina Grande-PB, juntamente com os docentes
das escolas Cidadas Integrais, através de caminhadas, para contribuir com o efetivacdo do seu
direito a memoria, ou seja, do seu direito a identidade coletiva, direito a cidade, direito a uma
educacdo integral concebida na requalificacdo do tempo e dos espagos educativos tanto da
escola quanto da cidade. Contribuindo para a construgdo daquilo que Costa (2012, p. 477)
chama de: Comunidades educativas: por uma educagdo para o desenvolvimento integral.

Segundo a autora:

O Debate sobre a educac@o integral hoje no Brasil ganha for¢a diante do desafio de
encararmos um grave problema que, em pleno século XXI, ainda assola a vida de
milhares de criangas e adolescentes brasileiros: as inimeras condi¢des de
vulnerabilidade social as quais os jovens se encontram submetidos em todas as regides
do pais, entre elas, a qualidade da educag@o oferecida pelas escolas, sejam elas
publicas ou particulares. (COSTA, 2012, p. 477).

Com esta pesquisa buscamos contribuir para a construgdo de uma educacao
integral do ser humano que leve em consideragdo sua formagao para além dos tempos e espacos
institucionais. De modo que, para isto leve em consideragdo o espaco urbano da cidade de
Campina Grande-PB: sua arquitetura, seus museus, bibliotecas, pragas, igrejas e parques. Nesta
direcdo, através da proposta das caminhadas na cidade buscamos dar visibilidade a historia ¢ a
geografia da cidade, em especial, seu patrimonio arquitetonico Art Déco e Beaux-Arts. Assim
concebidas, as caminhadas na cidade serdo por nds tomadas como parte do processo educativo
e da construcdo do direito a cidade, direito a memoria, que em sua conjugagao se expressa na
cidadania exercitada por educandos e educadores.

Para construirmos esta proposta de articulagao entre a Escola Cidada Integral e a cidade
de Campina Grande-PB dialogaremos com docentes dos componentes da area de humanidades
destas escolas ¢ com os seus discentes, para juntos refletirmos sobre a nossas praticas sociais
que ddo vida a cidade, bem como seu potencial educativo ao que concerne a formagao integral
do ser humano. Isto com especial olhar para a nossa formagdo reciproca entre a convivéncia
dos sujeitos, para a nossa experiéncia da cidade como pressuposto fundamental para nossa
formagao cidada.

Sobre a eficacia da caminhada na cidade como parte do processo educativo retomamos
e damos continuidade a reflexdo iniciada na nossa dissertacdo de mestrado em Geografia
expressa em Bezerra (2017), , intitulada: A4 arte de caminhar na cidade: educando o olhar

geografico a partir de andancas no centro de Campina Grande-PB, defendida no ano de 2017,
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no Programa de Pos-Graduacao em Geografia, da Universidade Federal da Paraiba (PPGG-
UFPB).

Quanto a metodologia adotada trabalharemos com a Andlise do Discurso (Orlandi,
2005) e Chizzotti (2008) aplicada aos relatos concedidos pelos docentes em entrevistas
realizadas nas ECls. Procuramos construir nestas entrevistas um dialogo critico-reflexivo sobre
a pratica docente, em especial, o olhar docente para a educagdo integral. Quanto as técnicas a
presente pesquisa ¢ bibliografica quanto aos meios e observacional, posto que voltada para a
pesquisa-agao quando aos fins, ja que visa o aprimoramento reciproco da pratica e da teoria que
estd envolta no conceito de educagao integral. Esse didlogo critico-reflexivo esteve tensionado
para o desafio da articulagdo dos tempos e espacos das ECIs® a outros tempos e espagos na
cidade de Campina Grande, na Paraiba.

Em Campina Grande, sob direcdo da 3* Geréncia Regional de Ensino sdo Escolas
Cidadas Integrais: Escola Estadual Nenzinha Cunha Lima; Escola Estadual Horténsio De Sousa
Ribeiro; Escola Estadual Severino Cabral; Escola Estadual de Ensino Meédio Dr° Elpidio de
Almeida (Gigantao da Prata); Escola Estadual de Ensino Médio ¢ Fundamental Prof® Raul
Cordula.

Dentre as ECI de Campina Grande realizaremos entrevistas e desenvolveremos o
plano de a¢do com os respectivos professores de Geografia e Historia de 3 (trés) ECI, sao elas:
Escola Estadual Nenzinha Cunha Lima — no bairro do José Pinheiro; Escola Estadual Horténsio
De Sousa Ribeiro — no bairro do Catolé; e, a Escola Estadual de Ensino Médio e Fundamental
Prof® Raul Coérdula, no bairro do Presidente Médice.

Os nossos percursos metodologicos gravitaram entorno da analise do discurso como caminho

possivel para a construgdo dialdgica, entre olhares, de novos tempos e espacos para a Escola Cidada

Integral.

% Conforme sitio do Governo do Estado da Paraiba o Estado contava em 2017 com 32 Escolas Cidadas Integrais.
Em 2018 este nimero foi ampliado para 36 unidades. Em 2016 as escolas do Estado da Paraiba que adotaram este
modelo eram as seguintes: Escola Cidada Técnica Pastor Jodo Pereira Gomes Filho (Jodo Pessoa); Escola Cidada
Técnica Erenice Cavalcante Fidelis (Bayeux); Escola Cidadad Técnica Jodo da Matta Cavalcanti de Albuquerque
(Mamanguape); Escola Cidada Padre Hildon Bandeira, em Jodo Pessoa; Escola Cidada Helinton Santana, em Santa
Rita; Escola Cidada Nenzinha Cunha Lima, em Campina Grande; Escola Cidada Antonio Batista Santiago, em
Itabaiana e Escola Cidada Francelino de Alencar Neves, em [taporanga. Como dissemos este niimero foi ampliado
em 2018 para: nove escolas na 1* Geréncia Regional de Ensino, na regido de Jodo Pessoa; duas na 2* GRE
(Guarabira); trés na 3* GRE (Campina Grande); duas na 4* GRE (Cuité); uma escola na 5* GRE (Monteiro); trés
na 6° GRE (Patos); duas na 7* GRE (Itaporanga); duas na 8" GRE (Catolé do Rocha); uma na 9° GRE (Cajazeiras);
uma na 10* GRE (Sousa); uma na 11* GRE (Princesa Isabel); uma na 12* GRE (Itabaiana); uma na 13* GRE
(Pombal); e trés na 14* GRE (Mamanguape).
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Entendemos a Metodologia como o encontro das formas de se caminhar — conjunto
de percursos orientados, teorica e metodologicamente. A cidadania, no seu fazer se aproxima
de uma arte de fazer, de dialogar criticamente a partir dos significados extraidos da experiéncia
direta do espago ou experiéncia de conhecimento no sentido que Bondia (2002) nos propoe,
uma experiéncia que ao passo da interpretagdo, hermenéutica instauradora (REGO;
SUERTEGARAY; HEIDRICH, 2001) instaura significados no espago e modifica, em paralelo
o sujeito — dotando-o de uma consciéncia coletiva, dando nascimento ao sujeito social. Em
especial pelo seu uso efetuado pelas praticas educativas. Sobre estas praticas educativas,
praticas escolares e de cidade, buscamos langar luzes, em especial para o debate ¢ agdo de
ressignifica¢do entorno da educagdo integral, enquanto politica publica.

Para alcancarmos compreensdo do fenomeno Escola Cidada Integral enquanto
politica publica internalizada pela cidade de Campina Grande, na Paraiba, utilizamos do recurso
das entrevistas. Aqui reconhecemo-las pela expressao: “dialogo critico entre olhares”.

O procedimento adotado nas entrevistas com os docentes das Escolas Cidadas Integrais (ECIs)

pode ser assim entendido:

A comunicagdo estd traduzida em um documento. [...] a analise do conteudo, de
narrativas ou de discursos tratam, de modo especial, os documentos transformados em
“textos” para serem lidos e interpretados; [...] dos quais se procura extrair e analisar o
conteudo patente ou latente que conservam. [...] (CHIZZOTTI, 2008, p. 114).

Conforme o Dicionario Aurélio a palavra “discurso” possui oito significados. Para
nods, nesta pesquisa entorno da constru¢do de uma reflexdo acerca da educacdo integral,
salientamos: “Discurso ndo tem significado unico. [...] em Linguistica, ¢ a forma pela qual os
diversos elementos linguisticos estdo unidos para constituir uma estrutura de significado mais
ampla que a somatoéria das diversas partes”. (CHIZZOTTI, 2008, p. 120.). Durante toda a
conducao das entrevistas o contraditorio entre as idéias coletadas pelos docentes foram postas
numa diregdo: compreensdo do fendmeno educagdo integral enquanto politica publica
internalizada na cidade de Campina Grande-PB, seus desafios presentes e propostas a partir
desse didlogo construtivo com os educadores dessas Escolas Cidadas Integrais da cidade de
Campina Grande, na Paraiba.

Dialogamos com educadores de trés Escolas Cidadas Integrais.

Nesse horizonte a andlise do discurso “Em pesquisa, ¢ analise de um conjunto de
ideias, um modo de pensar ou um corpo de conhecimentos expressos em uma comunicacao
textual ou verbal, que o pesquisador pode identificar quando analisa um texto ou fala”
(CHIZZOTTIL, 2008, p. 120.).
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Enquanto procedimentos, as entrevistas foram organizadas em etapas. Na primeira
construimos a montagem de um roteiro de perguntas com as quais estabelecemos didlogos
criticos com os docentes. Na segunda etapa foram realizadas as entrevistas com estes docentes
de trés Escolas Cidadas Integrais de Campina Grande-PB —nesta etapa foram registrados audios
em dispositivo movel de MP3. Na terceira realizamos a transcri¢do do dudio para o formato de
texto escrito para ulterior interpretagdo enquanto discurso. Na quarta etapa realizamos uma
analise decompositiva do texto (discurso) em unidades menores — palavras, expressoes,
conceitos, teses afirmadas pelos entrevistados (agrupamento tematico). Na quinta etapa
realizamos a recomposi¢ao das respostas de cada docente e confronto das respostas dirigidas a
cada pergunta realizada a cada docente da ECI.

A anélise/interpretagdo dos discursos teve como objetivo a compreensdo do fendmeno
da internaliza¢do da educacdo integral enquanto politica publica internalizada na cidade de
Campina Grande-PB. Alguns pressupostos acerca dessa analise e interpretagdo precisam ser

esclarecidos:

Partirei de trés pressupostos: a. ndo ha sentido sem interpretacdo; b. a interpretagdo
esta presente em dois niveis: o de quem fala e o de quem analisa, e c. a finalidade do
analista de discurso ndo ¢ interpretar, mas compreender como um texto funciona, ou
seja, como um texto produz sentidos. E preciso lembrar que nesta filiagdo tedrica ndo
ha sentido em si, o sentido sendo definido como ‘relagdo a’ (Canguilhem, 1976 apud
ORLANDI, 2005, p. 19).

Salientamos também que essa expressao “em relagdo a” pode ser entendida como sendo
o proprio agrupamento tematico como procedimento adotado entre as entrevistas, seja em
relagdo ao tema central da educagdo integral, seja em relagdo ao agrupamento de cada resposta
aproximada para comparagdes com as dos demais docentes. Neste sentido ¢ importante

salientar-se que:

E certo que ndo devemos ficar imaginando estrutura onde ela ndo existe, mas na
maioria dos textos hd sinais claros de uma estrutura subjacente [...] Em narrativa
escrita, geralmente achamos outros tipos de fendmeno que indicam limites internos,
tais como o arranjo em paragrafos e capitulos. Em pecas teatrais, encontramos cenas
e atos. [..] Usando esse tipo de recurso o locutor, conscientemente ou ndo, estd
agrupando sentengas em unidades de texto, as quais chamamos AGRUPAMENTOS
TEMATICOS [sic] (DOOLEY; LEVINSOHN, 2003, p. 58-59)

Tomando-se como base procedimental o agrupamento tematico, assim entendida:
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[...] A Andlise do Discurso ¢ a disciplina que vem ocupar o lugar dessa
necessidade teodrica, trabalhando a opacidade do texto e vendo nesta
opacidade a presenga do politico, do simbolico, do ideologico, o proprio
fato do funcionamento da linguagem: a inscri¢cdo da lingua na historia
para que ela signifique. [...] (ORLANDI, 2005, p. 21).

Nessa passagem acima Orlandi (2005) exprime a importdncia da experiéncia, da
memoria construida pela experiéncia do espaco-tempo cidade. Nessa diregdo colocar-nos a
caminhar ¢ provocar novas formas de olhar, de pensar as nossas praticas de cidade, sua
auséncia, as conseqiiéncias dessa auséncia nossa em seus espacos publicos. Possibilita
repensarmos a nossa cidadania para além de uma expectativa de direitos para a realizagdo dela.
Nessa 6tica, a caminhada ¢ tatica (De Certeau, 1998) subversiva de estratégias promovidas pelo
Estados ao cidadao.

Ainda sobre a perspectiva metodologica, realizamos uma caminhada no centro historico
da cidade de Campina Grande, no ano de 2018. Essa caminhada ndo se deu com os educadores,
nem com os educandos das Escolas Cidadas Integrais aqui visitadas e que nos possibilitaram a
constru¢do do didlogo construtivo em entrevistas durante o segundo semestre de 2018.

Essa caminhada, inicialmente, surgiu como convite da Professora Solange Maria
Almeida Bezerra®, para participar, segundo ela, de um “passeio cultural”, com duas turmas de
9° Ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Umbuzeiro Coronel Antonio Pessoa.
Essa caminhada era, entdo, a oportunidade para se construir a nossa proposta para a caminhada,
no ano seguinte, com os educadores e¢ educandos das ECIs. Aceitamos o convite. Essa
caminhada ocorreu em dezembro de 2018. Com o respectivo corpo escolar: Darcilene, entao
Diretora Adjunta, Professora Ione de Inglés, Professora Fabiana de Geografia, Veronica de
Historia e, como dito anteriormente, a professora Solange de Historia.

Num primeiro momento esse encontro de varios componentes curriculares,

caracterizando ndo apenas interdisciplinaridade — entre historia e geografia, mas também

4 A professora Solange Maria Almeida Bezerra ¢ formada em Geografia e Historia pela Universidade Estadual da
Paraiba e leciona Historia numa Escola Municipal de Umbuzeiro. Municipio no qual o autor desta pesquisa
concluira o Ensino Médio. Ela realizara, nesta oportunidade, sua Gltima “excursdo escolar” antes de sua
aposentadoria. Foi muito especial para o autor desta pesquisa ter participado com sua mae desta experiéncia com
quem ensinou-lhe a caminhar, a olhar e observar o espaco ¢ a historia como instancias da sociedade; com encanto
que envolvia a descoberta dos lugares, sua experimentagdo e reflexdo, como elementos indissociaveis da minha
memoria, de minha formagdo enquanto sujeito social, participe da aventura de instaurar ambiéncias através do
caminhar e do olhar, de modo a significar espagos com nossa presenga. Caminhar junto dela reavivou muitas
memorias da infancia do autor e nos fez questionar o valor-memoria desses momentos envolvendo nossos
professores e professoras, fora do espago da escola. A profundidade desses momentos levamos por nossas vidas,
como marcas que nos fazem sentir que ja sabemos algo, memoria incorporadas através de nossa pele.
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transdisciplinaridade — entre ambas e ingl€s, por exemplo, nos chamou a atengdo. Essa
transdisciplinaridade pode se tornar um desafio as praticas educativas voltadas para a
contribui¢do da formacao cidada.

Outro fator que nos chamara a atencdo foi o fato da Prefeitura Municipal de Umbuzeiro
conceder um Onibus escolar para o passeio cultural. Destaca-se, ainda, que se tratava de uma
escola da Zona Rural do municipio. Segundo a Professora Solange, para muitos deles era a
primeira vez que saiam da Zona Rural e viajavam para um centro urbano, ou seja, era a primeira
vez de muitos na cidade de Campina Grande-PB.

Nosso roteiro foi o seguinte naquela manha de 07 de dezembro de 2018 — véspera de
Dia de Nossa Senhora da Concei¢do — Padroeira de Campina Grande, que se comemora em 08
de dezembro. As professoras sairam com as duas turmas do 9° Ano defronte a Escola Coronel
Antonio Pessoa. Aguarddvamos a professora Solange e eu o pessoal chegar na Igreja Matriz.
Eles demoraram um pouco a chegar, pois pararam no Trevo de Aderaldo — entrada do Municipio
de Aroeiras de quem segue sentido Umbuzeiro-Campina Grande. A previsao de chegada era as
8:00 h e chegaram as 9:00 h.

Organizamos a apresentagdo dessa caminhada em cinco paradas. Momentos em que
visitamos museus, caminhamos um pouco pelo centro da cidade, visitamos um parque. Na
primeira parada visitamos o Museu Historico e Geografico que fica localizado defronte a Igreja
Matriz da cidade de Campina Grande, na Avenida Floriano Peixoto. Aqui os educandos
conheceram o prédio onde ficou preso Frei Caneca, quando esteve detido pelo Império
Portugués. Conheceram o primeiro motor que fornecia energia elétrica a cidade, no inicio do
século XX. E também as rotas utilizadas pelos fundadores Teodoro de Oliveira Lédo e
comerciantes itinerantes — chamados de Tropeiros — comandavam tropas de burro, que
carregavam carne charqueada, desidratada, podia ser acondicionada por mais tempo, suportar
grandes distancias.

De 14 caminhamos até a entrada da Biblioteca Central. Observamos esse quadrilatero
que ¢ composto pelo antigo prédio da prefeitura — que possui o formato de um navio; pelo
prédio da Biblioteca, legitimo prédio da arquitetura Beaux Arts — que revela-nos prédios em
formato triangular, em forma de “ferro de passar”. Destacamos essa caracteristica arquitetonica
em Bezerra (2017); observamos, também, dessa mesma posicdo, defronte ao prédio da
Associagdo Campinense de Comércio — composta por grande Pés de mesa a imagem greco-
romana do prédio da Reitoria da Fundagao Universitaria de Apoio ao Ensino Pesquisa e
Extensdo (FURNE) — responsavel pela formagao de varias geragdes de educadores para todo o

Brasil.
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Entramos no Onibus escolar que nos recebera ali mesmo defronte a Associagdo
Campinense de Comércio, proximo ao semaforo do cruzamento com a rua Maciel Pinheiro. Ali
as professoras e os educandos observaram um pouco da arquitetura A7t Deco — de inspiragdo
francesa. Seguimos em dire¢@o a Praga da Bandeira. A contornamos, passando pelo prédio da
Ageéncia Central dos Correios e Colégio Imaculada Conceigdo CIC-Damas. Seguimos, de
onibus, pela Rua Irineu Joffily em dire¢do ao prédio do Museu do Algoddo — nossa segunda
parada. Aqui as professoras e educandos observaram o prédio da 1* Estag@o de trem da cidade
de Campina Grande, inaugurado em 1907. Ha um vasto material da época aurea do algodao —
a economia da cidade se desenvolvera entorno ndo do primeiro setor, a agricultura, mas do
segundo, da industria, especialmente, a de beneficiamento do algoddo. H4 no museu um
exemplar da maquina “descarogadeira” que foi responsavel por uma grande revolugdo no
beneficiamento do algoddo na cidade e que trouxe profunda transformagao do espaco da cidade
projetando-a para uma competigao global, com Liverpool pelo mercado da industria téxtil no
mundo.

Do Museu do Algoddo entramos no oOnibus e passamos pelo contorno do INSS
realizando nossa terceira parada no Museu Digital. Prédio construido em homenagem ao
Sesquicentenario da cidade de Campina Grande-PB. Aqui todos se entusiasmaram com as
novas tecnologias apresentada pelo museu. Eles tiveram contato. O Museu Digital, no ano de
2018 participou e venceu um concurso internacional, no México, na categoria: “Melhor
instalagdo de audio e video da América Latina”. L4 professoras e educandos vivenciaram as
instalagdes do Museu Digital que contava com mapas interativos, paisagens sonoras
(experiéncias sinestésicas entre dudio e imagem emitidas em sintonia com aquilo que se
escutava em fones com imagens interativas emitidas por fablets, assistiram a apresentacdo de
um curta-metragem sobre a formacdo da cidade de Campina Grande-PB, tiveram uma
experiéncia em 3D (trés dimensdes) com a simulagdo da apresentagdo de uma quadrilha junina
no Parque do Povo.

Do Museu Digital caminhamos até o Museu de Arte Popular da Paraiba MAPP, também
conhecido como Museu dos Trés Pandeiros. Ultima obra arquitetonica elaborada por Oscar
Niemayer, ainda em vida. Nela ha a presenca de trés espagos-esferas (pandeiros) com mostras
tematicas permanentes: artesanato, musica, € cordel — o espaco dedicado a este ultimo fica
flutuando sobre 0 Agude Velho —cartdo postal da cidade de Campina Grande-PB. Essa foi nossa
quarta parada.

Do Museu dos Trés Pandeiros seguimos a pé, conversando, até o Parque da Crianga para

tomarmos um lanche — ja se aproximava do horéario do almogo. Nao havia recurso para todos
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almogarmos num restaurante — conversamos com os professores da escola e combinamos de
realizamos um lanche compartilhado no Parque da Crianga, antes de seguirmos com o0s
educandos para a segunda jornada do dia, pela tarde, com a visita de encerramento no Shopping
Partage.

Quando chegamos no Parque da Crianga a sombra da academia popular foi o espaco
mais atrativo, estava perto do meio dia. Sentamos e compartilhamos um lanche com as
professores e educandos da Escola Municipal de Umbuzeiro. Conversamos com as professoras
e solicitamos a aplicagdo de um questionario para os educandos. A resposta foi positiva, mas a
maratona de caminhada e de visitas a tantos espacos nao deixara energia para que os educandos
se sentissem a vontade para respondé-lo, poucos aceitaram o desafio. Descartamos esse
instrumento de nossa analise. Mas outros elementos foram importantes para nos na proposta de
pensar os preparativos para a caminhada que viria no ano seguinte com os professores das ECls.

Dialogamos durante o nosso lanche com as professoras sobre a importancia do passeio
cultural para a formagdo cidada de seus educandos. Aqui eles destacaram o papel do “olhar
estrangeiro”, olhar construido no contraste entre aquele olhar familiarizado com os elementos
que compdem as paisagens rurais € o olhar urbano, construido na experiéncias urbanas — usar
onibus, conviver com certo ruido de buzinas constantes advindo de um transito nervoso — que
nos desafiava em cada travessia de rua, especialmente na nossa primeira parada na Floriano
Peixoto — artéria do trafego rodoviario da cidade de Campina Grande-PB.

As professoras comentavam que planejaram essa rota com o pensamento de,
inicialmente visitarem o Museu Digital. Para tanto agendaram uma visita. O agendamento da
visita em um museu se torna interessante na exata medida em que estamos falando da visita de
um 35 pessoas, aproximadamente ao seu espago. Neste museu a visita foi exclusiva para esta
duas turmas, nos demais ndo houve planejamento prévio, fomos construindo junto com eles a
nossa rota itinerante.

As professoras destacaram a importancia do passeio cultural como parte do enceramento
de um ciclo para seus educandos — que estavam finalizando o segundo ciclo do Ensino
Fundamental II. Essa fala delas nos remeteu também a uma reflexao sobre a memoria que estava
sendo ali formada — a comunidade — turma de concluintes — que juntos experienciavam a
conclusdo de uma jornada estudantil — tinha, portanto, nosso encontro, o sentimento de
confraternizag@o. Ainda desfrutando do lanche no Parque da Crianga, as professoras destacaram
o comportamento dos educandos em cada museu ¢ na caminhada pelo centro da cidade de
Campina Grande-PB. Segundo elas: “ndo nos deram trabalho”. Essa responsabilidade

compartilhada entre os professores visivelmente aproximava ndo apenas componente,
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contetdos de historia ou geografia — aproximava pessoas, fazia nascer ali, uma comunidade
ltdica, uma comunidade que colocava em didlogo adolescentes e adultos, escola e cidade.

Destacaram também a importancia dos guias nos museus; comentavam como os educandos

estavam atentos aos seus discursos.

Fig. 8 Passeio cultural com as turmas de 9° Ano da Escola Municipal de Umbuzeiro pelo centro historico da
cidade de Campina Grande. Fonte: Daniel Almeida Bezerra.

Inegavel, no nosso entendimento, o valor educativo de tal experiéncia de formacao
cidada. Como voltamos nossas atengdes sobre uma pratica, a caminhada enquanto ‘“passeio
cultural”, entendemos que nossa pesquisa, neste ponto se aproximou de uma pesquisagao. Nessa

direcdo, para Severino (2007):
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A pesquisa agdo ¢ aquela que, além de compreender, visa intervir na situacdo, com
vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional
de alteracdo da situagdo pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que realiza um
diagnostico e a analise de uma determinada situagdo, a pesquisa-agdo propde ao
conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento das
praticas analisadas (SEVERINO, 2007, p. 120).

Para nos esse prototipo de pesquisa-acao ja estava em curso pela proposta empirica que se
estabelecia com a filosofia peripatética aristotélica que se contrapunha ao idealismo platonico.

Nessa perspectiva, segundo Tripp (2005, p.445-446):

E importante que se reconheca a pesquisa-agdo como um dos inimeros tipos de
investigagdo-acdo, que ¢ um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo
no qual se aprimora a pratica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da pratica
e investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma
mudanga para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto
a respeito da pratica quanto da propria investigacdo (TRIPP, 2005, p. 445-446.).

Essa descri¢do e avaliacdo teve como base o olhar docente frente aos desafios
enfrentados por eles nas Escolas Cidadas Integrais. Especialmente no desafio de construirem
um significado de educagdo integral que contemple uma requalificacdo dos espacos e dos
tempos que envolvem a educacao integral. Principalmente no desafio de construir, em paralelo,
de se construir um significado proprio de educagdo integral, numa experiéncia que colocasse
em dialogo dois espacos, a escola e a cidade.

A proposta construtivista a qual nos filiamos retoma aqui a idéia hermenéutica
instauradora proposta por (REGO; SUERTEGARAY; HEIDRICH, 2001; SUERTEGARAY,
2002). Nela “[...] Conhecer é transformar o objeto e transformar a si mesmo |...]” (BECKER,
2001, p. 71). Sob esta oOtica da constru¢do do conhecimento, pautado no diadlogo critico
construtivo entre os olhares docentes das Escolas Cidadas Integrais entendemos ser possivel a

ressignificacdo dos espacgos: escolas e cidade, numa ambiéncia educativa, integral e cidada.
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2 A EDUCACAO INTEGRAL A LUZ DA CONSTITUICAO DA REPUBLICA DE
1988

A educagdo, como dissemos na introdugao, ela se compde de dois macrossistemas —
o escolar, formal, institucional, e aquele que ¢ incorporado (JACQUES, 2012) com nossas
praticas espaciais de cidade (DE CERTEAU, 1998). Assim entendida ela possui um duplo
aspecto: se, por um lado a educagdo ¢ acolhida, constitucionalmente, como um direito
fundamental, pensado através dos sistemas de ensino da Educagdo Bésica e Ensino Superior,
Tecnoldgico, sob um outro prisma, ela é entendida como parte do processo de constru¢ao de
nossa convivéncia nos espagos publicos da cidade. Destas trocas de saberes, e contatos diversos,
entendemos construir-se a nossa urbanidade, nossa sociabilidade e consciéncia politica. Sob
estes dois enfoques € que entendemos o conceito de educacao acolhida por nossa Constituigdo
Cidada (CRFB de1988). Nela, a educagao possui um capitulo especifico, o Capitulo III, Secao
I, intitulado: Da cultura, da educagdo e do desporto — aberto pelo artigo Art. 205 da CRFB

de1988, o qual explicita-nos o seguinte:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Mas a nossa Constituicdo Cidada trata da educagdo antes mesmo de expor este
capitulo III. Nesta perspectiva, conforme o artigo 22, inciso XXIV da CRFB de1988, compete
privativamente a Unido legislar sobre diretrizes e bases da educagdo nacional. J4 o Art. 23 inciso
V da CRFB del1988 diz-nos que ¢ de competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagao, a ciéncia, a
tecnologia, a pesquisa e a inovagdo. Observamos que ha uma responsabilidade estatal
concorrente na efetivacao desse direito.

Nesta direcdo o artigo 24 da CRFB-1988 artigo 24, inciso IX explicita-nos que
compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente sobre cultura,
ensino, desporto, ciéncia, tecnologia, pesquisa, desenvolvimento e inova¢do. E quanto ao
terceiro elemento da Unido, os municipios, o artigo 30 da CRFB de 1988 os insere nesta
responsabilidade concorrente quando nos afirma que compete-lhes manter com a cooperagao
técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de Educacdo Infantil e de Ensino

Fundamental.
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Conforme dic¢ao do texto constitucional de 1988 os entes que compdem a Unido se
responsabilizardo pelo direito a educagdo e atuardo, segundo ele em regime de colaboracao.
Procuramos com esta pesquisa contribuir para a construcao de pontes de articulacdo em favor
da colaborag@o rumo a novas perspectiva de educagdo integral que contemple o didlogo entre o
espago escolar e a cidade.

O PNE enquanto politica de Estado visa articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboragao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para
assegurar a manutengdo ¢ desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de agdes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas. Os incisos Il e V deste artigo 214 da CRFB-1988 fala-nos, de: melhoria da
qualidade do ensino; e da promogao humanistica, cientifica e tecnologica do Pais. Nessa direcao

o artigo 225 da CRFB-1988 expde-nos que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva- lo para as presentes e futuras geragoes.
§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo
publica para a preservagdo do meio ambiente;

[.]

O artigo 211 da CRFB-1988 indica a organiza¢do em regime de colaboragdo como
forma de a unido, os estados, o distrito federal e os municipios proverem seus sistemas de
ensino. Os municipios, conforme o referido artigo da CRFB-1988, se incumbirdo
prioritariamente do Ensino Fundamental e da Educagao Infantil (§ 2°) e, os Estados, e o Distrito
Federal prioritariamente, do Ensino Fundamental e Médio. O § 4°do artigo 211 da CRFB-1988
diz-nos que, na organizagao de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios definirdo as formas de colaborag@o, de modo a assegurar a universalizagao do
ensino obrigatorio. Vale lembrar que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio compdem juntos
a nossa Educagdo Basica. O artigo 214 fecha este Capitulo III da CRFB-1988 apresentando-
nos os contornos do Plano Nacional de Educacdo, de dura¢ao decenal.

Considerando esta primeira interface da educagdo, ou seja, a sua interface formal,
institucional, o artigo 206 da CRFB-1988 fala-nos dos principios norteadores do ensino

promovido nas escolas publicas e privadas, em especial, na Educagdo Baésica:
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Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola’;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I1I - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas®, e coexisténcia de instituigdes
publicas e privadas de ensino;

[...]

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

Ha um tripé de sustentacdo em torno da educag¢do como responsabilidade posto no

artigo 227 da CRFB-1988, o qual explicita-nos que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e a0
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacao,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria’, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagao, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo.

O artigo 227 da CRFB de 1988 deixa-nos claro que a responsabilidade na efetiva
realizagdo dos direitos e garantias da crianca e do adolescente ¢ solidaria entre a familia, a
sociedade ¢ o Estado. Entendemos que ha uma razdo para esta disposi¢do, esta ordem de
responsabilidade. E que a familia se apresenta como uma das formas elementares da sociedade
que, por sua vez, se apresenta como fundamento teleoldgico para a existéncia do Estado — o
bem-estar social ¢ a finalidade primeira do Estado. Esta responsabilidade solidaria, conforme o
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), possui também uma absoluta prioridade face a

efetivacao dos direitos considerados constitucionalmente como fundamentais:

ECA, Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida,
a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizaggo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar € comunitéria®.

O ECA preceitua no seu artigo 5 uma garantia para a crianga e para o adolescente,

qual seja:

5 Grifo nosso.

¢ Aqui é preciso sabermos se hd uma interlocugio curricular colocando em didlogo o ensino, a pesquisa € a extensio
— considerada no territorio urbano.

7 Grifo nosso.

8 Essa passagem no nosso entendimento sedimenta uma questdo juridica interessante em volta das Escolas Cidadas
Integras, qual seja: se elas contemplam apenas o significado de integralidade com mais tempo do mesmo, ou seja,
mais tempo-espago escolar, entdo, ela ndo garante esta parte final do caput do artigo 4° do Estatuto da Crianca e
do Adolescente — o0 que ¢ um contra-senso — primeiramente, teorico, quando comparado a historia do conceito de
“educacio integral” proposta por Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Paulo Freire, Mayumi Souza Lima, Jaqueline
Moll; e, em segundo lugar, juridico, quando confrontado com os dispositivos constitucionais do artigo 227 da
CRFB-1988 ¢ deste com o caput do artigo 4° do ECA. Essa situagio deflagra a incidéncia no artigo 5° do ECA da
negligéncia com os direitos da crianca ¢ do adolescente.
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ECA, Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressio’, punido na
forma da lei qualquer atentado, por a¢do ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.

Observemos que héa nestes dois dispositivos um chamado a responsabilidade,
primeiramente, da familia, em segundo lugar do Estado, e em terceiro lugar da propria
sociedade. Trata-se de um mecanismo de protecdo a integridade fisica e psicologica da crianca
e do adolescente. Essa protecdao dos seus direitos fundamentais inclui as agdes comissivas e
omissivas em relacdo aos seus direitos subjetivos. O artigo sexto encaminha-nos ao
norteamento o qual deve ser adotado na interpretagdo da lei. Ou seja, possui fungdo

metalinguistica. Assim a dic¢@o do artigo 6° do ECA explicita-nos que:

ECA, Art. 6° Na interpretagdo desta Lei levar-se-do em conta os fins sociais a
que ela se dirige, as exigéncias do bem comum'?, os direitos e deveres individuais e
coletivos, e a condicdo peculiar da crianga e do adolescente como pessoas em
desenvolvimento.

Pensando o humano em sua multidimensionalidade o Programa Mais Educacao
através do seu Decreto n° 7.083 de 2010 apresenta-nos uma proposta de educacgio integral
calcada no historico deste conceito e de sua internalizacdo no Brasil, um projeto que se inicia
com Anisio Teixeira, com as escolas-parques, ¢ perpassa o olhar de Darcy Ribeiro, com os
Centros Integrados de Educagao Publica (CIEPs), Paulo Freire, com a educagao nao-formal
voltada para autonomia dos sujeitos; Jaqueline Moll (2012), Lima (1989). O conceito legal de
educacao integral é-nos exposto pelo § 1° do Decreto n° 7.083 de 2010 que dispde sobre o

Programa Mais Educagao. Ele assim diz-nos:

[...] considera-se educagdio basica em tempo integral a jornada escolar com duragio
igual ou superior a sete horas didrias, durante todo o periodo letivo, compreendendo
o tempo total em que o aluno permanece na escola ou em atividades escolares em
outros espagos educacionais. (AGUIAR et al, 2014)

E preciso observar ainda que, anteriormente, a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagio
Nacional (LDB) de 1996, ja trazia em germe a perspectiva do “tempo integral”, conforme

dic¢ao do artigo 34, o qual afirma-nos que: “[...] a jornada escolar no ensino fundamental

% A crianca em uma Escola Cidadi integral, concebida como tempo integral, ndo estaria sendo violado seu direito
a convivéncia com a comunidade, na cidade?

10°A ideia de comunidade aqui ¢ flagrante, porém desafiadora do ponto de vista da efetivagdo do direito. Ndo
devemos nos esquivar da responsabilidade de ocuparmos o espago publico, e, nfo apenas isto, bem ocuparmos
este espago assumindo nossa responsabilidade de defini-lo enquanto tal — espago publico — polifonico, expressdo
da diversidade, da heterogeneidade dos discursos.
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incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.”. Mas essa perspectiva tem a educagao integral
como amplia¢do da jornada — tempo formal, institucional. Em descompasso com aquilo que ¢
fundamento da proposta metodoldgica do extraida das diretrizes da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC-2019) — nelas as metodologias ativas tem prevaléncia e elas se pautam na
Teoria do Arco de Maguerez: “O Arco de Maguerez ¢ uma abordagem de metodologia
problematizadora estruturada em cinco passos : 1 — Observagdo da realidade; 2 — Sintese
(Postos-chave); 3 — Teorizagdo; 4 — Hipoteses de solugdo; 5 - Aplicagdo a realidade”. A
proposta inicia-se ¢ culmina-se com uma experiéncia direta da realidade, vivéncia de outros

espagos e tempos — convidamos: na cidade. Essa idéia estd expressa na imagem seguinte:

Teorizacao
Pontos-chave Hipoteses
de solucao
Observacao Aplicacdo
da realidade a realidade

REALIDADE

Fig. 1. Arco de problematizacido de Maguerez. Extraido de Lavor, 2018. p. 6 Disponivel em:
< http://anglosolucaoeducacional.com.br/wp-content/uploads/2018/12/Ebook-4-Metodologias-Ativas.pdf>
Acesso em: 03/05/2019>

Cada uma destas etapas corresponde a um nivel de aprendizagem segundo Lavor

(2018, p. 24).

Estagios do Arco de Problematizacao Niveis de aprendizagem

Observagdo da realidade

Analisar, investigar, observar

Pontos-chave

Compreender, analisar, avaliar

Teorizagao

Lembrar, compreender, aplicar

Hipoteses de solugao

Aplicar, analisar, avaliar e criar

Aplicagdo a realidade

Analisar, avaliacdo, aplicar, criar

Fig. 2. Niveis de aprendizagem conforme Arco de Problematizacdo de Maguerez. Fonte: Lavor

(2018, p. 24)




34

O nexo entre empiria e formalizagdo conceitual ¢ exatamente a “memoria” — claro
estd quando relacionamos o nivel um ao terceiro — o verbo que ai se evidencia ¢ “lembrar”, que
por sua vez, se relaciona com “compreender”. Com isto estamos a identificar que a BNCC pode,
se interpretada corretamente, levar sim a fundamentag¢@o das praticas espaciais, sociais, que
estamos aqui propondo no dialogo entre os sujeitos das ECIs e sua vivéncia do espago da cidade.
Para além da compreensdo do tempo em sua dimensdo quantitativa. O Arco de Maguerez ¢

articulado a revisao da taxonomia de Bloon:

Fig. 3 Modelo de relacdo entre as dimensdes do conhecimento e do processo cognitivo de acordo
com a taxonomia de Bloon. Fonte. Extraido de Lavor, 2018. p. 23 Disponivel em:
< http://anglosolucaoeducacional.com.br/wp-content/uploads/2018/12/Ebook-4-Metodologias- Ativas.pdf>
Acesso em: 03/05/2019>

Esta taxinomia se agrupa entorno de verbos que auxiliam os docentes na construcao
de suas metas nos seus respectivos planos de curso. Hd uma organizagao de verbos considerados
nucleos da agdo tracada pelos educandos naquele ano. Sao eles: criar, refletir, produzir, julgar,
desconstruir, reunir, usar, fazer, integrar, determinar, prever, diferenciar verificar, dar,
esclarecer, responder, identificar, entender, resumir, lembrar-se, reconhecer. Mas ¢ preciso
observar que a distribuicdo das acgdes (verbos) se da em dois eixos: no primeiro: as quatro
dimensdes do conhecimento adotados pela BNCC-2019 nas ECIs, dimensdes: factual,

conceitual, procedimental, e, metacognitiva. Note-se que a dimensao factual é ponto de partida
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para a o inicio de todas as etapas do processo cognitivo. Note-se, também, que a leitura do
grafico da taxonomia de Bloon: a primeira a¢ao ¢ enumerar — fundamentada a dimensao factual,
na dimensdo do conhecimento, e do verbo lembrar ligado ao processo cognitivo. Em seguida
temos a relag@o: reconhecer e resumir que culmina com a agdo classificar que, por sua vez
culmina na relagdo entre duas outras agoes: lembrar-se e responder. A primeira diz respeito a
memoria. Nesse entrelagamento entre os dois eixos a taxonomia de Bloon contribui para
efetivarmos uma educagao integral.

Noutra acepgao de educagdo integral, que ndo apenas aquela dimensao quantitativa,
extensiva do tempo escolar, temos o artigo 2°, inciso II, do Decreto n® 7.083 de 2010, expde-

nos dentre os principios da educagdo integral, no ambito do Programa Mais Educagao:

II - a constituicdo de territorios educativos para o desenvolvimento de atividades de
educacdo integral, por meio da integragdo dos espagos escolares com equipamentos
publicos como centros comunitarios, bibliotecas publicas, pracas, parques, museus e
cinemas;

Ha, portanto, neste segundo diploma uma inclusdo de outros tempos-espaco, da
cidade, no processo de educacdo. A educagdo integral faz parte do Plano Nacional de Educagao

(PNE) através de sua Meta 6, plano em vigéncia desde 2014:

Meta 6: Oferecer educagio em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagao
basica) e também no Plano Estadual de Educacéo.

Estes elementos nos ddo os contornos da fundamental legal que sustenta a politica da
educacao integral numa perspectiva legal, com olhar especial para a escala nacional. Precisamos
investigar esse fendmeno da educacao integral no ambito da escala local, mais especifico ainda,
a luz da escala cotidiana (DE CERTEAU, 1998). Portanto, entendemos que o objetivo ao qual
apolitica publica s6 pode alcancar a eficacia pretendida, a saber oferecer uma educacao integral,
cidada, quando ha a possibilidade de os sujeitos que estdo envolvidos diretamente com a sua
implementag¢do, docentes, diretores, coordenacdo pedagdgica, psicologica, estiverem
ativamente inseridos no processo de construgdo dessa politica publica.

A prética docente aperfeigoa todas as técnicas educativas necessdrias a requalificagdo
dos tempos ¢ espagos educativos. Consideramos parte essencial desse processo a articulacao

entre a escola e os espagos publicos da cidade.
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2.1 Educagao integral: o fendmeno de sua recep¢ao na cidade de Campina Grande-PB

Seguindo estes direcionamentos legais, o Estado da Paraiba implementou as Escolas
Cidadas Integrais (ECls) em atendimento a Meta 6 do Plano Nacional de Educagdo em vigéncia
desde 2014. As ECIs da Paraiba, segundo o proprio Portal do Governo do Estado:
“Trata-se de um novo modelo de escola publica implantado na Paraiba, com a
proposta de organizagdo e funcionamento em tempo unico (integral)”'!. O direito a
educacdo que se restrinja a escolarizagdo, no nosso entendimento, atende apenas a uma parte
desse direito fundamental apontado pelo artigo 227 da CRFB e do artigo 4° do Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA). Como elas funcionam? O Portal do Governo do

Estado da Paraiba define assim o funcionamento das Escolas Cidadas Integrais:

O periodo letivo tem a duragdo diaria de 9 horas e 30 minutos [diarias],
com refei¢des incluidas (almogo e lanche). Nesse espago de tempo, além
das disciplinas obrigatorias, os estudantes poderdo escolher matérias
para enriquecer o curriculo, como musica, teatro, cinema,
empreendedorismo e fotografia. Também serd possivel ingressar em
clubes juvenis, como o jornalzinho da escola, a radio da escola, entre
outros. (Disponivel em: <http://paraiba.pb.gov.br/educacao/escolas-cidadas-
integrais/o-que-e-a-escola-integral/> Acesso em: 12-08-2018

Na perspectiva da passagem acima o “enriquecimento curricular” se dd a partir de
atividades ludicas representativas da vida urbana na cidade. Porém, estas representacdes nao
contemplam a vivéncia direta: a caminhada, a observacao e a reflexao sobre as nossas praticas
espaciais de cidade — fundamentais para a constru¢dao de nossa memoria individual e coletiva.
Praticas estas, portanto, tdo caras a cidadania. Nessa direcao evidencia-se a necessidade de se
articular a escola, a cidade — para dar mais vida a ambas. Nessa dire¢do retomamos o conceito

de direito a cidade proposto por Harvey (2013) quando afirma-nos que:

Saber que tipo de cidade queremos € uma questdo que ndo pode ser dissociada de
saber que tipo de vinculos sociais, relacionamentos com a natureza, estilos de vida,
tecnologias e valores estéticos nos desejamos. O direito a cidade é muito mais que a
liberdade individual de ter acesso aos recursos urbanos: é um direito de mudar a nos
mesmos, mudando a cidade. Além disso, € um direito coletivo e ndo individual, ja que
essa transformagdo depende do exercicio de um poder coletivo para remodelar os
processos de urbanizagdo. A liberdade de fazer e refazer as nossas cidades, ¢ a nds
mesmos ¢, a meu ver, um dos nossos direitos humanos mais preciosos € a0 mesmo
tempo mais negligenciados. (HARVEY, 2013, p. 1).

' Disponivel em: http://paraiba.pb.gov.br/educacao/escolas-cidadas-integrais/o-que-e-a-escola-integral/> Acesso
em: 12-08-2018
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Os pressupostos da articulagdo entre a escola publica e a cidade estdo inscritos na
Declaragdo de Barcelona de 1990 — também conhecida como Carta das Cidades Educadoras.
Nela o seu primeiro artigo expressa o primeiro principio regente das cidades educadoras da

seguinte forma:

1. Todos os habitantes de uma cidade terdo o direito de usufruir, em
condicoes de liberdade e igualdade, dos meios e oportunidades de formagio,
desenvolvimento pessoal e entretenimento que a cidade oferece. Para que isso seja
possivel, devem ter-se se em conta todas as categorias, cada uma delas com as suas
necessidades particulares.

Dever-se-a promover uma educacgdo destinada a favorecer a diversidade, a
compreensdo, a cooperacao e a paz internacional. Uma educagdo que permita evitar a
exclusdo motivada pela raga, sexo, cultura, idade, deficiéncia, condi¢do econdémica ou
noutros tipos de discriminagao.

No planejamento e governo da cidade tomar-se-do todas as medidas
necessarias para eliminar os obstaculos (incluindo as barreiras fisicas) que impegcam
o exercicio do direito da igualdade. Seréo responsaveis por este empreendimento, para
além da Administragdo Municipal, outros organismos da Administracdo que nela
intervém. Os habitantes envolver-se-do tanto pessoalmente como através dos varios
tipos de associagdo a que pertengam.

Atualmente, segundo a Rede Brasileira de Cidades Educadoras (REBRACE), sdo em
numero de 14 (quatorze) as cidades educadoras no Brasil: Belo Horizonte; Caxias do Sul;
Guarulhos; Horizonte; Maud; Nova Petropolis; Porto Alegre; Santiago; Santo André; Santos;
Sdo Bernardo do Campo; Sdo Paulo; Sorocaba e Vitoria'?.

O Estatuto da Cidade, Lei 10.257 de 2001, tem como objetivo “[...] ordenar o pleno
desenvolvimento das fungdes sociais da cidade [...]” (artigo 2°). “[...] garantia do direito a
cidades sustentaveis, entendido como o direito [...] ao lazer, para a presente e futuras
geragoes; (Art. 2°, I); € considerado dever do Estado segundo o Estatuto da Cidade “[...] oferta
de equipamentos urbanos e comunitdrios, transporte e servicos publicos adequados aos
interesses e necessidades da populacgao e as caracteristicas locais” (artigo 2°, V). Em especial o
Estatuto da Cidade deixa uma contribui¢cdo ao desenvolvimento de uma educagdo integral
pautada na articulagdo entre escola e cidade quando nos afirma no caput do artigo 2° que a
politica urbana terd como diretriz a: “XII — protecdo, preservagdo e recuperacao do meio
ambiente natural e construido, do patrimonio cultural, historico, artistico, paisagistico e
arqueologico;”. Ainda conforme o Estatuto da Cidade, no capitulo Da gestao democratica da

cidade — para alcangarmos esta gestdo democratica aponta-nos como instrumentos:

12 Disponivel em: < http://www.edcities.org/listado-de-las-ciudades-asociadas/> Acesso em: 10/09-2018
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Art. 43. Para garantir a gestdo democratica da cidade, deverdo ser utilizados, entre
outros, 0s seguintes instrumentos:

[...]

IT — debates, audiéncias e consultas publicas;

IIT — conferéncias sobre assuntos de interesse urbano, nos niveis nacional, estadual e
municipal;

IV — iniciativa popular de projeto de lei e de planos, programas e projetos de
desenvolvimento urbano;

O Estatuto da Cidade aponta para a necessidade de a populagdo participar ativamente
na construcdo da cidade. E, também, para a necessidade de debates, audiéncias publicas,
conferéncias sobre a cidade que queremos construir. Ademais, a contribuicdo desta pesquisa
como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) visa a articulagdo entre o direito fundamental de
constituicdo da identidade e da pessoalidade, direito & memoria, direito a cultura como
prerrogativa de cidadania, do direito a educacdo. Educacao compreendida na articulacdo entre
a dimensao formal, escolar e esta que € a propria vivéncia nossa do espago urbano da cidade,
de seus espacos publicos, e, para a cidadania, enquanto resultado dessa articulagao entre estes

dois espago-tempos — requalificados exatamente nessa articulagdo.

2.2 Teorias pedagogicas fundantes do conceito de educagdo integral no Brasil

Essa nogdo de educagdo integral ja estd sendo germinada no mundo Ocidental desde a
Grécia Antiga através da nogdo de Paidéia (JEAGER, 1994) — que contemplava nao apenas a
formacdo filosofica, racional-formal, mas também elementos da sensibilidade, da afetividade,
da subjetividade, como a musica, a ginastica, ou seja, contemplava o cidaddo em formagao, nao
como um objeto do pensamento, mas, enquanto um sujeito de carne e 0sso, um sujeito concreto
que tinha sua existéncia relacionada a vida social da Polis grega.

Nessa direcdo, esquecemos ainda que ndo nascemos seres humanos — enquanto tal,
somos apenas parte do sistema N (natureza), mamiferos, bipedes. Nos nos construimos social
e, coletivamente, através da educacdo, isto ao longo de um processo historico e cultural.
Construimo-nos humanos perseguindo um ideal de humanidade que € resultado da articulagdo
entre aquilo que aprendemos na escola, nossa escolarizag¢do, assim como também, em nossa
convivéncia, em sociedade, no espaco urbano da cidade. Isto os gregos da antiguidade cléssica
jé sabiam.

Uma educacdo que se entenda cidada e integral deve proporcionar uma reflexdo ampla
sobre as bases historicas do projeto de educacgdo integral e ela deve contemplar a “Paidéia”
grega (JEAGER, 1994), deve contemplar uma dimensao integral do sujeito, assim entendida

ela deve conjugar a educagio do pensamento e do corpo de modo conjunto. Qualquer separagdo
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ulterior de educacao integral que se distancie dessa singularidade pde a si propria em xeque. Na
exata medida em que para o modo grego de educacdo integral, Paidéia, era preciso uma
educacdo tanto, para a esfera do /ogos, como para o corpo — através da yiuv(otiyo (ginastica)
em harmonia conquistada pela codpocive (sofrosine, temperanca). Ela deve levar em
consideracdo ainda a relagdo homem-sagrado, ou andlise (Cientifica e/ou filosofica) das
religides, aqui consideradas enquanto fendmeno inerente a multiculturalidade dos povos.

Na Idade Moderna ha a prevaléncia de uma visdo cartesiana da educacdo que separa
corpo e consciéncia (SINHA, 2009) de modo que, pensar uma educagao integral pressupdoe um
questionamento se podemos alcangé-la com este olhar fragmentador do humano ou, se
avancaremos no que tange a constru¢cdo de individualidades, sem deixar recair em
individualismos, cuidados com a esfera pessoal, sem deixar de participar, de forma consciente,
responsavel, pelas nossas relagdes sociais.

Em resumo: entendendo-se a educa¢do com estes contornos cldssicos, uma educagdo
integral que se proponha, na atualidade, a ser cidaddo ndo pode se furtar ou declinar do desafio
de articular ao tempo escolar o tempo de nossa vivéncia fora do espago escolar, em especial,
aquele dedicado a nossa vida urbana.

No contexto do vasto campo das politicas publicas, a educagdo integral, no Brasil,
teve contribuigdes ja no inicio do século XX com Anisio Teixeira, posteriormente, com Darcy
Ribeiro e Paulo Freire, Rubem Alves (2004) e, contemporaneamente, destacamos o trabalho de
Barguil (2006), Mayumi Lima (1989), Jaqueline Moll (2010, 2012). Estes ultimos autores
dialogam com as teorias e pensamentos dos primeiros, ndo necessariamente de forma linear,
mas, estabelecendo um didlogo critico-construtivo.

Sobre a tematica da requalificagdo do tempo destacamos as reflexoes langadas pelo
Professor Dr. Paulo Meireles Barguil (2006) da Universidade Federal do Ceara, especialmente,
na obra intitulada: O Homem e a conquista dos espacos: o que os alunos e os professores fazem,
sentem e aprendem na escola. Destacamos também as 1déias proposta por Mayumi Souza Lima
(1989), especialmente na argumentacdo apresentada pela autora na obra intitulada: A4 cidade e
a crianga — voltada para a construgao de uma educago para a autonomia, notadamente alinhada
ao pensamento de Paulo Freire. Numa direcdo pos-estruturalista, de alinhamento ao pensamento
de G. Deleuze temos as contribui¢des da professora da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Jaqueline Moll (2010, 2012). Ela desenvolvera atividades no Ministério da Educagao
entre os anos de 2005 e 2013. Como fio condutor desse texto temos a obra compilada pela

professora Jaqueline Moll (2012) intitulada: Caminhos da educacao integral no Brasil: direito
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a outros tempos e espacgos educativos. A partir dela tensionamos o didlogo sobre o tema da
educacao integral no Brasil e no seu acolhimento numa cidade especifica — Campina Grande-
PB.

As perguntas que subjazem ao pensamento comum destes autores sdo: a cidade pode
educar? Como unir arquitetura e a educagao? Nossa hipotese preliminar € a de que a cidade sim
pode educar-nos, mas que precisamos estar abertos a esta experiéncia educativa de um modo
diferente com que nos relacionamos com o espaco escolar, formal. E, para articular estes dois
espagos, preliminarmente langamos como hipotese a ideia de que as caminhadas ¢ a observacao
do espacgo geografico do centro historico da cidade podem oferecer-nos uma experiéncia que,
em sendo articuladora destes dois espagos, contemplard, o conceito de educagdo integral
congruente com o historico desse conceito introduzido no Brasil desde o inicio do século XX.

E professora argentina Silvia Alderoqui (2006) professora da Universidade de Buenos
Aires quem nos indaga: para que ensinar a cidade? E a esta pergunta langamos como hipotese
a seguinte assertiva: para que ndés mesmos possamos nos conhecer enquanto seres sociais que
somos; para que nossa ontologia seja desenhada na existéncia mesma do encontro com o
diferente, com a estética que se encarrega de extrair as razdes da fruicdo do belo pela
arquitetura, pela brisa que toca nossos cabelos, mas também com o olhar critico-politico para
as diferentes formas de apropriagdo do tempo e do espago, especialmente, a partir da
incorporacdo (Jacques, 2012) da cidade mesma, da construcdo da memoria que dai deriva-se,
numa implicac¢do nossa, a partir do olhar (BEZERRA, 2017), com os desafios que a cidade nos
impde. A autora argentina Alderoqui (2003) defende a tese da cidade como territorio educativo.
Em paralelo ela afirma-nos que a cidadania, se desenvolve a medida das cidades. A cidade e
sua pratica, cidadania sdo elevadas a uma escala de andlise. Para Alderoqui (2003) € preciso
educar a partir memoria para se construir o futuro, no presente. Essa implicagdo, a entendemos
surgir a partir do momento em que dirigimos nosso olhar com atencdo, na experiéncia mesma
de caminhar pela cidade. E nesse sentido que Miguel Arroyo (2012) nos desafia a refletir sobre
O direito a tempos-espagos de um justo e digno viver. Para Arroyo (2012) a escola no desafio
de se transformar em espago dedicado a educagdo integral, cidada, devera se langar, em
paralelo, ao desafio de se integrar a uma pluralidade de forgas. Nesse campo de tensdo, a
educacdo se nos apresenta enquanto um direito especial dentro de um Estado democratico de

direito:
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Numa democracia, nenhuma obra supera a de educagdo. Havera, talvez, outras
aparentemente mais urgentes ou imediatas, mas estas mesmas pressupdem, se
estivermos em uma democracia, a educagdo. Todas as demais fungdes do estado
democratico [de Direito] pressupdem a educacdo. Somente esta ndo € consequéncia
da democracia, mas a sua base, o seu fundamento, a condicdo mesma para sua
existéncia. (Anisio Teixeira Apud MOII, 2012, p. 27).

Segundo Moll (2012, p. 28) e Barguil (2006) o modelo vigente de educagao integral
¢ herdeira do projeto de escolas-parque de Anisio Teixeira e dos Centros Integrados de
Educacao Publica propostos por Darcy Ribeiro. O primeiro desafio que se apresentava a época
de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro é o da superagdo do modelo de “escola de turno” (MOLL,
2012, p. 28).

[...] A Experiéncia de paises como a Franga e a Inglaterra, que muito antes do Brasil
universalizaram a educag@o basica, pontificou a escola de seis horas didrias com uma,
duas ou mais horas didrias adicionais em projetos diversificados de formagdo humana
e garantia de aprendizagens escolares. [...] (MOLL, 2012, p. 28).

O desafio que subjaz a internalizacdo do projeto internacional de educagao integral ¢
exatamente a coadunagdo de projetos que envolvam tempos e espagos diversificados, de modo
que estes auxiliem a articulacao do tempo formal, escolar, a outros tempos e espacos, na cidade.
Uma educagao voltada para uma formagao humana, social, portanto, direcionada a constru¢ao
de uma experiéncia de cidadania. Esse desafio pode ser entendido ainda, segundo Moll (2012)
como a passagem da ampliacdo do tempo didrio escolar para uma requalificagdo deste tempo,

¢ neste sentido que:

[...] necessariamente, devera constituir-se como um tempo reinventado que
compreendendo os ciclos, as linguagens, os desejos das infincias e juventudes que
acolha, modifique assimetrias e esterilidades que ainda sdo encontradas na pratica
pedagogica escolar. (MOLL, 2012, p. 28-29).

Com estes elementos podemos dizer que o debate sobre a educacgao integral no brasil
perpassa o desafio de conhecermos a cidade e nossa propria ontologia urbana desta experiéncia
derivada. Estes debates perpassam a modulagdo e articulacdo de discursos polifonicos posto
que a modulacdo da linguagem produzida no espago escolar, formal, pode ndo ser simétrica
nem consonantes aos saberes € as linguagens que encontraremos na cidade. Um exemplo disso

sdo as pichagdes e os grafites'”.

13 H4 uma dupla indagagdo proposta pelo conjunto musical O Rappa, no seu primeiro album, que ilumina esta
questdo — indaga-nos as primeiras linhas da primeira estrofe “O que as paredes pichadas tém pra me dizer [?] O
que os muros sociais tem pra me contar [?] Disponivel em: < https://www.letras.mus.br/o-rappa/80999/> Acesso
em: 10/09/2018.
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A problematica enfrentada por Jaqueline Moll (2012) ao nos brindar com um rico
didlogo sobre a Educacdo Integral no Brasil e suas trajetorias historico-filosoficas pode ser
assim resumida: “[...] Educacdo para qué? Sob que condicdes singulares? para que mundo? sob
que pressupostos historicos, pedagogicos, filosoficos e éticos? De que tempo falamos quando
falamos em tempo integral?” (MOLL, 2012, p. 29). Respostas a estas indagagdes a autora
apresenta-nos numa articulagdo entre “lugares-territorio”, cidade, e “lugares-institucionais”,
escolas. Nesta diregdo, a autora ndo parte de conceitos, mas, de um conjunto de experiéncias
que t€ém como nucleo a “agdo-reflexdo”. Nossa proposta de caminhada a deriva na cidade,
promovida com o fito de interligar a escola a cidade possui este viés. E nesta direcdo que Moll
(2012) apresenta-nos a obra: Caminhos da educacdo integral no Brasil: direito a outros tempos
e espagos educativos. Seu objetivo € oferecer-nos matrizes para o debate entorno da educagao
integral.

Sua metodologia volta-se para a pesquisa-a¢ao — ja que busca viabilizar a tessitura de
“redes de significagdes” entre os atores do espago escolar, formal, da Universidade, da
sociedade civil — assim concebidas “[...] teorias e praticas vao explicitando-se como dimensoes
de narrativas ancoradas nos contextos de vida e de trabalho dos diferentes autores” (Moll, 2012,
p. 30). Nesta diregao ela conclui a introdugdo da obra com o seguinte pensamento que nos ¢
guia: “[...] pensar a educagao integral como educagdo para a vida e como agdo de muitas forgas
sociais que podem articular-se para reinventar a escola sdo as tarefas que nos congregam.”
(MOLL, 2012, p. 30).

Nessa direcdo Arroyo (2012, p. 34) indaga-nos apontando para o desafio de
construirmos um conceito de educagdo integral: “mais tempo da mesma escola?”. Para
respondermos a esta questao o autor propde que usemos como Norte e guia uma outra questao,
qual seja: “[...] por que aumentou a consciéncia popular do direito a mais educacdo e mais
tempo de escola? [...]” (ARROYO, 2012, p. 34). Mas salienta-nos que, a objetivo nao ¢ o de
garantir mais tempo de estudos para provas ou reforco a primeira jornada didria pela manha no
turno da tarde, ndo, na sua compreensdo o objetivo € o de “[...] garantir o direito a mais
educacgdo. Outra educagdo.” (ARROYO, 2012, p. 34).

Segundo Arroyo (2012) somente reconhecendo que estamos vivendo num processo
de precarizacao dos tempos-espagos do viver € que podemos iniciar a aplicagdo do antidoto que
¢ a criacdo de tempos-espagos publicos de um digno e justo viver da infancia-adolescéncia.
Estas condigdes dignas e justas sdo precarias quando “[...] as condi¢cdes materiais de seu viver
sdo precarias: moradia, espagos, vilas, favelas, ruas, comida, descanso. [...]” (ARROYO, 2012,

p. 34). O autor destaca que ha desde a CRFB-1988 um aumento da luta social por direitos que
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gravitam em torno da educagdo a exemplo da luta por creches e escolas de tempo integral
sinalizando que parcela da sociedade solicita mais prote¢ao, mais cuidado por parte do Estado
brasileiro. Sao movimentos por mais direitos e prote¢do. Para Arroyo (2012, p. 35) foi nesta
direcdo que os Programas Mais Educagao, Escola de Tempo Integral e Escola Integrada foram
criados pensando a pensando atender a estes tempos-espacos de um justo e digno viver
“populares”. Mas Arroyo (2012) reconhece que esta precarizagdo do justo e digno viver em

nossas cidades nao ha de ser resolvido pelo Estado com politicas educacionais pontuais:

[...] E urgente equacionar essa precarizagdo das formas de viver como um problema
social, politico, moral, de negagdo do direito mais basico de grandes setores de nossa
sociedade, e, consequentemente, equacionar essa realidade politica como um dever do
Estado a ser traduzido em politicas de Estado, politicas estruturais, compulsorias para
todas as criangas e adolescentes jovens ou adultos que sdo vitimas dessa precarizagao.
(ARROYO, 2012, p. 35)

Para Arroyo (2012) somente € possivel uma resposta do Estado a estes movimentos
sociais de luta por mais educagdo através de politicas publicas que traduzam o dever do Estado
de garantir a efetividade desses direitos a todos os cidaddos brasileiros. O autor salienta-nos
ainda que ndo podemos negar o aspecto politico desses programas educativos propostos pelo
Estado como politica publica compulsoria. O autor reconhece também que ha uma pluralidade
de modos de implementar a escola de tempo integral e de que hd no Brasil uma série de
encontros e semindrios de educadores, gestores de escolas, que traduzem os esfor¢cos de uma
efetivacdo da escola de tempo integral mais coerente com cada localidade e regido geografica
onde as escolas estio inseridas. E nesta dire¢do que uma outra questio-guia é-nos oferecida por
Arroyo (2012, p. 37):

[...] sera essa a visdo mais adequada de programas como Programa Mais Educagdo,
Escola de Tempo Integral, Escola Integrada, de turnos-extra e mais tempo escolar?
Podem ser reduzidos a mecanismos de moralizagdo ou de reforgo, recuperagdo,
supléncia, compensagao, elevacido de médias em provas de resultados quantificaveis?
Se assim forem estardo cumprindo um papel funesto: reforcar historicas visdes
negativas, preconceituosas, segregadoras e inferiorizantes dos coletivos populares e
de suas infancias e adolescéncias que com tanto custo chegam as escolas. (ARROYO,
2012, p. 37):

Arroyo (2012) chama nossas atengdes para que reconhegamos que quando tratamos
destas politicas publicas educacionais em camadas sociais economicamente hipossuficientes,
lidamos com legado historico de exclusdo, em especial, do acesso ao direito a educagdo. E, o
remédio apontado para o autor € a escola reforcar o seu protagonismo e também suas presencas
afirmativas. O contexto socioespacial, geografico, no qual estd inserido as criancas e

adolescentes que vivenciam a escola de tempo integral deve ser levado em consideragdo no
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processo de sua auto-afirmacao como sujeito de direitos. E isto s € possivel quando a escola
esta aberta ao direito a vida, a vivéncia corpdrea do alunos a outros espagos fora da escola. O
“corpo” possui aqui uma centralidade epistemologica, qual seja: “[...] quando assumida com
esse radicalismo a centralidade do corpo — do tempo-espaco do viver dos educandos no turno
extra, somos instados a reconhecer a mesma centralidade no turno-tempo normal.” (ARROYO,
2012, p. 41). A conquista de um justo e um digno viver ndo deve, portanto, esta circunscrita a
uma jornada do dia mais ser aplicada de forma integral, qualitativamente considerada.

Arroyo (2012, p. 41) afirma-nos que a tese central do Programas: Mais Educacao,
Escola de Tempo Integral, e Escola Integrada ¢ de serem elas politicas publicas afirmativas do
direito da infAncia-juventude a vida (urbana), corpos, tempos-espagos de um justo e digno viver
— aqui considerado como o direito mais bésico do ser humano. Segundo o autor, quando esse
direito ¢ negado, todos os outros o sdo, também, por consequéncia. E preciso que
reconhecamos, segundo ele que, lidamos com pessoas que sao “vida-corpo-espago-tempo”.

Desse horizonte de indagagdes extraimos uma tese proposta por Arroyo (2012, p. 43)
que é-nos central na discussdo sobre a Escola de Tempo Integral: “[...] Somos obrigados a
articular os tempos-espagos no ordenamento curricular e os tempos-espagos do viver concreto,
do indigno e mal-viver das infancias-adolescéncias dos educandos.”. Ou seja, esta articulagao
entre a escola e a cidade deve levar em consideragdo que este outro espaco também se encontra
pracarizado enquanto espago-cidadao.

Entendemos que, somente a integragdo entre o espago-tempo escolar com o espago-
tempo da cidade, ¢ que alcangaremos uma visdo integradora ¢ mais humana do processo
educativo aqui entendido de modo mais amplo que apenas o escolar. E nesse horizonte que
Arroyo (2012) fala-nos do direito a educacdo integral em tempos integrais.

Para Arroyo (2012, p. 43) os CIEPs e, anteriormente, as Escolas-Parque sdo exemplos
de politicas publicas que enfrentaram essa precarizagao do justo e digno viver das camadas
populares da sociedade, em nossas cidades brasileiras. E nestas propostas temos as
contribui¢des de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro sem as quais ndo ¢ possivel chegarmos a
compreensao de como historicamente este conceito de escola de tempo integral fora construido
no Brasil. Segundo Arroyo (2012) estes programas tentavam equacionar o problema da
precarizagdo da vida e enfrentaram, cada um a seu tempo, a seu modo de pensar a educacao
integral, como os tempos-espacos vividos na escola podem contribuir para tornar essas vidas

de nossos alunos na educagdo basica menos precarizada no acesso a educagao.
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Desse horizonte Arroyo (2012, p. 44-45) aponta-nos sete pontos comuns aos CIEPs e
as Escolas-Parque. Construimos um quadro-sintese destes elementos comuns entre as politicas

publicas:

CIEPs e

Parque/pressuspostos historicos para uma nova percepcio da

Objetivos comuns dos das  Escolas-

educacio integral e integrada

Procedimento para se alcancar
os objetivos de uma educacio

integral e integrada

Reconhecer que a precarizagdo da vida de criangas e adolescentes
populares ndo sdo acidentes pessoais ou familiares, mas opressdes

sociais sobre os coletivos populares.

A escola deve superar visoes
individualista de cada alunos com
seu problema e deve reconhece-los
como coletivos sociais, étnicos, dos

campos, das cidades, das periferias;

Superar visdes muito espiritualista que enxergam o aluno como

“mentes”, pensamento, e saberes incorporeos;

Superar visdes que cultivam
desprezo pelo corpo;

Superar visGes que polarizam
cuidar-proteger-viver de um lado e
ensinar-aprender de outro;
Reconhecer que o ser humano, de
crianga a adulto é uma totalidade;
Reconhecer que diminuir ao menos
sua fome, sua desprotegdo, seu
precario viver ¢ humanizar, formar,
educar, aprender, ¢ trabalho
profissional;

As politicas publicas voltadas para
a educag¢do sO serdo realmente
educativas se atreladas a garantia

de um digno e justo viver;

Dar maior centralidade & construcio de espagos escolares publicos
dignos, salas de aula, nimero de alunos, patios, salas de oficinas,
de projetos, de esporte, ludicos, artes, misica, artesanato,

convivios...

Superar o reducionismo do
trabalho docente a aulista e do
trabalho do

enclausuramento na sala de aula;

educando a

Nao se garante o direito a vida, a
aprendizagem em salas de aula
tornando-as espagos de reclusdo de
mestres ¢ alunos;

O direito a totalidade das vivéncias
dos

corpos exige diversificar
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espagos, priorizar novos € outros
espagos fisicos, nas politicas, nos
recursos;

Sair de espagos indignos de
moradia de rua para indignos
espagos escolares negard o direito

ao viver justo.

Alargar a fung@o da escola, da docéncia e dos curriculos para dar
conta de um projeto de educagdo integral em tempo integral que
articule o direito ao conhecimento, as ciéncias e tecnologias com o
direito as culturas, aos valores, ao universo simbolico, ao corpo e
suas linguagens, expressoes ritmos, vivéncias, emogoes, memorias

e identidades diversas.

Essa escola mais integral da
formagdo humana exige mais
tempos, mais espagos, mais
saberes, artes, compromissos
profissionais,  diversidade  de

profissionais.

Reconhecer o direito dessas infancias-adolescéncias a conhecer as

formas injustas de viver a que historicamente foram condenados.

Organizar  projetos intra e
extradisciplinares para um
conhecimento aprofundado dessas
historias e dos determinantes
sociais econdmicos, politicos e
culturais;

Que se saibam vitimas do direito a
vida, ao corpo, a tempos negados e
que conhecam também resisténcias
¢ lutas pelo direito a um justo e

digno viver.

Superar dualismos.

No turno normal a escola e seus
profissionais cumprem a fungdo
classica:  ensinar-aprender  os
contetdos disciplinares na
exclusividade dos tempos de aula,
na relacdo tradicional do trabalho
docente-discente;

No tratamentos tradicionais da
transmissdo de licOes, deveres de
casa, avaliagdes, aprovagdes-
reprovagdes, no esquecimento dos
corpos e suas linguagens, das
culturas, dos valores, das
diversidades e identidades;

De outra forma, para o turno extra

deixam-se as outras dimensdes da
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formagdo integral tidas como
optativas, Iadicas, culturais,
corpéreas menos profissionais mais
soltas e mais atraentes;

Sdo dualismos antipedagogicos a

serem superados.

7 Nada facil para esses programas ao cairem nesses ordenamentos | Mereceriam  ser  pesquisadas,
(curriculares) rigidos e nessas dualidades e hierarquizagdes, | analisadas e divulgadas propostas
conseguirem representar uma proposta historica da educacio | que avancem nessa  dificil
integral-integrada. superagdo  de  dualismos e
hierarquizagdes e na consolidagdo
de mais educagdo, mais tempos
para propostas de garantia do
direito a formag¢do humana integral

¢ integrada.

Fig. 4 Objetivos comuns entre os CIEPs propostos por Darcy Ribeiro e das Escolas-Parque propostas por

Anisio Teixeira. Produzido por Bezerra (2019). Fonte: Arroyo, 2012, p. 44-45

Considerando as ideias propostas por Arroyo (2012) Carlos Rodrigues Brandao
(2012) nos propde uma reflexao do “outro” ao nosso lado e nos desafia a construgao da partilha
do saber como condi¢do para a instauragdo da educacdo integral nos dias atuais. Segundo
Brandao (2012, p. 46) devemos partir nossa reflexdo acerca da compreensao do conceito de

educacdo integral a partir de uma distingao:

Uma coisa ¢ educagdo. Outra é capacitacdo. [sic] A educacdo pode e deve conter
ingredientes funcionais de capacitacdo. Mas esta Gltima pode ser exercitada, € o € com
frequéncia, sem algar-se ao que é essencial na educacdo: a formagdo da pessoa
humana, para além da instrumentalizacdo competente do individuo capaz. [...]
(BRANDAO, 2012, p. 46).

Ha nessa passagem um alerta para a rela¢@o entre a escola e a chamada “cultura de
mercado” que, segundo o autor, ameaga colonizar tempos e espagos da nossa vida cotidiana.
Nesta direcao devemos, segundo o autor, nos opor a uma funcionalizagao redutora da educacao
escolar e de outras dimensoes alternativas que a educagao podem vir a ser requalificada. Uma
educacdo_que visa em seu horizonte uma formagao integral e humanista. Isto depende, segundo
Brandao (2012, p. 47) de uma retomada daquilo que outrora se chamou de “consciéncia critica”,
pois, segundo ele, “[...] E fazer circular entre redes de entre-nés — de pessoas vocacionadas ao

dom, a troca, a reciprocidade e a partilha generosa — a experiéncia do criar saberes e sentidos
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através dos quais valha a pena aprender algo. [...]”. O autor denuncia-nos que a sociedade de
consumo na qual vivemos espera da escola a formagdo de pessoas centradas nelas mesmas,
pessoas que adquirem o conhecimento para o fortalecimento das competigdes € ndo da
cooperagdo, alienando a pessoa da esfera social para uma dimensdo egocéntrica ndo de
reconhecimento do outro, dos varios outros que compdem a diversidade do tecido social.

A tese de Brandao (2012, p. 47) ¢ a de que “[...] a educagdo comega no conhecimento
e desdgua no saber, enquanto a capacitagdo comeca na informagdo e desdgua no
conhecimento.”. Ele na sua compreensdo do conceito de educagao integral articula trés outros
conceitos, a saber: a informagao, o conhecimento e o saber. A primeira categoria ¢ a informagao
e 0 autor a considera: a menos complexa e exigente, € a mais instrumental. Sdo exemplos aqui
0s manuais que acompanham as maquinas em geral e também as aulas de dire¢dao, como por
exemplo os instrutores de aula de dire¢do automotiva.

A segunda categoria ¢ o conhecimento. Esta categoria gravita em varios campos como
a neurologia, a psicologia e a pedagogia o que nos permite afirmar que ele seja polissémico e,
diante de tal polissemia pode apresentar dificuldades para sua melhor compreensdo. Para
Brandao (2012, p. 47) “O conhecimento exige um primeiro esfor¢o mais integro e ativo do
dialogo. [...]". Esse didlogo pressupde uma disposi¢ao ao reconhecimento do outro ao meu lado
no processo de construcao do conhecimento —ndo se trata, assim como a informacao, de simples
aquisi¢ao cumulativa de informagdes, mas de uma apropriacdo pela vivéncia. Conhecer, nesta
acepgao proposta por Branddo (2012) se da quando ha a possiblidade de interpretacdo, de
desacordo, de um didlogo com o(s) outro(s) e ndo apenas o que cada discente 1€ ou ensinaram-
lhe — conhecer € processo, ¢ travessia. Nestes termos “[...] Aprendo um conhecimento quando
torno meu o pensamento de outro através do meu.”. (BRANDAO, 2012, p. 47).

A terceira categoria apresentada por Branddo (2012) para a compreensao do conceito
de educacao integral ¢ o saber. Para o autor, o saber ¢ vai além das duas primeiras, pois, “[...]
Informagdes se acumulam como uma posse da mente. Conhecimentos interagem com quem
conhece e transformam o “conhecedor” em alguém que ndo apenas sabe, mas compreende e
pensa critica e criativamente a partir do que passou a conhecer. [...]” (BRANDAO, 2012, p.
47). Para ele o saber, dessa forma flui entre nds. Portanto, o saber, assim considerado, segundo
o autor, sem pertencer a ninguém ¢ algo que se estabelece socialmente entre simbolos, sentidos
e significados partilhados pelas pessoas através das mais variadas formas de redes, de partilhas.
a participagdo de cada uma das pessoas, socialmente consideradas, se d4, segundo o autor,

apenas através de situacdes de dialogo.
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Brandao (2012, p. 48) nos convida a construgdo de uma proposta de educacao
integral. Esta que, segundo ele, se confunde com a “[...] aventura do sair de si e abrir-se gratuita
e generosamente ao outro. Uma generosa socializacdo de simbolos, saberes, sentidos,
significados em que a partilha e a reciprocidade sejam a propria criacdo de sujeitos [sociais]”.
Neste sentido, segundo o autor, a busca pela individualidade, pela afirmagao de uma identidade
conspirara contra o desejo de individualismos.

Para Brandao (2012, p. 49) componentes como o de geografia, na educagao bésica
devem formar pessoas ndo apenas ao “desenvolvimento sustentdvel”, mas sobretudo, para outra
compreensao do mundo da vida e uma outra sensibilidade que o permita compreender que sua
formagdo como ser humano caminha de acordo com sua participacdo em diferentes circuitos
sociais, de seu contato com a natureza, em especial, salientamos, no que tange a sua
compreensdo de nossa apropriacdo social da natureza. Ou seja, de que a natureza ¢ social,
econdmica e culturalmente apropriada pelas sociedade de diferentes formas ao longo do tempo.
E, que em cada apropriacdo dessa natureza construimos com base em nossa capacidade técnica,
0 nosso ambiente, 0 nosso espago geografico.

A educagdo integral assim proposta por Brandao (2012) é-nos um convite a formagao
para além da capacitagdo, trata-se de um convite a educagao como dialogo com o outro, com o
diferente — bases do reconhecimento de nossa diversidade cultural, étnica, linguistica, dialetal,
que nos acompanha durante nossa vida. Ou seja “[...] Uma educacdo que conspire contra todo
o processo de robotizagdo do humano, de horizontes curtos e funcionais. [...]” (BRANDAO,
2012, p. 49). Para Brandao (2012, p. 50), o lugar do humano no contexto de uma nova proposta
de educacdo integral € no entre-nés. Para Branddo (2012, p. 50) a qualidade da educagdo ndo
pode ser modificada estritamente pela reunido de resultado quantificaveis - neste sentido, “[...]
(somos uma nagao de artistas, de pensadores que se estiolam pelo caminho, entre a infancia e a
idade adulta) [...]” (BRANDAO, 2012, p. 50). A tese central de uma educacio integral, segundo
Brandao (2012, p. 50) ¢ investigando as “[...] razdes de ser do educar para formar e
transformar, [...]” (BRANDAO, 2012, p. 50).

Contra esta proposta de educagao integral voltada para o didlogo com o outro temos
o processo de globalizacao que, segundo Milton Santos (2003) deveria ser chamada, no Brasil,
de “globalitarizacdo”, exteriorizada como uma proposta de educacdo voltada para atender as
diretrizes da politica neoliberal, notadamente, uma mao-de-obra técnico-cientifica, voltada para
a industria que, segundo o autor, deixa-nos um trago de exclusdo, reprodutor de desigualdades,
uma atmosfera belicista, individualista, egocéntrica e de carater eminentemente competitivo,

em varios niveis ou planos do tecido social.
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Quando Brandao (2012) pensa num antidoto para essa patologia social gerada pelo
direcionamento do mercado, leia-se setor privado, empresas, especialmente, as transnacionais,
nas politicas publicas educacionais o autor salienta-nos a experiéncia das cidades educadoras,
por ele entendidas como “[...] o sonho de transformar os mais variados espagos de vida em lugar
de viver entre a arte, a filosofia, e as ciéncias, em lugares vivos e interativos do ensiar-e-
aprender, cumprindo a proposta da Organizagado das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) de uma “educagao por toda a vida”. E nesta dire¢do que, “...] Penso
nas pequenas experiéncias locais e nas redes que, entre o passado e o presente retomam e
recriam outras formas de pensar e praticar a educagdo. [...]” (BRANDAO, 2012, p. 50). Na
década de 1960, no Brasil, estes ideais de educagao integral gravitam, segundo Brandao (2012,
p. 51), entorno da proposta de educagdo popular que até hoje se apresenta ao rol de politicas
publicas educacionais como sendo desafiadora. Neste sentido algumas questdes se fazem

importantes:

Em nome de quem e do que estaremos destinando nossos educandos a qué, a que lugar
social, a que projeto pessoal e coletivo de vida? A que proposta de vida e construgdo
do presente e do futuro? Seguiremos de forma aberta ou disfar¢ada, os ditames do
Banco Mundial para a educagdo? Seguiremos servindo a decisao de uma Assembleia
da Organizagdo Mundial do Comércio, que solenemente decretou serem a previdéncia
social, a saude e a educagio mercadorias como outras quaisquer? Ou nos colocaremos
no ponto de vista de que as trés e mais tantas outras dimensdes de nossas vidas sdo,
antes de mais nada...direitos humanos (ONU e UNESCO inclusive)? (BRANDAO,
2012, p. 51).

Brandao (2012, p. 51-52) sintetiza-nos as principais teses proposta pela UNESCO na

direcdo de uma educacdo para o novo milénio, século XXI. Ele assim sintetiza-os:
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a) Em uma era do conhecimento em que o saber se constitui como a experiéncia
substantiva e axial da humanidade, a educagdo ocupa e ocupara também um lugar
central entre as agdes sociais.

b) Nesse sentido ¢ previsivel e desejavel que a educacdo deixe de ser
instrumentalmente algo “para” e recubra o possuir o seu valor central “em si mesma”.
Nao aprendemos funcionalmente para interromper a nossa educagdo e nos langarmos
a um mercado utilitario e competitivo; vivemos para, através também e
essencialmente da educagdo, experimentarmos através do saber e da partilha solidaria
do saber, a verdadeira vocagdo humana: aprender a saber e saber transformar-se
sempre através de um perene aprendizado humanizador.

C) Nesse sentido, a educagdo deixard de ser utilitariamente algo de que o
aprendente se desliga desde que esteja funcionalmente preparado para o exercicio de
uma competéncia de mercado e passara a ser “educacdo por toda a vida”.

d) A educagdo, mais do que multicultural, € coletiva e pessoalmente multipla. [...]
Somos diferentes, na medida em que nossas diferencas ndo nos desqualifiquem.
Somos iguais, na medida em que nossa igualdade ndo nos uniformize.

e) Educamos e aprendemos para saber fazer (criar contextos criativos e
cooperativos do saber-fazer através de uma modalidade de trabalho); para aprender a
aprender) aprender para partilhar saberes entre didlogos e partilhas e ndo para
acumular conhecimentos e informagdes); aprender a conviver (uma complexa ética
do viver e conviver depende do quem somos e seremos, € SOmos € seremos o que em
boa medida aprendemos através de uma modalidade de educacio); aprender a ser'*
(em contraste com visoes utilitaristas da educacdo-instruc¢do, devemos aprender para
realizar em nos e, sobretudo, entre-nos, a vocagdo humana de sermos quem somos e
virmos a ser o que podemos ser através, também, do saber.

E nesse horizonte de principios que Branddo (2012) entende ser necessaria uma
mudanca essencial na educacdo brasileira. Uma mudanga voltada para inumeras experiéncias
alternativas de realizagdes solidérias. E nesse sentido que Branddo (2012) fala-nos do viver o
saber como diglogo e partilha. E no didlogo como abertura ao outro, de escuta que a educagio
proposta por Brandao (2012) se realizada, se realiza ndo apenas na escola, mas em outros
espagos, outros momentos, através de diferentes praticas sociais, pois, “[...] convivemos com
outros e compartilhamos com eles a propria vida, em diversas situagdes do que chamarei aqui
de um momento de entre-nés.” (BRANDAO, 2012, p. 52). Quem sdo os educadores, nesta

acepcao de educacdo integral proposta por Branddo (2012)?

Educadores sdo aqueles que, mais do que “ensinar o que ndo se sabe”, criam os
cenarios de reciprocidades que fazem fluir entre comunidades aprendentes de/entre
pessoas, o saber que, antes de ser apropriado individualmente, existe e flui para ser
coletivamente construido e compartilhado. [...] (BRANDAO, 2012, p. 53).

Com esta definigdo Branddo (2012) afirma que uma das vocagdes mais essenciais do
ser humano é “[...] aprender a saber e reciprocar o sabido. [...]” (BRANDAO, 2012, p. 53). O
autor entende que essa educacdo se no reconhecimento de que necessitamos passar de uma

“egopedagogia” para uma “ecopedagogia”, menos focada no individualismo, sem desrespeitar

14 Grifos nossos.
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as individualidades, mais voltada para processos de aprendizagem dialogica. O educador,
segundo Brandao (2012, p. 55) deve indaga-se: estou educando quem e para qual mundo?! A
proposta de educagdo integral de Brandao (2012, p. 58) esta voltada para formar pessoas
criadoras de um novo mundo humanizado.

As categorias centrais dessa educagdo integral proposta por Brandao (2012)
assentam-se em palavras antigas que, ao longo da histéria das sociedades ganharam diferentes
significados, algumas delas sdo: cidade educadora, educagdo emancipadora, simplicidade
voluntaria, cidadania ativa, autogestdo, economia solidaria, empoderamento popular, felicidade
interna bruta. essa educacao integral deve nos apontar novas formas de ser, viver e conviver.
“[...] Esse deve ser o momento de nos perguntarmos se ndo estamos maduros o bastante para
incorporarmos o saber, a ciéncia, a tecnologia, ¢ a educagao a essas redes de vida comunitaria
cujos sujeitos e elos sio nada menos do que “nds mesmos”. [...]” (BRANDAO, 2012, p. 60).

Neste sentido:

Podemos mais. Podemos estender este mesmo oficio a outras diferentes dimensdes e
a outros diversos cenarios dos “lugares onde se vive” e, assim, tornar toda uma cidade
um amplo campo ndo tanto de ensino, mas de novas e inesperadas formas de conviver
entre saberes, simbolos e sentidos de vida. (BRANDAO, 2012, p- 61).

Para Brandao (2012) a escolha da partilha solidaria do saber, entre-nos, se da com nossa
participacdo nos processos que envolvem a constru¢ao de um outro mundo possivel. Isto através
de um constante reafirmar, reformular o compromisso social que o povo formula enquanto
sujeito ativo na construgdo de sua identidade, os varios saberes e agdes sociais que confluem na
dupla significagdo — do sujeito que conhece e a cidade que ¢ ressignificada nesse processo —
Rego, Suertegaray, e Heidrich (2001) e Suertegaray (2002) chamam esse processo de
hermenéutica instauradora. E nesse horizonte que Brandao (2012, p. 69) nos desafia a tornarmos
nossas cidades...Educadoras.

Existem e também se difundem pelo mundo diferentes experiéncias de alargar os
territorios do aprender-ensinar para os mais diferentes cendrios de uma cidade, de um
municipio. A ideia de cidades educadoras soma-se a de outras tantas iniciativas que
deveriam ser levadas a escola. E, dela, a todos os recantos da vida onde a aventura do

saber seja de algum modo uma vocagdo essencial de busca humana de... felicidade.
(BRANDAO, 2012, p. 69).

Esta ¢ a proposta de educagao feita por Brandao (2012).
A compreensao do conceito de educagdo integral no Brasil ndo pode ser feita, como
observamos nos discursos acima apresentados, sem as contribui¢des de Anisio Teixeira, Darcy

Ribeiro, Paulo Freire. Sobre a filosofia da educag@o proposta pelos dois primeiros temos as
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contribuigdes da reflexao proposta por Chagas, Silva, € Souza (2012) com o texto intitulado
Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro — contribui¢bes para o debate atual. Os autores nos oferecem
uma contribuicdo a contribuicdo Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro no debate sobre a educacao
integral no Brasil. “Anisio Teixeira, entre outras utopias, idealizou as escolas-parque na década
de 1950, na Bahia. Darcy Ribeiro, entre outros feitos, implementou os Centros Integrados de
Educagdo Publica (CIEPs) no estado do Rio de Janeiro, na década de 1980.” (CHAGAS;
SILVA; SOUZA, 2012, p. 72). Ambos educadores, segundo os autores, projetaram para o Brasil
“escolas-sonho”, visionaram uma outra forma de realizar a educagdo no Brasil. Fracassaram
ambos, inicialmente, pela propria descontinuidade das politicas publicas, mas nao somente.

Os pilares da educagdo proposta por Anisio Teixeira, conforme aponta-nos Chagas,
Silva, e Souza (2012) sdo a utopia e a democracia. Portanto a educacdo integral possui um
fundamento utdpico. A aplicagdo destes dois pilares como projeto de educagdo de uma nagao,
a abrasileira, contam-nos os autores que se da a partir da viagem de Anisio Teixeira aos EUA,
quando de sua passagem pelo Teachers College de Columbia, na oportunidade o educador
brasileiro conhece John Dewey. Anisio Teixeira se filia, entdo, ao pragmatismo norte-
americano — que tem no utilitarismo um foco teleologico.

A ideia de modernidade da primeira metade do século XX era a da inser¢ao do brasil
como forga econdmico-industrial. Essa educagdo que é-nos inserida por Anisio Teixeira ¢ uma:
“Educacdo identificada com a pedagogia de Dewey, com o pragmatismo norte-americano,
voltado para o desenvolvimento do individuo, a democratizagdo, a liberdade de pensamento ¢
a necessidade de experimentagdo, com a ciéncia, com a arte ¢ a cultura popular.” (CHAGAS;
SILVA; SOUZA, 2012, p. 73). Pela 6tica utopia Anisio Teixeira enxergava um Brasil moderno,
pautado na descentralizagdo administrativa e de autonomia para a escola e seus agentes. Neste
projeto a educagdo tinham um papel fundamental, democratizador, na exata medida em que “A
busca pela democracia era marca registrada do educador, ¢ seu conceito de modernidade esta
baseado no incentivo e fortalecimento dessa democracia em todos os niveis. [...]” (CHAGAS;
SILVA; SOUZA, 2012, p. 73).

A educagdo para Anisio Texeira era considera antes de tudo um direito ¢ ndo um
privilégio. Ele defendia segundo Chagas, Silva, ¢ Souza (2012) um projeto de escola
republicana. Escrevera varios livros, artigos e apresentara palestras que defendia seus principios
como propostas de uma educagdo integral para o Brasil ao seu tempo. Dentre os seus feitos
como administrador publico, dentre os cargos exercera como primeiro contato com a educacgao
o cargo de Inspetor Geral de Ensino em Salvador, os autores destacam as seguinte agoes: “[...]

a criagdo da Universidade do Distrito Federal, a implantagdo do Centro Popular de Educagao
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Carneiro Ribeiro, a escola-parque, a dire¢do do CAPES, INEP e do CBPE, a fundagdo da
Universidade de Brasilia.”. (CHAGAS; SILVA; SOUZA, 2012, p. 73). Para n6s a contribui¢do
da escola-parque tem uma estreita ligacdo com o conceito de educacdo integral, originariamente
introduzida no Brasil. Ou seja, politica publica de recepgao das teorias educativas propostas por
Dewey. Porém Chagas, Silva, e Souza (2012) salienta-nos que esta filiagdo ao liberalismo
proposto pelo governo norte-americano nao fora feita de modo incondicional.

Segundo Chagas, Silva, e Souza (2012, p. 75) ap6s se dedicar a esse projeto educador
no Brasil, desde a década de 1930, em 1946 ele é convidado para o cargo de Conselheiro de
Ensino Superior da UNESCO — como reconhecimento pelo seu trabalho realizado no Brasil.
Conforme os autores, durante o periodo em que Anisio Teixeira fora secretario de Salvador, na
Bahia, ele implementou o Centro Popular de Educagdo Carneiro Ribeiro, a escola-parque. Ela

€ra uma:

[...] Escola pensada e construida para ser uma escola republicana, de horario integral,
focada no aluno e em suas necessidades individuais, preocupada com que o aluno
realmente aprenda e seja preparado para ser um verdadeiro cidaddo, consciente de
seus deveres e de seus direitos, integrado ao projeto de pais que surgia,
desenvolvimentista, ligado ao mundo do trabalho, mas sem se deixar alienar pelo
mercado, com a possibilidade de atender as vocagdes ou tendéncias dos alunos, uma
escola integrada socialmente a comunidade. Uma escola que pudesse fazer a diferenga
na comunidade e na vida dos alunos, principalmente dos alunos das classes populares.
(CHAGAS; SILVA; SOUZA, 2012, p. 75).

A nogdo de pobreza combatida por Anisio Teixeira, sob esta Otica ndo combatia
apenas a pobreza econdomica mas a pobreza que ele definia por pobreza politica. Esse projeto
da escola-parque ¢ reconhecido internacionalmente e, segundo Chagas, Silva, e Souza (2012) ¢
posteriormente instalado por Anisio Teixeira no Rio de Janeiro como o nome de “escolas-
laboratoérios”, ou ainda, de “escolas experimentais”, ou ainda, segundo os autores, de “escolas
de demonstragdo” por meio dos Centros Regionais de Pesquisas Educacionais (INEP). Essas
escolas, segundo os autores, funcionavam no Rio de Janeiro em tempo integral — de 7:30h as
16h, contavam com o auxilio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), oferecia almogo para os professores, alunos e funciondrios, havia horérios
especiais para cursos de capacitacdo docente e encontros de avaliagdo no final do dia
coordenado pela supervisora do INEP. Ou seja, toda a pratica educativa planejada e executada
na escola, em parceria com outros espacos era objeto de pesquisa e de aperfeicoamento da
propria pratica educativa.

Segundo Chagas, Silva, e Souza (2012), Anisio Teixeira, conseguira também inserir

o projeto das escolas-parque na recém criada Capital Federal, Brasilia, isto no ano de 1961.
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Segundo os autores, destaca-se na proposta de educacao feita por Anisio Teixeira para o Brasil
os seguintes objetivos: (i) universalizagao da escola primaria; (ii) respeito a regionalizagdo e a
identidade com a oportunidade de desenvolver aptiddes e habilidades; (iii) buscar oferecer uma
educacdo comum a todas as criangas. Segundo, ja quando Anisio Teixeira estava a frente da
Campanha de Aperfeigoamento de Pessoal Nivel Superior (CAPES) e do INEP, criou o Centro
Brasileiro de Pesquisas Pedagogicas (CBPE) — como centro de formacdo de professores,
gestores escolares que pudessem levar a frente o seu projeto de educagao, a qual segundo os
autores, notadamente defendia “[...] um projeto escola republicana, laica, gratuita ¢ universal.”
(CHAGAS; SILVA; E SOUZA, 2012, p. 76). Em 1961, conforme os autores, Anisio Teixeira
se une a Darcy Ribeiro e criam juntos a Universidade de Brasilia (UnB). Anisio Teixeira
defendia, segundo os autores a Universidade como centro de pesquisa de Po6s-Graduacao e de
professores para o Ensino Superior e, Darcy defendia a Universidade como centro de formagao
de professores, graduacao — essa a marca da divergéncia inicial entre a idealiza¢ao de cada um
para a UnB.

Conforme Chagas, Silva, e Souza (2012, p. 76) apds o Golpe Militar de 1964 Anisio
Teixeira € aposentado compulsoriamente passando a lecionar em varias universidades dos
Estados Unidos da América. Segundo os autores, na sua volta ao Brasil passa a trabalhar na
edigdo de livros e participando do Conselho Federal de Educagao, falecendo em 1971.

Outro educador que ¢ importante frisarmos ao lado de Anisio Teixeira como sendo os
precursores da educagdo integral no Brasil esse educador é Darcy Ribeiro. Ele nascera em 1922
na cidade de Montes Claros, Minas Gerais. Iniciara o curso de medicina, mas ndo concluira.
Retomara seus estudos com o curso de Sociologia. Conforme os autores, no curso de Sociologia
Darcy Ribeiro oportunizou estudar o povo e a cultura brasileira. Segundo os autores, logo que
termina o curso de Sociologia ¢ chamado pelo Marechal Rondon para trabalhar como etnélogo
da Secdo de Estudos do Servigo de Protegdo aos Indios. Nesta experiéncia Darcy Ribeiro passa
a encampar as lutas por direitos dos indigenas, dentre eles, em especial, o direito ao acesso a
educacgdo. “Muitas das ideias veiculadas por Darcy Ribeiro sobre educacdo tiveram origem
naquela experiéncia com os costumes e tradi¢des das tribos indigenas.” (Chagas, Silva, e Souza,
2012, p. 77). Mas seu projeto de educacao integral para o Brasil, comega a se desenhar quando
ele conhece Anisio Teixeira e as causas defendidas por este Gltimo também passam a ser as
suas. “[...] Anisio encantou-se com a inteligéncia e a fala apaixonada de Darcy, ja este encantou-
se pela inquietude e pelos questionamentos do primeiro.

Segundo Chagas, Silva, ¢ Souza (2012, p. 77) a primeira contribuicdo de Darcy

Ribeiro a educagdo brasileira foi ter contribuido com o processo de construgdo da primeira Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Conforme os autores, em 1982 Darcy Ribeiro ¢
eleito vice-governador, e tinha como proposta central a melhoria da educagdo. Ele cria, entdo,
o [ Programa Especial de Educagao (PEE) — nele, um projeto de escola que contemplava dois
turnos — tempo integral — voltado para o Ensino Fundamental para as camadas populares da
sociedade brasileira. Com este projeto, podemos afirmar que, “Darcy, tentava, assim,
concretizar o ideal de escola em tempo integral, que ha mais de meio século Anisio Teixeira
sonhara implementar no Rio de Janeiro, Bahia e Brasilia. [...]” (Chagas, Silva, e Souza, 2012,
p. 78).

Conforme Chagas, Silva, e Souza (2012, p. 78) Darcy Ribeiro também defendia,
assim como Anisio Teixeira, uma escola publica, laica, democratica, como condigdo
fundamental para a consolidagdo da democracia no Brasil. Em 1996, entdo Senador da
Republica pelo Rio de Janeiro, conseguiu aprovar a Lei n° 9.394/1996 — conhecida como Lei
Darcy Ribeiro ou Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Darcy Ribeiro morre em
1997. Outra influéncia para a construgao da proposta integral feita por Darcy Ribeiro, conforme
aponta-nos Chagas, Silva, e Souza (2012, p. 78) foi o movimento da Escola Nova.

Comum tanto a Anisio Teixeira quanto a Darcy Ribeiro ¢ o grande apreco pela
educagao como condigao fundamental de consolidagao da republica e da democracia no Brasil.
Neste sentido, podemos afirmar que, “[...] Darcy cumpriu uma agenda publica que lhe fora
desenhada com régua e compasso por Anisio Teixeira [...]” (Chagas, Silva, e Souza, 2012, p.
79). Ambos tinham uma visdo utopica, porquanto revolucionaria de transformagao da educagao
brasileira e contribuiram para a constru¢ao de uma escola de tempo integral no Brasil.

Além de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro podemos dizer que os pressupostos tedrico-
metodologicos que fundamentam o conceito de educacdo integral, no Brasil, advém das
contribuigdes de Paulo Freire. Nesta dire¢do temos a reflexao proposta pelo Professor Dr. Celso
Ilgo Hens (2012, p. 83) da Universidade Federal de Santa Maria, no texto intitulado: Paulo
Freire e a educagdo integral — cinco dimensoes para (re)humanizar a educagdo. Para o autor
nossa educacdo atual ¢ herdeira desses dois modelos anteriormente analisados que estavam
voltados para aquilo que ele define de uma racionalidade cognitivo-técnico-instrumental da
modernidade. Segundo Hens (2012) esses modelos educacionais ndo deram conta da
multidimensionalidade da nossa vida cotidiana, ndo deram conta de pensar a “[...] trama plural

que compde a totalidade do humano. [...]” (HENS, 2012, p. 82). Para Hens (2012):
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[...] Muitas dimensdes e aspectos da humanizagdo escapam aos dominios da ciéncia e
da técnica, desafiando-nos a descobrirem outros caminhos para desvendarem e
significarem a si mesmos ¢ a realidade circundante, seja ela natural, cultural, afetivo-
emocional, social, econdmica, politica, cientifica ou poética. (HENS, 2012, p. 82).

A proposta inicial de educacdo integral proposta por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro,
como vimos, tinham como eixo o modelo filosofico do pragmatismo e do liberalismo politico
norte-americano plasmado nos ideais de Dewey e do movimento da Escola Nova no Brasil.
Estas propostas ganham uma critica social feita por Paulo Freire no sentido de adapta-las. Para
isto, a acep¢do de humanizagdo da sociedade ¢ dirigida as escolas. Isso porque “Homens e
mulheres sdo o que fazem com os outros e com a historia, que com eles e o mundo vao
construindo. [...]” (HENS, 2012, p. 82).

Hens (2012) lanca uma critica aos modelos de escola publicas atuais quando afirma-nos
que estes espagos estdo “[...] esvaziada[s] de “gentidade” e entulhada de ‘“contetidos”. [...]”
(HENS, 2012, p. 82). Nesta direcdo ¢ que o autor chama nossa atengao de que, na atualidade
“Torna-se, pois, urgente reconstruir os espagos-tempos escolares enquanto mediagdes e
aprendizagens do humano, com relagdes e vivéncias em que educandos e educadores possam
“ser mais”. [...]” (HENS, 2012, p. 82). O autor aponta-nos que, o eixo dessa educacao critico-
politica proposta por Paulo Freire critica a “obediéncia” e o “siléncio” como sindnimo ou
qualidades do “bom aluno”. Nesta perspectiva ¢ que Hens (2012) salienta-nos que o modelo

de educagdo integral proposta por Paulo Freire pode ser assim compreendida:

[...] Trata-se de ir construindo processos em que todos, dialogica e reflexivamente,
vao se assumindo como sujeitos do que-fazer pedagogico e social, descobrindo-se
capazes de (re)humanizar a escola e a sociedade, capazes de (re)humanizar a si
mesmos na inteireza do seu corpo consciente. [...] (HENS, 2012, p. 82).

Esta proposta de educagdo integral pensada por Paulo Freire, segundo Hens (2012), ela
¢ dialogico-afetiva e humanizadora. Esta proposta de educacgao contrasta com a razao cognitivo-
ténico-instrumental da ciéncia que sozinha ndo pode, na perspectiva freireana de educagdo
integral, garantir a constru¢do de uma consciéncia critica, autdonoma. Para tanto, se faz
necessaria, segundo Hens (2012) outras referéncias como a ética e a estética que nos
possibilitam a compreensao do humano que se faz humano na convivéncia com outros.

Neste projeto proposto por Paulo Freire de educagdo integral estamos diante de um
desafio: “[...] Trata-se de resgatar a poesia, 0 encantamento, a imaginacao, a intui¢ao, o sonho,
a reflexdo, enfim, a razdo-emog¢ao como um todo, mergulhando na intimidade das coisas, dos
fatos, dos seres humanos, da vida, para ir além da mera constatag¢@o e descri¢do [...]” (HENS,

2012, p. 83). Como o ser humano ¢ visto nesta acepgao de educagdo integral freireana?
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Assumindo o ser humano como um ente que se construindo socio-historico-
culturalmente, em uma trama complexa de multiplas dimensdes, propomos que nos,
educadores e educadoras, busquemos organizar ¢ desenvolver, com os educandos,
praxis educativas que entrelacem, no minimo cinco dimensdes: a ético-politica, a
técnico-cientifica, a epistemologica, a estético-afetiva e a pedagogica. [...] (HENS,
2012, p. 83).

Com estas cinco dimensdes Hens (2012) entende contribuir com uma educagao freireana
pautada no processo de humanizacao das pessoas em desenvolvimento, em especial aquilo que
define por “corpos conscientes”. Paulo Freire dedicou-se a langar uma critica a educacdo que
chamou de bancéria e burocratica. Mas nunca deixou de acreditar na escola como espago de
formacao e transformagdo da sociedade. Mas quais os contornos dessa educacdo integral
proposta por Paulo Freire? “A escola de turno integral pode ser um espago-tempo em que a
educagao também torne-se integral e integrada, possibilitando a cada educando(a) e educador(a)
os desafios e as condi¢des para descobrir-se, assumir-se € ser mais. [...]"” (HENS, 2012, p. 83).
Esta proposta ¢ entendida por Hens (2012) como uma extensdo de um projeto de “mais
educagdo” para mais “humanizag¢do”. E esta humanizagdo, no nosso entendimento depende
diretamente da nossa capacidade de reestabelecermos um outro modo de convivio entre a cidade
e a escola e entre esta e aquela.

A primeira dimensdao proposta por Hens (2012) a luz da teoria freireana para

fundamentar um projeto de educagao integral a luz do pensamento do educador pernambucano

¢ a dimensao ético-politica. Nela:

As escolas e o0 que nelas ensinamos-aprendemos ndo tém um fim em si mesmo, mas
estdo a servico de homem e mulheres que vao constituindo-se socioculturalmente
dentro de uma sociedade politica e conomicamente organizada, mas com
possibilidades de ser reorganizada. [...] (HENS, 2012, p. 84).

Para Hens (2012) essa primeira dimensdo diz respeito, em especial, a relacao
dialogica entre as pessoas que gera o que o autor chama de “genteidade”, sinonimo de
humanizag¢ao. Entendendo que toda a¢do educativa possui uma intencionalidade. Essa educagao
visa combater o a cultura do siléncio e da obediéncia, a partir da momento em que ela assume
ser uma escola que coloca as relagdes dialogicas do ensinar-aprender a servigo da democracia
e da cidadania pela vivéncia. E neste sentido que na acepgao frereana de escola integral ha uma
educacao “[...] Com a responsabilidade de desenvolver uma atividade pedagogica e cientifica,
a fungdo da escola (e dos/as professores/as) € politica e social. [...]” (HENS, 2012, p. 84). Essa
educacao para a cidadania se d4 com a democracia como objeto central dessa praxis educativa.

“[...] O desafio ¢ olhar para essa realidade e tomar consciéncia do papel pedagdgico-politico
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(ou politico-pedagogico) para com essa sociedade e com esses seres humanos concretos, que
sdo o foco central de nossa razao de ser enquanto professores e professoras. [...]” (HENS, 2012,
p. 84).

Qual o primeiro passo para a implementacdo dessa proposta de educagao integral? “O
primeiro passo € superar a “pedagogia das respostas” e das “certezas demasiadamente certas”,
assumindo a pedagogia da escuta e do didlogo. Exercitar o perguntar e o deixar-se ser
perguntado [...]” (HENS, 2012, p. 85). Esta pratica de escuta e de didlogo se filia a uma
educacgao cidada voltada para formagao de uma consciéncia democratica, alterando as relagdes
de poder de forma que também a sociedade assuma uma forma-contetido mais democratica. E
o que ¢ o proprio educar, neste processo? Para Paulo Freire a educagdo estd indissociavelmente
relacionada a politica. Assim, “[...] Humanizar-se pela educacao implica também ter esperanca,
acreditar que ¢ possivel construir uma escola e uma sociedade menos desumanos tanto para os
educandos quanto para os educadores. [..] E ensinar-aprender a ser humanos! [...]” (HENS,
2012, p. 85). Estes sdo os contornos da pedagogia critica radical libertadora a qual Paulo Freire
¢ legitimo expoente.

A segunda dimensado que juntas compdem o curriculo de uma educagao integral, a luz
do pensamento de Paulo Freire, ¢ a dimensao técnico-cientifica, na acepg¢ao de Hens (2012). “O
dominio técnico-cientifico ¢ uma das especificidades da educagdo escolar, sendo condi¢do
necessaria (mas nao suficiente) para quem assume o oficio de educador. [...]” (HENS, 2012, p.
85). Esse dominio deve ser, segundo Hens (2012) compreendido dentro da totalidade socio-
historica na qual fora produzido, porém, ndo como mera transmissao, tao pouco desligado do
mundo da vida das pessoas envolvidas nesta praxis educativa. Nesta acep¢do freireana de
educacdo o processo de ensinar-aprender faz parte da existéncia humana.

O saber prévio do educando deve ser respeitado, escutado, dialogado, problematizado
junto com o educando. Ou seja, o conhecimento cientifico deve ir ao encontro do mundo da
vida dos educandos. Nesta apresentacao do pensamento de Paulo Freire Hens (2012) evidencia-
nos que a proposta de alfabetizagdo feita por Paulo Freire volta-se para a capacitagdo do
educando para ler o mundo ¢ ler a palavra — a palavra criticamente-refletida, como processo de
recriagdo do mundo proprio (lebenswelt). E o que é necessario para esta educagao critica? “A
primeira aprendizagem para uma pratica educativa critica e democratica ¢ aprender a perguntar,
saber quais perguntas sao fundamentais para sentir e apreender a realidade [...]” (HENS, 2012,
p. 86). Esta busca rigorosa pode se dar tanto através do conhecimento cientifico quanto através
do conhecimento popular (senso comum). Nesta acepgdo: “Ensinar é mais que “perfilar

conceitos” e transmitir informagdes e contetidos, mas partir da realidade e tomar os conceitos
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como mediadores para compreender e intervir na realidade. [...]” (HENS, 2012, p. 87). A
ciéncia e a tecnologia devem estar a servico do processo de humanizacao de cada um de nos.
A terceira dimensao € a epistemologica. Aqui Hens (2012) salienta—nos o papel do
rigor — como busca de compreensdao do mundo a partir de elementos que sao a vida cotidiana
do educando. Se o ensino ¢ pautado no acimulo e memorizagao de contetidos, entao o educando
ndo esta estimulado ao rigor da ciéncia que em esséncia €, segundo o autor, o prazer pela busca
de conhecer através de um método critico conhecimento. A ideia é construir um novo
conhecimento, cientifico, a partir daquilo que o educando vivencia cotidianamente pela via da
problematizagdo. “[...] Educadores e educandos comecam a redizer e recriar o dito e o feito,
tornam-se sujeitos do seu ato cognoscente e da sua histéria [...]” (HENS, 2012, p. 88).
A quarta dimensao ¢ a estético-afetiva. Nesta acep¢ao Hens (2012, p. 89) salienta-nos
que:
Os seres humanos que envolvem-se nas praticas educativas precisam ser reconhecidos
e assumidos na sua totalidade, vivenciando o dialogo-problematizador, a sensibilidade

para com os diferentes contextos, a criatividade, a autonomia, a solidariedade, a
responsabilidade, a participagdo, a afetividade. [...] (HENS, 2012, p. 89).

Essa educagao volta-se, segundo Hens (2012) para a crianga e ao adolescente enquanto
corporeidade, razdo e emogdo, sentimentos, medo subjetividade e intersubjetividade. Como
corpos conscientes. Evitando-se a ruptura entre a dimensao sensivel e a cognoscivel.

A quinta dimensdo ¢ a dimensdo pedagogica. A tese central de abertura é-nos cara: “O
educador ndo ¢ aquele que se coloca acima ou diante de seu educandos para “instrui-los”, mas
¢ quem, com eles, faz a “caminhada”; juntos vao descobrindo e (re)aprendendo o que ¢
importante para ser mais, cada um “dizendo a sua palavra” e “escutando a palavra” do outro.
[...]” (HENS, 2012, p. 90). Esse processo de aprendizagem se dd, como vimos, de modo
dialogico, critico, problematizador — ou seja, a partir da reciprocidade de consciéncias.

Assim: “[...] Trata-se de resgatar a pedagogia enquanto caminhar ao lado, dialogando,
sendo amigo, problematizando, refletindo, desafiando, cuidando ¢ amando o educando para ir
aprendendo as “habilidades” e as “sensibilidades’” necessarias para viver [...]” (HENS, 2012, p.
90). Nesse processo educando e educador sao sujeitos da constru¢do do conhecimento cientifico
com o qual passam a transformar, conscientemente, o seu mundo através da leitura (de mundo).
O nucleo dessa pedagogia radical que aproxima rigorosidade cientifica e sensibilidade
fundamenta-se na “pedagogia da pergunta”. Segundo ela: “[...] Somente quem se pergunta e
permite que a curiosidade dos outros o provoque e desafie pode ir aprendendo sempre, mesmo

quando esté ensinando.” (HENS, 2012, p. 91). O desafio ¢ o de construir uma epistemologia a
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partir de didlogos criticos, problematizadores. Para tanto ¢ necessario que o educador escute o
educando ndo apenas ndo expectativa de receber de volta aquilo que transferiu — esta representa
a “educac@o bancaria” combatida por Paulo Freire. O didlogo caro a constru¢do da educacao
integral depende do reconhecimento do outro em sua alteridade em relagdo a nds. A
participacdo atividade de docentes e discentes no processo de requalificagdo desta politica
publica depende deste reciproco reconhecimento dos sujeitos envolvidos em sua

implementagao.

2.3 Educacdo integral sob o olhar tecido pelo materialismo historico-dialético e pela

fenomenologia

Observando-se ainda o objetivo de um resgate dos elementos historicos e conceituais
que gravitam em torno da educagdo de tempo integral, no Brasil, temos as contribui¢des do
Professor Dr. Jaime Giolo (2012), professor universitario e atual reitor da Universidade Federal
da Fronteira do Sul, no texto intitulado: Educagdo de tempo integral — resgatando elementos
historicos e conceituais para o debate. Para Giolo (2012) estas raizes pedagogicas estdo
centradas na escola-parque proposta por Anisio Teixeira — inaugurada em Salvador em 1950,
passando pelos Centros Integrados de Educagao Publica (CIEPs) propostos por Darcy Ribeiro.
Estas propostas educacionais voltadas para as camadas populares da sociedade brasileira
sofreram com o processo de descontinuidade, sobremaneira, pelas politicas de governo e nao
de Estado como deveriam ser. Segundo Giolo (2012) o argumento era o de que essa politica
publica onerava o Estado. “[...] Mas ndo ¢ toda a verdade. No Brasil, a classe dominante sempre
teve escola integral. [...]” (GIOLO, 2012, p. 94). Mas quais eram, entdo, os modelos

pedagogicos de educagao integral que esta elite (economica) consumia? Eles sao os seguintes:

[...] Os colégios jesuiticos do periodo colonial eram de tempo integral; os colégios e
liceus onde estudavam a elite imperial eram também de tempo integral e, na maioria
das vezes, internatos; o mesmo pode-se dizer dos grandes colégios da Republica,
dirigidos por ordens religiosas ou por grandes empresarios laicos. [...] (GIOLO, 2012,
p. 94).

Na primeira metade do século XX o Brasil passa pelo processo de industrializagao e o
consequente processo de urbanizagdo evidenciou o desafio de um niimero crescente de alunos

ocupando os espagos das escolas publicas. Segundo Giolo (2012, p. 94) depois de 1950:
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[...] a atividade escolar propriamente dita passou a concentrar-se em um Unico turno,
mesmo nas escolas destinadas as elites. Mas os alunos oriundos desse meio social
continuaram a ter educagdo de tempo integral, recebendo, no chamado contraturno,
formagdo complementar na propria escola ou em outros espagos culturais, esportivos
ou cientificos (curso de lingua estrangeira, aula de reforco, laboratorio, informatica,
balé, equitagdo, ténis, musica, danga, teatro etc.) (GIOLO, 2012, p. 94).

Essa logica se reduz, segundo Giolo (2012) nos cursos de Ensino Superior nos quais,
aqueles voltados a elite economica do pais o educando ha que se dedicar integralmente.
Segundo o autor, “De tempo parcial ¢ a escola dos segmentos populares. [...]” (GIOLO, 2012,
p. 95). Para estas camadas a associacdo do contraturno escolar cabia, historicamente, segundo
Giolo (2012), com trabalho produtivo. Assim, “[...] As escolas foram organizadas, pobre e
deficientemente, para alfabetizar e, em seguida, entregar o jovem integralmente ao mundo do
trabalho. [...]” (GIOLO, 2012, p. 95). Essa tendéncia, segundo Giolo (2012) desviou,
historicamente, as pessoas de classes econdmicas menos favorecidas, da trajetoria escolar, apos
o término do Ensino Médio. “[...] Referimo-nos, especificamente, as escolas técnicas industriais
e as escolas técnicas agricolas criadas pelas Leis Organicas do Ensino (Decreto-Lei n°
4.073/1942 e Decreto-Lei n° 9.613/1946 [...]” (GIOLO, 2012, p. 95). Estas escolas tinham uma

carga horaria semanal que variava entre 36 e 44 horas de atividades. O caso das Escolas

Técnicas Federais ¢ ainda peculiar, pois:

[...] naquilo que se refere as escolas técnicas federais, as urbanas em especial, ¢
possivel verificar como, ao longo do tempo, houve um afastamento das classes
populares e uma aproximacdo dos segmentos sociais médios. Os processos seletivos
encarregaram-se de realizar essa operagdo, ja que, pelos seus bons resultados
formativos, essas escolas passaram a ser objeto de grande demanda. (GIOLO, 2012,
p- 95).

Além das politicas publicas ja citadas anteriormente Giolo (2012) lembra-nos que, no
Governo de Fernando Collor foram criadas politicas efémeras — pois ndo receberam
continuidade, a exemplo dos Centros Integrados de Atendimento a Crianga (CIACs) e do
Presidente Itamar Franco com os Centros de Atendimento Integral a Crianga (CAICs). Essas
matrizes historicas, segundo Giolo (2012, também passam pela andlise do Plano Nacional de
Educacdo de 2001 que ja trazia consigo a proposta de educacdo integral para toda a educacdo
basica o que na Lei de Diretrizes e Bases, conforme Giolo (2012) s6 previa a partir do Ensino
Fundamental.

Para Giolo (2012) ¢ apenas com a implementagdo do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB) inicia-se um efetivo passo para a implementagdo da escola de tempo integral.

Estabeleceu-se com esta politica publica, conforme o autor, valores diferenciados para a
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educacdo em tempo integral e educagdo de tempo parcial. E neste momento que Giolo (2012)
afirma haver um projeto de Estado e, ndo apenas de governo, em torno da constru¢do da
educacdo integral no Brasil — pois ha, entdo, uma prerrogativa legal “[...] prevendo recursos
para a educagdo integral que podem chegar, indistintamente, a qualquer escola da educagao
basica, em todo territorio nacional. [...]” (GIOLO, 2012, p. 96).

Segundo Giolo (2012) foi exatamente procurando efetivacdo dessa base legal do
FUNDEB que o Governo Federal langou através do Ministério da Educagdo o Programa Mais
Educagdo. “[...] Trata-se, fundamentalmente, de dar suporte para que os sistemas estaduais ¢
municipais ampliem a jornada escolar at¢ o limite minimo de sete horas e, em funcdo disso,
habilitem-se a receber os recursos do FUNDEB [...]”. (GIOLO, 2012, p. 96). Para Giolo (2012)
o maior desafio ¢ fazer com que com uma educagao integral as camadas populares das sociedade
tenham acesso ao patrimonio cultural que lhes fora negado historicamente pelos processos de
exclusao social. Giolo (2012, p. 98) conclui sua reflexdo falando-nos do tempo e do espago
escolar numa perspectiva de educagdo integral em tempo integral e, os articula a uma reflexdo
sobre o educador nesse perspectiva de educagdo integral.

Na consolidacdo da nova escola publica de educagao integral, segundo Giolo (2012)
devemos levar em consideracdo essa nossa trajetoria historica de consolidagao da politica
publica que, como vimos, ndo € tdo nova nem recente assim. Com relacdo aos espagos das
escolas “Uma das formas de a escola suprir a falta de espaco ¢ ir buscéd-lo em outros lugares,
junto a igrejas, associagdes, ONGs. [...]” (GIOLO, 2012, p. 101). Em geral os terrenos das
escolas publicas sdo amplos e podem atender a expansoes de seus espacos construidos. Nestes

termos ¢ que concordamos com Giolo (2012, p. 102) quando afirma-nos que:

[...] Junto a essas escolas, o Poder Publico poderia edificar o auditorio comunitario, a
biblioteca publica, o museu, o centro de cultura, o centro esportivo. Com facilidade,
a escola se tornaria o polo articulador da cidade e ensejaria uma estrada de mao dupla
entre a escola e a comunidade, o primeiro e essencial passo para a realizagdo da cidade
educativa. [...]. (GIOLO, 2012, p. 102).

Complementamos este rol com a cisterna ptblica'®. Giolo (2012) que um dos maiores

desafios para a implementagao da educacdo integral no Brasil € que “A escola de tempo integral

15 A cidade de Campina Grande j4 atravessara varios ciclos de estiagem e a melhor estratégia para a convivéncia
com o fendmeno natural da estiagem, no nosso entendimento, ainda ¢ a cisterna de placas e ndo a de polietileno.
Se levarmos em consideracdo o niimero de escolas publicas em cada bairro da cidade, em situacdo critica de déficit
hidrico o racionamento por bairros seria mais preciso e racional que administrar uma zoneamentos com conjuntos
de bairros. A quadra poliesportiva, ou o proprio teto da escola, com uma calha serviria para construir na escola
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exige professor de tempo integral. O professor que ministra as aulas em um turno precisa
acompanhar ou, a0 menos, orientar as atividades realizadas no outro. Com isso o professor tera
dedicagdo exclusiva na escola [...]” (GIOLO, 2012, p. 102). Essa dedicagdo exclusiva vem,
segundo o autor, a possibilitar a superagdo de outros desafios enfrentados ndo apenas pela
escola de tempo integral, mas também, na de horario parcial que ¢ o magistério do professor
em componentes para os quais ndo possui formagado e o superacao do desafio (necessidade) do
professor lecionar em duas ou mais escolas para poder se manter materialmente. Outra
caracteristica importante que deve ser observada, segundo Giolo (2012, p. 103) ¢ a presenga do
estagiario advindo das licenciaturas universitarias. “[...] Na escola de tempo parcial, ¢, de fato,
dificil acomodar a presenca dos estagiarios. Nao ¢ a mesma coisa na escola de tempo integral.
[...]” (GIOLO, 2012, p. 103). Nesta, diferentemente daquela, o professor tera as condi¢des
materiais e pedagogicas de construir o planejamento das atividades com o estagidrio. Para Giolo
(2012) o estagiario deve ter sua vivéncia progressiva de aperfeigcoamento profissional e sera
acolhido pela escola como sujeito ativo na constru¢do do Projeto Politico Pedagogico dela. O
elo que deve ligar escola, educadores, educandos e estagidrios, pessoal do apoio ¢ o
conhecimento. Complementamos, conhecimento de quem conosco divide essa descoberta do
conhecimento cientifico € ndo somente ele, porquanto essa comunidade necessita aperfeigoar
aquelas dimensdes apontadas por Hens (2012) a partir do pensamento proposto por Paulo Freire
a construcao do projeto de educagdo integral no Brasil.

Ao pensarmos uma educagdo de tempo integral ndo podemos realiza-lo sem um
educador de tempo integral. Nao se trata de ministrar aulas em dupla jornada, mas de permitir
que o professor possa estudar em outros momentos do dia, em especial, no contraturno. Pois,
“O professor precisa estudar. Nao ¢ possivel dar aulas sem o tempo necessario para estudar o
conteudo e organizé-lo de modo a ser ensinado com total proveito pelo aluno. [...]” (GIOLO,
2012, p. 103). Uma comunidade escolar ativa ¢ considerada por Giolo (2012) um direito do
professor — entendemos que também um dever — o dever de se desafiar a construir os lagos dele
com a comunidade e da propria comunidade que nasce a partir de vivéncias que a escola pode
proporcionar.

Outro direito importante do professor apontado por Giolo sdo: “[...] O ingresso por
concurso e a estabilidade no emprego sdo elementos vitais para os sistemas publicos de

educacdo. [...]” (GIOLO, 2012, p. 103). O autor denuncia que em pleno século XXI os

um espago da autonomia hidrica do bairro onde ela se localizasse. A construcdo poderia reunir os membros da
propria comunidade, em regime de mutirdo — coletivo que age para a consecugdo de um bem comum.
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professores, no Brasil, dentro do funcionalismo publico sdo aqueles que recebem as menores
remuneragOes financeiras. Nesta seara ¢ importante frisar a luta pela efetivacdo da Lei n°
11.738, de 16 de julho de 2008 — lei que regulamente a alinea “e” do inciso III do caput do
artigo 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias — instituindo o piso salarial para
os professores da educacdo basica. Nessa dire¢cdo Giolo (2012) ¢ enfatico no seu

posicionamento:

A escola publica de um turno trabalha contra si mesma e contra todos os que
participam dela. Para a opinido publica, seus alunos s3o sempre 0s piores; seus
professores, os mais fracos; seus resultados os mais mediocres. [...] E o modelo que
precisa mudado. Nédo temos de esperar mais nada dessa experiéncia historica. Ela ja
deu o que tinha que dar e estamos insatisfeitos com ela. [...] (GIOLO, 2012, p. 104).

Esta afirmacao feita por Giolo (2012) evidencia-nos a urgéncia de uma reflexdo sobre a
educacdo integral e a escola de tempo integral. Sobre o formato de educacao integral que deve
ser adotado nas escola de tempo integral Giolo (2012, p. 104) diz-nos que: “[...] A principio, a
educacdo de tempo integral nao deve ter turno e contraturno, pois trata-se simplesmente, de
ampliar o tempo escolar, ndo sendo , em esséncia, diferentes as acdes feitas pela manha e pela
tarde.” (GIOLO, 2012, p. 104). Ele aponta-nos que outras atividades podem ser articuladas ao

tempo-espaco escolar.

[...] Essas atividades devem, contudo, permanecer profundamente conectadas ao
conjunto de trabalhos escolares, sem, em momento algum, obscurecer a importancia
da sala de aula. [...] ndo devera perder de vista que o grande desafio da educacéo
basica ¢ fazer com que os alunos aprendam os contetidos previstos em sua matriz
curricular, sendo esta a razdo principal a exigir a ampliagdo do tempo escolar. [...]
(GIOLO, 2012, p. 104).

Por fim, Giolo (2012) admite-nos que uma escola de tempo integral que contemple uma
educacdo integral, humanizadora, como Giolo (2012) nos propde constard um vilto financeiro
superior ao investido atualmente, porém, adverte-nos o autor que a sociedade brasileira deve
pensar também o qudo caro pode ser nao educar ou mal educar.

Estes primeiros olhares para a educagdo integral voltam-se para uma perspectiva
metodologica alinhada com o materialismo historico e dialético. De outro lado, analisando a
educagdo integral como politica publica, numa perspectiva fenomenologica, temos os
argumentos apresentados pela psicologa Marta Klumb Oliveira Rabelo que atua como consultora
independente na producdo de materiais formativos para profissionais da educacdo, da saide e da
assisténcia social. Rabelo (2012) nos convida a pensar a educagao integral, na atualidade, a partir

das reflexdes por ela proposta no seu texto intitulado: 4 educagdo integral como politica
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publica — a sensivel arte de (re)significar os tempos e os espacos educativos. A educagao
integral nesta perspectiva fenomenologica ¢ analisada pela autora a partir de trés conceitos-
chaves: intersetorialidade, tempo e espaco. A autora se filia a fenomenologia organizada por
Martin Heidegger — discipulo e estruturador do método fenomenologico proposto
originariamente por Edmund Husserl.

Com relagdo ao primeiro conceito, o da intersetorialidade, o autor define o seguinte:
“[...] Tratar os sujeitos situados em um mesmo tempo e espago de maneira integrada e
convergente exige, no campo da concretude, articulagao das agoes. [...]” (RABELO, 20120, p.
118). Isto significa que ndo podemos conceber a politica publica desligada de outras dimensdes
da vida social e coletiva na qual a escola e seus projetos estdo inseridos. Nesta perspectiva “[...]
Sou langado no chdo da vida para construir o mundo onde desejo viver. O olhar voltado para o
“inter”, para 0 meio, evidencia a perspectiva do coletivo, [para] com a construgdo da educagao
integral que almejamos.” (RABELQO, 2012, p. 119). Para a o autora, tudo aquilo que € observado
na educagdo com base no conceito de intersetorialidade ndo esta situado nem em um setor nem
em outro, mas, “‘em meio a’ um espago que tem seu significado construido por uma teia de
relagdes de atores sociais.

Nesta perspectiva o conceito de intersetorialidade proposto por Rabelo (2012) desafia-
nos a conceber a educacdo integral a partir de uma nogao de pertencimento a uma comunidade
e, a0 mesmo tempo, nos desafia a reconhecermos a alteridade social que se faz necessaria a esta
interlocucdo construtiva do conceito de educacdo integral. Sob esta dtica o conceito de
intersetorialidade € um conceito derivado da ideia de pertencimento ¢ da co-participagao, ou
seja, participagdo conjunta, reciproca, coletiva. Mas como a autora entende o método
fenomenologico?

Tomo de empréstimo a perspectiva fenomenologica para sustentar a discussdo, na
medida em que permite um olhar para além e aquém da logica racionalista de
entendimento do mundo, e concebo a sensagdo como possibilidade de compreenséo

do fendomeno da educacdo integral de que ora me ocupo. O contrario seria de um
reducionismo manifesto. (RABELO, 2012, p. 119).

Nestes termos a educagao ¢ entendida como um fendomeno vivo e ativo que subsiste a
partir do conceito de intersetorialidade e da interpessoalidade. Essa concepcao fenomenologica
da educagdo integral retoma o conceito metodologico de fenomenologia husserliana que a
considera “a ciéncia da experiéncia da consciéncia”. A fenomenologia surge, assim,
primeiramente, como critica a filosofia positivista e a ideia do objetivismo cientifico. Nesta
concepgao fenomenologica, “[...] o ser humano € um ser consciente de algo ou alguém em

relacdo a si mesmo. A intencionalidade consiste, portanto, no ato de atribuir um significado,
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possibilitando a relagao entre o sujeito que sai de si € o mundo. [...]” (RABELO, 2012, p. 120).

Sob esta otica, a fenomenologia pode ser entendida como a tradugao da:

[...] filosofia como ciéncia das vivéncias intencionais. A fenomenologia de Heidegger
¢ Husserl tenta abordar os objetos do conhecimento tais como ‘se apresentam’ a
consciéncia de quem procura conhecé-los, tentando deixar de lado toda e qualquer
pressuposicdo sobre a natureza desses objetos. (RABELO, 2012, p. 120).

Desse horizonte Rabelo (2012) traduz o que para ela seja o grande desafio da
compreensao do fenomeno da educacao integral no Brasil: “[...] buscar a vivéncia genuina para
compreender o fendmeno da educagdo integral, e ndo estuda-lo por meio das evidéncias
historicas.” (RABELO, 2012, p. 120). Assim, o que a autora busca revelar ¢ a intencionalidade
da consciéncia de cada um voltada para a educagdo integral que, como observamos
anteriormente, ora se sustenta pela intersetorialidade, ora pela ampliagao do espago e do tempo
escolar.

Nesta experiéncia de apreensdo consciente do fendomeno da educacdo integral a autora
salienta dois aspectos: o da aparéncia e o da esséncia do fenomeno. Na perspectiva da aparéncia
do fendmeno da educagao integral, no Brasil, temos conforme Rabelo (2012) a analise voltada
para as bases tedricas, historicas e politicas que envolvem a politica publica. “[...] Esses
elementos integram a aparéncia do fendmeno e constituem-se em verdadeiros contagios tedrico-
historico-politicos. [...]” (RABELO, 2012, p. 120). Para a autora, ficamos na maioria das vezes
neste plano de analise que ¢ fenomenologicamente superficial e aparente. Mas, para chegarmos
a esséncia do fenomeno da educagdo integral, o que devemos fazer? Segundo ela: “[...] Para
tanto, € necessario que fagamos uma ‘redugdo’ fenomenologica (em grego epoché) que significa
desnudar-se para encontrar a esséncia do fendomeno. [...]” (RABELO, 2012, p. 120). O desafio
que se apresenta nessa passagem da aparéncia a esséncia do fendmeno € o mesmo desafio de
“[...] o de transformar uma experiéncia classificadamente (dos saberes) em uma possibilidade
de desenvolvimento humano integral e holistico, permitindo interferir, de diversas formas, em
aspectos até entdo desconhecidos e genuinos. [...]” (RABELO, 2012, p. 120).

Nesta otica a intersetorialidade da qual nos fala Rabelo (2012) pode ser compreendido
pelo vasto espectro das politicas publicas como: a assisténcia social, a ciéncia, a tecnologia, a
cultura, a satde, a educagdo, o esporte, 0 meio ambiente etc. Essa proposta intersetorial,
segundo a autora, faz contraposi¢do a proposta de uma educagdo integral pautada no estrito
racionalismo e no positivismo. Aqui o autor reforca a tese de autores anteriores de que a

educacao integral no Brasil sofre, como politica publica, pelo fendmeno da descontinuidade.
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Para a autora, a educagao integral se reveste das sensagdes de pluralismo, diversidade e pelo
relativismo.

Mas como nasce, entdo, uma comunidade pautada na educagao integral? “[...] Essa
comunidade se constroi na rede de saberes, de sensibilidades e de desejos coletivos.”
(RABELO, 2012, p. 121). Nesta direcao, a Portaria Normativa Interministerial n° 17, de 24 de
abril de 2007 funda o Programa Mais Educacdo integrado intersetorialmente a outros
ministérios, conforme seu artigo 4° - dentre eles: Ministério da Educagdo, Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, Ministério da Cultura e o Ministério dos Esportes.
E, nesta diregdo fazem parte além do conceito de intersetorialidade os conceitos de tempo ¢
espago. Também consubstancia os conceitos de tempo e espago da educagdo integral o Decreto
n® 7.083 de 27 de janeiro de 2010 que no seu artigo 1°, §1° e §3° aponta-nos os conceitos legais
de tempo e espagos integrais acolhidos por esta politica publica. Como tempo integral extrai-se
dos dispositivos a compreensdo de que ¢ considerado tempo integral a jornada escolar com
duragdo igual ou superior a sete horas diarias — compreendendo-se o tempo em que os alunos
permanecem na escola ou em atividades escolares em outros espagos educacionais (§ 1°). Ja o
§3° frisa-nos que as atividades poderao ser desenvolvidas dentro do espago escolar, ou fora dele
sob orientacdo pedagdgica da escola, mediante o uso de equipamentos publicos e do
estabelecimento de parcerias com outros 6rgaos e institui¢des locais.

Sobre o conceito de tempo assumido neste dispositivo legal, Rabelo (2012) salienta-nos
que sua compreensdo ndo pode ser feita apenas como a assungdo de sua dimensdo objetiva,
palpavel, representada pelo reldgio e na mitologia grega por Cronos, mas sobremaneira, na sua
dimensdo subjetiva, “[...] como uma marca fundamental do humano, como a propria
temporalidade vivida. [...]” (RABELO, 2012, p. 122). Aqui a autora destaca o conceito de
cuidado, como um a priori ontologico que estd enraizado na origem da existéncia humana. “[...]
E essa origem tem um sentido filosofico de nascente de onde brota permanentemente o ser. O
cuidado ¢ uma forca que continuamente faz surgir o ser humano. Sem ele, continuariamos
apenas uma porg¢ao de argila como qualquer outra a margem do rio. [...]”. (RABELO, 2012, p.
122). Esse conceito de cuidado ¢ importante pois tenciona o conceito de educagdo integral para
a compreensao do ser humano em sua relagdo com o mundo e com os outros seres humanos.
Nestes termos, o homem ¢ compreendido na dimensdo fenomenologica como temporalidade, a
partir de um sair de si e ir de encontra ao outro ¢ ao mundo que nos cerca, assim entendido “[...]
O cuidado abre, para o ser, um horizonte de possibilidades proprias a sua existéncia. [...]”

(RABELO, 2012, p. 122) E neste horizonte que o ser-estudante é desafiado pela logica
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existencial na qual o cuidado ¢ referéncia essencial. O cuidado para com o outro e para com 0
mundo vivenciado.

Nesta otica a educagao integral ¢ pensada a partir do cuidado. Essa educacio integral
possibilita a cada ser-estudante, segundo Rabelo (2012), definir-se como singularidade em uma
sociedade plural. Nesse sentido a educagdo integral deve possibilitar a cada ser-estudante a
orientagdo da construcdo de sentidos/significados proprios de sua relagio com o mundo e com
os outros com que compartilhamos a existéncia intersubjetivamente. Essa educacdo integral
deve possibilitar uma resisténcia a rotina ¢ deve provocar que o ser-estudante conhega a si
mesmo'®. Essa educacio se revela quando o ser-estudante assume a responsabilidade de se
posicionar critica e, autenticamente, fazendo uma contraposicdo a rotina e ao
convencionalismo.

Quanto ao terceiro conceito, o de espaco, a autora revela-nos sua relagdo indissociavel
com o tempo, assim, segundo ela: “[...] quando trata-se da vivéncia do espago, ¢ um equivoco
pensar na visdo estatica, memoria de um espago meramente geografico. O conteudo do espago
fenoménico ¢ um conteado do tempo. E a dimensio tempo que altera a textura do espaco e sua
duracdo.” (RABELO, 2012, p. 125). E como definir, o espago para a educacdo integral? “O
territorio ndo € um espago definido metricamente pelo muro da escola. Trata-se de um espago
de aprendizagem sem limites, sem cercas, um espaco envolvente de sociabilidade, de
pertencimento, de expansdao humana, de intencionalidades, de partilha, de vida. [...]”
(RABELO, 2012, p. 125). Para definir este sentido fenomenologico de espaco a autora nos

relata sua experiéncia existéncia de reconhecimento do seu bairro:

[...] Assim, para discussdo desse novo sentido, resolvi, em uma alvorada de domingo,
explorar o espago no qual resido ha alguns anos. Imersa em uma atitude etnografica
de perceber o conceito de espaco, amarrei o cadarco do ténis e simplesmente sai, a pé,
para explorar o “meu” bairro. Entreguei-me a uma vivéncia ingénua e radical que
lancou-me em direcdo ao aroma das plantas que perfumam minhas manhds, ao
desenho da copa das arvores sob o tecido celeste, a textura do chédo de terra, do chéo
de manta asfiltica, do chdo de cimento. Percebi, na derme, a sensacdo de calor
embevecida pela brisa suave do vento que eu mesma provocava ao correr ¢ rasgar o
tempo e o espago ao meu redor. Senti-me por dentro, pulsando energia, ouvi minha
respiragdo ofegante sugando o oxigénio que generosamente as arvores cediam-me.
Fiz-me arvore. Vivi meu territorio. Embruteci-me com o barulho dos carros, com a
auséncia de ciclovias demarcadas, com a quantidade de cercas eletrificadas que
contornam os altos muros das casas, denunciando a violéncia latente, e com o lixo
jogado em terreno baldio ao pé de uma placa onde lia-se: “propriedade privada, ndo
jogue lixo”. Fiz-me lixo, vivi meu territorio. (RABELO, 2012, p. 125).

16 No portal do Oraculo de Delfos na Antiga Grécia havia uma inscrigdo que dizia: “Conhece-te a ti mesmo”.
Expressdo que sintetiza a filosofia socratica a luz da filosofia platonica.
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Nestes termos o espago, numa perspectiva fenomenologica, nao pode ser compreendido
apenas como uma extensao métrica; posto que, indissocidvel ao tempo que lhe da textura,
também estd remetido a “trama de intencionalidades”. Um espaco que ¢ determinante da
sociedade ¢ ¢ por ela determinado. Um espago movente, territorio usado, espaco transformado
em ambiente, pelo nosso uso social que fazemos dele. Assim, “[...] A vida se dd no “entre” nos
e para tanto carece de uma estrutura espacial, de um territorio. [...]” (RABELO, 2012, p. 125).
E nesta concepgio que Rabelo (2012) nos propde ressignificarmos o conceito de espago para
que ele seja adequado ao objetivo da educagdo integral. Assim, entendida “[...] A dinamica da
experiéncia subjetiva com o espaco corporifica uma logica fenoménica que torna possivel a
mediacdo. [...]” (RABELO, 2012, p. 125). A questdo, portanto, ¢ descobrirmos, revelarmos:
“[...] Onde, em nos, mora o espago-escola? Ou onde entre ndés mora o espago-escola?”’
(RABELO, 2012, p. 125-126).

Nesta acep¢ao heideggeriana do espaco proposta por Rabelo (2012) ele ¢ “[...]
culturalmente experimentado como parte do processo de estar no mundo humano.” (RABELO,
2012, p. 126). O significado de lugar e de territorio t€m nesta perspectiva o significado
desenvolvido pela apropriagdo existencial, consciente, que fazemos do espaco. Lugar e
territorio sdo conceitos, portanto, derivados da experiéncia consciente de apropriagdao do
espago, pelo uso, pela relagdo subjetiva e intersubjetiva que fazemos dele. O espago ¢é, pois,
determinado pela rede de temporalidades, de intersubjetividades que realizamos nele. A tomada
de consciéncia do corpo-proprio, entendemos ser este start inicial da compreensao do espago.
O espago ¢, portanto, compreendido apenas a partir da nogao de espacialidade — dimensao
subjetiva e intersubjetiva composta por uma rede de significagdes que fazemos dele. Nao possui

0 espaco, portanto, um significado em si mesmo. Pois:

[...] o espaco ndo é percebido em seu ser, mas origina-se, configura-se e deixa-se
perceber como um determinado lugar a partir de tudo que compde cadeias
significativas, o espago revela-se na existéncia, no que existe mundo, no que existe no
ser. O ser-estudante revela-se no espago-territorio. (RABELO, 2012, p. 126).

Nestes termos, intersetorialidade, tempo e espaco sdo conceitos-chave para a
compreensao da educacdo integral numa perspectiva fenomenologica. Pois, para alcangcarmos
a educacdo integral, nesta acep¢ao, precisamos reconhecer a necessidade de desenvolvimento
integral do ser (humano) auténtico — esta educagdo integral deve ser construida a partir de um
olhar amplo sobre o que seja educacdo e, ela deve oportunizar em seu debate, conforme Rabelo

(2012) na arte de ressignificar o(s) tempo(s) e o(s) espago(s) educativos. A escola de tempo
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integral que se abre a esta arte ndo divide, mas, soma a sua responsabilidade de possibilitar uma
educacdo integral com outros agentes e espagos da comunidade — h4 portanto, o desafio de

construirmos uma rede compartilhada de responsabilidades entre a escola e a cidade.

2.4 O direito 8 memoria como fio condutor do debate sobre o direito a cidade: a relagdo escola-
cidade na ressignificagdo da educacao integral

A educacao integral ndo se da sem a articulagdo da cidade com a escola e desta
com aquela. Com esta hipotese inicial estamos respondendo a questao proposta por Alderoqui
(2006): por que ensinar a cidade?! Segundo Alderoqui (2006) € preciso que saibamos aprender
a ensinar a pensar a cidade pois ndo s6 a memoria como identidade da cidade, mas a memoria
dos sujeitos que participam dessa experiéncia. Segundo a autora argentina precisamos dar conta
ndo apenas de pensar a cidade como objeto do conhecimento, objeto de pesquisa, delimitado
em sua extensao, mas também, nas relagdes multiescalares que envolvem a producdo do seu
espago geografico, material e simbolicamente considerado. Portanto, segundo ela € preciso
pensarmos a cidade como um projeto em construgdo no presente, com elementos do passado,
mas prospectando o futuro. Isto através de praticas espaciais inovadoras. O direito a memoria,
aqui ¢ elemento indissociavel para a construgdo da cidadania. Nessa direcao a professora da
Universidade de Buenos Aires nos convida colocarmos em diadlogo os espagos educativos
institucionais, como escolas e museus a cidade, pois, segundo ela: “Ensenar a pensar la ciudad
remite, ademas, a la imagination de una ciudadania por venir.” (ALDEROQUI, 2006, p. 33).

Fundamenta o debate sobre o direito a memoria na perspectiva que aqui tratamos, Isabel
de Oliveira e Silva na obra intitulada: 4 educacao infantil no cora¢ao da cidade. Especialmente
no capitulo terceiro intitulado, por sua vez: Memoria e projeto: os impasses na construgdo da
acdo coletiva. Aqui Silva (2008) discute a mobilizagdo coletiva dos profissionais das
instituigdes comunitarias de educacdo infantil — discute como se constroem aquilo que chama
de “n6s”. Silva (2008) nos propde a uma revisao de nosso ethos numa esfera ontologica —
propondo-nos uma experiéncia para conhecer-se para reconhecer, através de um trabalho de
integracdo e auto-reconhecimento. Nessa direcdo Silva (2008) filia-se ao pensamento de
Professor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul Nestor André Kaercher (2011) quando
publica o texto intitulado: Conheca e revele-se estudando a cidade: experiéncias

geopedagogicas para pensar nossa ontologia — nossa urbanidade.
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Precisamos compreender a cidade para além de uma visdo de espago formal,
homogéneo, como area. Mas como parte daquilo que ndés somos — seres sociais em construgao.
Pestalozzi no inicio do século XIX defendia a tese de que todo conhecimento possui como
fundamento nossa intui¢do, nossa impressao e percepgdo na exata medida em que a construgdo
do conhecimento devia considerar contexto espacial mais proximos dos alunos e nao apenas
representagdes de espacos, em sua dimensao formal, distantes.

Nessa direcao também Barguil (2006) langa-nos luzes na importancia do espago na
historia do homem. Ele enfrenta questdes como, por exemplo, “O que distingue espago de
lugar? A dimensao afetiva que se constroi na experiéncia sensivel de vivenciar o espago. Sua
questao central ¢ a seguinte: “educagdo e arquitetura: € possivel uni-las?”. Ela ¢ a traducao de
uma questao anterior proposta por Paulo Freire: a cidade educa?! Esta questdo ¢ retomada pelo
professor titular aposentado da USP, Moacir Gadotti (2006) quando nos indaga: “pode a cidade
educar?”. Segundo o autor, a luz do conceito e praticas das “cidades educadoras” a resposta é
sim. Esse conceito se consolida em 1990, em Barcelona, na Espanha, com a realizagdo do
primeiro Congresso Internacional das Cidades Educadoras. Nele foi aprovada uma Carta de
Direitos, a carta de principios que qualificam a cidade como sendo educadora a partir de sua
efetivagdo. A cidade educadora, portanto, “[...] E a cidade, como espago de cultura, educando
a escola e todos que circulam em seus espagos, € a escola, como palco do espetaculo da vida,
educando a cidade numa troca de saberes e de competéncias.” (GADOTTI, 2006, p. 134).
Escola e cidade educando-se reciprocamente.

Algumas cidades brasileiras integram a Associagdo Internacional das Cidades
Educadoras (AICE). A primeira cidade brasileira a integrar a AICE foi Porto Alegre-RS no ano
de 2001. Na América Latina aderiram a AICE, segundo Gadotti (2006, p. p. 133-134): Rosario
(Argentina), Concepcion (Chile), Medellin (Colombia), Santa Cruz de la Sierra (Bolivia), Quito
(Equador), Leon (México), Montevidéu (Uruguai).

Segundo Gadotti (2006) a cidade dispde de inimeras possibilidades educadoras — para
o autor — a vida na cidade ¢ por si s6 dotada de um potencial educativo espontdneo. Mas além
de espontaneamente educadora, segundo Gadotti (2006), a cidade pode ser intencionalmente
educadora. Mas quais as prerrogativas que fazem de uma cidade, educadora? Para o autor, a
cidade ¢ considerada educadora quando além de suas fungdes tradicionais: econdomica, social e
politica ela exerce nova funcao cujo objetivo ¢ a formagao para e pela cidadania. Assim: “[...]
para uma cidade ser considerada educadora, ela precisa promover e desenvolver o protagonismo

de todos — criangas, jovens, adultos, idosos — na busca de um novo direito, o direito a cidade
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educadora [...]” (GADOTTI, 2006, p. 134). Mas o que ¢ educar para a cidadania? Para Gadotti

(2006) nao ha cidadania sem democracia. Portanto:

Pode-se dizer que cidadania é essencialmente consciéncia de direitos e deveres e
exercicio da democracia:

* direitos civis, como seguranga e locomocao;

« direitos sociais, como trabalho, salrio justo, saude, educagdo, habitacdo etc.;

« direitos politicos, como liberdade de expressdo, de voto, de participagdo em partidos
politicos e sindicatos etc. [...] Ndo ha cidadania sem democracia. [...] (GADOTTI,
2000, p. 134).

Ha conceito liberal de cidadania o qual tem como fundamento a Declaragdo dos
Direitos do Homem ¢ do Cidadao de 1789 — na Franga, assegurando a liberdade individual e a
propriedade. Atualmente o conceito de cidadania ¢, segundo Gadotti (2006), complexa — ha: (i)
a cidadania consumista (como direito de defesa do consumidor); (ii) concepgdo plena de
cidadania — que segundo Gaddotti (2006) se manifesta quando a sociedade se organiza para a
conquista de novos direitos e na participagao direta da populagdo na gesta publica do municipio.
Um bom exemplo aqui sdo as reunides do Or¢camento Democratico realizados pelo Governo do
Estado da Paraiba na gestdo do governador Ricardo Coutinho.

Vivemos, segundo Gadotti (2006) uma crise que advém do litigio entre a insurgéncia
de uma democracia participativa versus um modelo de democracia representativa. As Jornadas
de 2013 expressaram esta crise. Nela a ocupacao do espaco publico, em especial, das ruas
centrais da cidade foram a forma central de exposi¢ao do descontentamento da populagdo com
o modelo de democracia representativa.

Segundo Gaddotti (2006) a complexidade atual do conceito de cidadania se expressa
na necessidade de exercicio e realizagdo pelo cidaddo da cidadania plena — esta € composta
pelas vertentes: (1) politica, (ii) social, (iii) econdmica, (iv) civil, e (v) intercultural. A sua tese
central ¢ a de que “Na cidade que educa, todos os seus habitantes usufruem das mesmas
oportunidades de formacao, desenvolvimento pessoal e de entretenimento que ela oferece. [...]”
(GADOTTI, 2006, p. 134).

Entendemos que a cidade educadora devera dar conta de contribuir para a construcdo
do senso de responsabilidade mutua entre as criangas e a cidade. Para tanto, precisamos
aprender a olhar a cidade; a escuta-la, a degusta-la, senti-la, ndo apenas na ordem de nossa
constru¢cao do conhecimento cientifico mas, sobremaneira, como revisao de nosso ethos
(comportamento) urbano, nossa sociabilidade enquanto arte de convivéncia com a diversidade

cultural que cada cidade € expressao.
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Para Gadotti (2006) a “escola cidada™ nasce desse contexto. Ela se integra a vida da
cidade e com esta relagdo entre a escola e a cidade hd uma renovagao reciproca tanto da cidade

quanto da escola. Nessa dire¢ao:

[...] o conceito de “Escola Cidada” ganha um novo componente: a comunidade
educadora reconquista a escola no novo espaco cultural da cidade, integrando-a a esse
espago, considerando suas ruas e pragas, arvores, bibliotecas, seus passaros, cinemas,
bens e servigos, bares e restaurantes, teatros, suas igrejas, empresas e lojas. .. enfim,
toda a vida que pulsa na cidade. A escola deixa de ser um lugar abstrato para inserir-
se definitivamente na vida da cidade e ganhar, com isso, nova vida. Ela se transforma
num novo territorio de construco da cidadania. (GADOTTI, 2006, p. 135).

Este conceito de “escola cidada” ¢ construido, segundo Gadotti (2006) no Centro de
Pesquisas para Educacdo e Cultura de Sao Paulo (Cenpec) em parceria com o Unicef, reunindo
quinze experiéncias pedagdgicas municipais, cujas politicas pedagogicas visando, pois: “‘a
democratizagdo da gestdo escolar com participacdo da comunidade para fortalecé-la como o
centro das decisdes’ [...]” precedendo o movimento pela Escola Cidada do inicio dos anos 1990
(GADOTTI, 2006, p. 139). Cabe aqui indagarmos: qual a relagdo entre a escola cidada e a

cidade educadora?

A relagdo entre Escola cidadd e Cidade Educadora encontra-se na propria origem

etimologica das palavras “cidade” e “cidaddo”. Ambas derivam da mesma palavra

latina: civis, cidaddo, membro livre de uma cidade a que pertence por origem ou
adogdo, portanto sujeito e um lugar, aquele que se apropriou de um espago, de um
lugar. Assim, cidade (civitas) € uma comunidade politica cujos membros, os cidadios,
autogovernam-se, e cidaddo é a pessoa que goza do direito de cidade. (GADOTTI,
2000, p. 135).

Nesse sentido, palavras como: cidade, cidaddo, cidadania e civilidade se constituem
reciprocamente. quais as evidéncias sinalizam que estamos diante de um didlogo entre a escola
cidada e a cidade educadora? “Temos uma Escola Cidada ¢ uma Cidade Educadora quando
existe didlogo entre a escola e a cidade. [...]” (GADOTTI, 2006, p. 135). Para o autor, ndo ha
que se falar em Escola Cidada sem uma relagdo constitutiva com uma Cidade Educadora em
maior ou menor grau. Por isto ele nos questiona: “Mas quando a cidade educa?”’. A Escola
Cidada proposta por Gadotti (2006) estda fundamentada na democratizagdo da gestdo e no
planejamento participativo — o que solicita da escola a constru¢do de um novo curriculo: (i)
interdisciplinar; (i1) transdisciplinar; (iii) intercultural — um curriculo que, segundo o autor,
calca-se em relagdes humanas e intersubjetivas também novas — esse horizonte curricular deve
enfrentar os desafios de demandas reais da cidade ou do campo.

A ideia de uma cidade educadora busca aproximar a escola da cidade na condigdo de

espagos educativos. A cidade educadora ¢ a realizagao dos objetivos do planejamento urbano:
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“A Cidade Educadora ¢, na verdade, a realizagdo dos objetivos do proprio planejamento urbano,
[...]” (GADOTTI, 2006, p. 136). Para n6s a cidade deve ser considerada educadora quando a
sociedade se apodera da cidade e dela toma partido, cria responsabilidades. Isto ndo se da,
segundo Gadotti (2006) de modo espontaneo, mas intencional, mais especificamente através de
uma vontade politica. A funcdo educativa da cidade também se realiza na memoria da cidade
que esta organizada em seus museus, em seus teatros, pragas, cinemas...

E nesse sentido que o autor afirma-nos que “A cidade ndo educa sem a vontade do
cidaddo.” (GADOTTI, 2006, p. 136). E nesse horizonte que o autor fala-nos da utopia que
envolve as cidades justas, produtivas, democraticas e sustentaveis. Para construirmos uma
cidade educativa, segundo Gadotti (2006) precisamos de vontade politica. E a Escola Cidada
deve, segundo ele, combater o segredo burocratico, e tratar os conflitos inerentes a diversidade
de pensamento com praticas de negociacdo, mediagdo e conciliacdo, que favoreca também a
transparéncia da informacao. Mas qual ¢ o papel da escola na cidade que educa? Uma cidade
educadora surgira de uma educagdo cidada — nesta o cidaddo reconstruird as suas relagdes com
os espacos publicos que constituem a cidade.

Gadotti (2006) lanca severas criticas aquilo que ele proprio define por pedagogia
neoliberal. Em contraposi¢ao ha uma concepc¢ao emancipadora de educacao envolta da nossa
experiéncia corporea da cidade. Segundo Gadotti (2006), em 1970, no Ano Internacional da
Educacao, foi forjado pela primeira vez a expressao “cidade educativa” — expressao manifesta
no Relatorio apresentado a Unesco com o titulo Apprendre e Etre. A escola cidadd que nascera
junto a uma cidade educadora deve educar para a diversidade, posto que as nossas diferencgas
culturais e étnicas exigem isto do Estado e de nds enquanto sociedade civil e politicamente
organizada.

A Escola Cidada ¢ para Gadotti (2006) uma escola cientifica e transformadora que tem
como principal objetivo a capacitagdo cidada da populagdo para que ela possa participar da
construgdo da cidade. A escola deixa de ser “lecionadora” da informagdo acerca da cidade e
passa a produzir e a gerir a informacao generalizada acerca da cidade. Gadotti (2006) fala-nos
da funcdo da escola na sociedade da informagdo — a escola deve ser, para ele, cientifica e

transformadora.

As cidades, sobretudo as grandes metropoles, estdo chegando ao limite do suportavel
(violéncia, estresse, desemprego, falta de habitacéo, de transporte, de saneamento...),
¢ hoje ndo tém outra alternativa a nfo ser se transformar radicalmente em “novas
cidades”, em Cidades Educadoras. Caso contrario, elas estardo caminhando
rapidamente para se transformar em espagos de exterminio, sobretudo dos jovens.
(GADOTTI, 2006, p. 138).
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Ha nessa relacdo entre a escola cidada e a cidade educadora uma substancialidade que
¢ inerente ao proprio conceito de educagdo integral, pois, a “Educagdo, na cidade que educa,
confunde-se com o proprio processo de humanizagao. [...]” (GADOTTI, 2006, p.138). Para isto,
segundo o autor, precisamos de uma pedagogia da cidade que nos conduza a realizagdo do nosso

direito a cidade.
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3 CAMINHADAS COMO TATICA DE ARTICULACAO ENTRE A ESCOLA
CIDADA INTEGRAL E A CIDADE DE CAMPINA GRANDE

Precisamos de uma pedagogia da cidade para nos ensinar
a olhar, a descobrir a cidade, para poder aprender com
ela, dela, aprender a conviver com ela. A cidade é o
espaco das diferengas. A diferenca ndo ¢ uma deficiéncia.
E uma riqueza. Existe uma pratica da ocultagio das
diferencas, também decorrente do medo de ser tocado por
elas, sejam as diferencas sexuais, culturais etc.
(GADOTTI, Moacir. Cadernos Cenpec 2006 n. 1 p. 139).

Entendemos que ha muitos modos de caminhar, assim como ha varios modos de olhar
a cidade (BEZERRA, 2017). A articulagdo entre caminhar e pensar foi, talvez, primeiro
colocada como objeto do pensar-agir por Aristoteles quando nos propunha uma filosofia
peripatética. A caminhada durante a Idade Média esteve relacionada, ao modo das
peregrinacdes com a possibilidade de encontro com o sagrado, compartilhando a viajem com
outros peregrinos buscam reconstruir a si proprios numa experiéncia compartilhada que envolve
o caminhar, o olhar, o pensar e o agir.

Na Idade Moderna hé a prevaléncia da caminhada, como modus operandi da propria
construgdo do pensamento cientifico. Isso na exata medida em que a ciéncia passa a trabalhar
com evidéncias empiricas € nao com a especulagao filosofica que é o ambito da definicao dos
seus objetos de andlise. Esse quadro se consolida com a propria defini¢do do positivismo.

Nesse horizonte historico tragamos em Bezerra (2017, p. 95-96) dois quadros
demonstrando a evolu¢do dos conceitos excursdo, passeios, caminhadas a deriva e
trabalho/pesquisa/aula de campo, visitas guiadas, expedigdes. Observamos haver trabalhos com
trés enfoques metodologicos: (i) trabalhos analiticos empiricos; (ii) trabalhos com enfoque

logico e (ii1) andlise dialética, epistemoldgica e ontologica.
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QUADRO 01: Modalidades de métodos que gravitam em torno do conceito de trabalho de
campo na Geografia.

TRABALHOS ANALITICOS
EMPIRICOS

TRABALHOS COM
ENFOQUE LOCICO

ANALISE DIALETICA
EPISTEMOLOGICAE
ONTOLOGICA

Elaborado
eXperiéncia.

zamundo

modelos

Construgio de
matematicos.

Admite a possithihdade do
conhecimento tednico do real a
parir  da  apreensic  das
categorias basicas do ser.

Apoiz-se no corhecnmento oral
ou eserito.

Fepresentacio de uma reahdads

ideal.

Ma wvertente epistemologica:
estruturalismes  genético  de
Bachelard, O
estruturabisma
Milton Santos.

amda no
sistémica  de

Pode constar de depoimmentos,
fotos, perfis, croqus.

Cpera-ze

Teoras.

com |upotesez =

Possui  duas  vertentes:
ortodoxa  (hermeneéutica) e a
moderna {analtica).

Fealirados com a observagio da
palzagem e coleta de dados,
conforme objetivos do autor.

dos modelos

chamade de

O  tatamento
matematicas &
metodo clentifico.

Ma bermensutica: ha a 1deia de
afimagdo sobre a esséncia de
um ser, as cafegorEas Ccomo
manifestacbes do ser.

{ conhecimento se constim
com um confato dieto com a
realidade; ha um “senftu” a
sruagio pesquisada.

Metodo
obzarvacio,
generalizacio.

crentifico:  hipotese,

analise e

Ma analitica: apresenta-se como
construgdo dizlstica em que a
optologia, come afomacio do
zar, @ completada  com
afirmagdes sobre sua aparéncia.

O uso de mstrumentos: cadermos
de campo, bussola etc.

s modelos nio operam o que a
realidade &, mas uma especie de
dever ser (Deontologia).

Oeomrem no discurso.

s modelos sdo interpretados
mumz ordem que guarda consigo
coerencia logica.

Coleta dmeta ou imdweta de
mformagdes organizadas
estruturalmente.

A matriz pernute
operacionalizagio do modelo.
Aplica-ze a teoma geral dos
sistemas.

O modelo substitui a paisagem
percebida diretamente e
“sentida”.

O campo empirice & substiuido
por um campo
paicofenomenclogico positive.

Fig. 5. Enfoques metodologicos na abordagem do trabalho/pesquisa/aula de campo. Fonte: Extraido de Silva
(1982) organizado por Daniel Almeida Bezerra (2017).

Entendemos que as excursdes escolares representam um modo de caminhar destro,
orientado, teorica e metodologicamente. Ja as derivas sao a expressao de um modo de caminhar
erratico, tendo a desorientacdo por fundamento. Nas excursdes trabalhamos com os conceitos
procedimentais da pesquisa geografica, ja na caminhada a deriva, trabalhamos a teoria do jogo
urbano e da no¢ao do homo ludens na acep¢do que Johann Huizinga (2008) nos propde em:

Homo Ludens: o jogo como elemento na cultura (1938). Nesta obra o autor apresenta-nos a
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nocgdo de jogo de atualizagdo do significado de nossa arquitetura, de nossa urbanidade. A
caminhada é-nos apresentada na tensdo entre o jogo (homo ludens) e o trabalho (homo faber).
Dessa tensdo podemos revelar novas perspectivas sobre a cidade e a escola.

Caminhar a deriva significa, errar pela cidade e, nesta desorientagdo intencional,
entendemos que se abrem, para nos, novas formas de olhar e, de vivenciar a cidade. Este modo
errdtico de caminhar e, de se perder num espago conhecido, se apresentou, para nos,
inicialmente, como um desafio. Neste desafio de compreensao do potencial da caminhada como
tatica (DE CERTEAU, 1998) de articulagdo da escola com a cidade nos langamos a dialogar
com o olhar docente nas Escolas Cidadas Integrais de Campina Grande, na Paraiba, com o fito
de compreendermos seu potencial para o desafio de construgdo de novas formas de expressao
da cidadania. Assim, propomos uma aproximagao dos seus olhares com o nosso, sob uma otica
juridica, no intuito, também de contribuirmos juntos para a construgdo de uma dimensdo
geografico-educativo na cidade — dimensao esta alcangada a partir de nossas praticas espaciais
erraticas do olhar e do caminhar.

Milton Santos em sua vasta obra legara-nos precisa reflexdo acerca da relacdo
contraditoria entre tempo veloz e tempo lento; entre espacos luminosos e espagos opacos; estes
sdo contornos daquilo que apontamos como educag¢ao integral pautada na relagao escola-cidade.

Assim entendido:

[...] é preciso reconhecer os rumos contraditérios da urbanizagdo. A visdo do
cotidiano, da lentiddo incorporada pelos pobres na cidade, fortalece uma sociabilidade
alternativa ao competitivismo propagado, onde estar a frente do seu tempo € condi¢do
de eficiéncia. A homogeneidade da rapidez encontra, todavia, sua alteridade. Os
sujeitos do tempo lento realizam sua existéncia nas bordas da racionalidade totalitaria,
habitantes de uma “pequena margem [...] deixada para a variedade, a criatividade, a
espontaneidade (SANTOS, 2008, p. 121).

Sob a otica miltoniana o poder ¢ descolado daquele que possui acesso ao capital e
conseqilente acesso a técnica, a velocidade, seja no acesso a produtos, informacgdes, pessoas,
servicos, para aqueles que sdo considerados homens lentos: caminhantes-observadores das
cidades: catadores de reciclagem, vendedores ambulantes (antigos prestamistas) ha varias artes-
da-sobrevivéncia expostas nos espacos publicos da cidade que podem se apresentar como
proposta para a constru¢cao de uma experiéncia educativa integral. Entendemos que, a propria
cidade de Campina Grande apresentara varios caminhos para o seu conhecimento: a partir dos
cordéis, dos seus grafites e pichacdes de suas paredes; nas conversas com outros caminhantes
lentos, transeuntes, que inscrevem em suas linhas de erre, a historia e a geografia da cidade.

Como negar que hd uma educacdo politica enquanto ethos urbano na leitura do espaco
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geografico do Calcadao da Cardoso Vieira? Neste espaco da cidade de Campina Grande, varios
tempos se encontram, lentos e rapidos. E nessa diregdo que Santos (2002) convida-nos a pensar
o tempo nas cidades. Segundo o gedgrafo baiano: “[...] No6s, homens, ndo temos 0 mesmo
comando do tempo na cidade [...]” (SANTOS, 2002, p. 22). Onde foi parar a dimensao ludica
(homo ludens) da experiéncia de conhecer a cidade? Foi aontropofagicamente consumida pelo
homo faber — hoje infoproletariado — motoristas de aplicativo de celular smartphone. Mas,
considerando que, entre a cidade pensada e a cidade experimentada hd uma descontinuidade
(ALDEROQUI, 2006), as contradi¢des sociais, historico-geograficas que dai emanam,
revelam-nos novas formas de visibilidade de nossa precaria cidadania.

Essa precariedade estd exposta através das criancas que pedem esmolas nos
semaforos, nas familias inteiras que estdo dormindo debaixo de uma marquise qualquer do
centro historico da cidade; nos varios prédios com faixa de aluga-se demonstrando a
sucumbéncia do comércio local frente a ascensdao do e-commerce, expressao daquilo que Milton
Santos chamou de “guerra entre os lugares” no contexto da globalizagdo de face neoliberal, das
paredes pichadas que emanam protestos politicos que contrastam com as mais variadas técnicas
da arte grafite; das filas de emprego que juntamente com a explosdo dos vendedores
ambulantes, especialmente de 4gua mineral, na cidade, revelam o aumento da informalidade e
a ascensdo do desemprego. Nessa situacdo. Em cada situagdo, tempo e espago se conjugam na

composicao de fendmenos historico-geograficos. Pois, depois de Albert Einstein:

[...] O espago é tempo, coisa que somente € possivel através desse trabalho de empiria
que nos ¢ admissivel, concebendo a técnica como tempo, incluindo entre as técnicas,
ndo apenas as técnicas da vida material, mas as técnicas da vida social, que vdo nos
permitir a interpretacdo de contextos sucessivos. [...] (SANTOS, 2002, p. 22).

A Geografia, para Milton Santos (1982), além de uma ciéncia, era considerada uma
“filosofia das técnicas”. Se por essa otica nos alinhamos a um materialismo historico e dialético,
nos filiamos também para a construcao dessa interlocugao entre a Escola Cidada Integral e a
cidade a uma interface metodologica fenomenoldgica. Em ambas perspectivas, o fazer ciéncia,
ou arte, diziamos, depende do trabalho com as evidéncias. Estas, extraidas da experiéncia de
conhecer a cidade tal qual nos propdem Jorge Larrosa Bondia (2002) no artigo intitulado: Notas
sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Ele explicita-nos haver distdncias entre a
sociedade da informacgdo e a sociedade do conhecimento, a da experiéncia auténtica. Buscamos
com ambas as caminhadas, destas e erraticas, articular educacao formal escolar, como a

educacdo vivida da cidade, cidadania de modo que sua conjugagdo seja a expressdo de uma
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educacao integral. Aqui o sentido de construgdo de uma experiéncia que tenha como resultado
da sua conjugacdo a expressdo do proprio direito a memoria, a identidade, individual e
coletivamente considerada, a cada cidaddo e a toda a sociedade.

A caminhada na cidade, para além da contribuig@o as pesquisas, as aulas em sala, ela
possui uma dimensdo estética. Essa dimensdo estética possibilita a construcdo de
“corpografias”, conforme Jacques (2012). Nessa diregdo Francesco Careri (2013) nos propde
uma reflexdo acerca da caminhada como pratica estética, critico-reflexiva, isso esta claro no
seu livro: Walkscapes: o caminhar como pratica estética. Esta experiéncia ¢ denominada por
Careri (2013, p. 13) como: “o grande jogo do caminhar”. Mas o que realizam seus “jogadores”?
“[...] os jogadores desse grande jogo urbano caminhatdrio e exploratorio descobriram entao que
o proprio espaco do jogo, do homo ludens, resiste e sobrevive em todos esses espagos de
indeterminagao das nossas cidades.” — estes sdo os espacos opacos da cidade, conforme leitura
miltoniana — carentes de vida, carentes da revisio de nosso ethos para com eles. E nesse
horizonte que Careri (2013, p. 162) nos propde o “caminhar a zonzo” como expressao do jogo
do caminhar a deriva proposto por Guy-Ernest Debord (2003) — para ele, um jogo
psicogeografico revelador das contradigdes geradas por uma sociedade com acesso desigual a
direitos fundamentais — dentre eles, o mais essencial — o direito a cidade, enquanto expressao
do direito a memoria, a identidade de cada individuo como expressao de um ser social em
construcao, sujeitos de sua historias.

Esse jogo psicogeografico pode revelar, em suas errancias, visibilidades outras,
reveladora de intencionalidades até, entdo, invisiveis: € assim com o homem-placa que se
apresenta na paisagem espetacular com uma comunicagdo que o coloca na condigdo de suporte
material para a propaganda — o tempo do semaforo ¢ consumido de forma distinta na cidade, a
depender do dia, horario e local.

Esses elementos nos conduzem a uma reflexao acerca do direito 8 memoria enquanto
fundamento do proprio direito a cidade. Nessa dire¢do, em 2018 foi comemorado o aniversario
de cinqlienta anos da obra de Henri Lefebvre intitulada: Direito a cidade publicada na
efervescéncia de 1968. A tematica veio a tona novamente, no Brasil, com as Jornadas de junho
de 2013. Sobre estas formas de caminhada-protestos apresentamos um texto na espacializacao
em Ensino de Geografia em Bezerra (2014): Jornadas de junho de 2013: tema propositivo ao
ensino e a apreensdo politica do conhecimento geografico no ensino médio. Uma trajetoria do
conceito de direito a cidade foi construida por Tavalari (2016)

A cidade decifrada a partir de caminhadas coletivas, entre docentes e educandos,

construindo temporalidades e novos significados para velhos espagos € a proposta desse didlogo
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nosso com os docentes das Escolas Cidadas Integrais na cidade de Campina Grande, na Paraiba.
Assim pensada, a caminhada se alinha a proposta de Jeff Speck (2016), especialmente quando
nos propdem o seu livro intitulado: Cidade caminhdvel. Para Speck (2016) € preciso proteger
o pedestre, acolher as bicicletas, tornar a caminhada mais confortavel e interessante — para tanto,
segundo ele, ¢ preciso mesclar os usos que fazemos da cidade. Essa mescla dialoga com a nossa
proposta de educagao integral construida exatamente no dialogo com o olhar docente destas
Escolas Cidadas Integrais, da cidade de Campina Grande, na Paraiba. Para Speck (2016, p. 15)
o que as cidades fazem de melhor € reunir as pessoas — a pé. O Autor americano nos propdoem
uma teoria geral da caminhabilidade (SPECK, 2016, p. 17) — na qual a caminhada ¢ elevada a
condicdo de indice de pesquisa social, portanto, fundamento do pensar-agir que envolve
pesquisas no ambito social.

Foi nessa direcdo que propomos um didlogo com o olhar dos docentes nas Escolas
Cidadas Integrais sobre os desafios enfrentados por eles na implementagao da articulagao entre
a escola e a cidade e, desta com aquela. Analisaremos este olhar docente enquanto discurso.
Retomamos aqui a teoria da Andlise do Discurso, proposta por Orlandi (2005), Chizzotti (2008)
e Fiorin (2005), na interpretacdo das entrevistas concedidas pelos docentes de trés Escolas

Cidadas Integrais da cidade de Campina Grande, na Paraiba.
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4 ENTREVISTAS: dialogos com o discurso do olhar docente

A implementa¢do da educacdo integral na cidade de Campina Grande ¢ recepcionada
pelas praticas docentes em cada Escola Cidada Integral (ECI). Estas praticas estdo construidas
em sintonia com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Estas praticas revelam o
desenvolvimento da politica publica no desafio diario da construgdo de planos de curso, planos
de aulas, relatorios. Estes esforcos, na escola, visam atender as diretrizes tragadas desde a
Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB-1988), bem como também as
diretrizes tragadas pelo Plano Nacional de educacao (PNE), especialmente, no que se refere as
diretrizes tracadas para a implementacdo da educacdo integral. Estas acdes constroem o
significado social da politica publica implementada através da relacdo ensino-aprendizagem
desenvolvida em cada ECI. Especialmente, nos didlogos estabelecidos entre educadores e
educandos.

Entendemos que, neste horizonte, o olhar docente tem muito a contribuir com a
transformac@o daquilo que fizemos da cidade — espacos carentes da presenga das criangas e
adolescentes, - e também da escola: de nossa juventude que passa a estabelecer lagos sociais
cada vez menos construidos em coletividade (solidarios) em espagos publicos para participarem
de dinamicas, geralmente de consumo, em espacos privados — estes sdo os contornos da
sociedade do consumo em que vivemos e os contornos do desafio enfrentado por todos os
docentes das escolas ECIs para a construgao de uma educacao integral.

Reconhecendo a importancia do olhar docente frente a toda e qualquer politica
publica voltada a educacdo, a cidadania, durante o segundo semestre de 2018, dentro do
componente TCC I, do Curso de Direito da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), foram
realizadas entrevistas com sete docentes de trés Escolas Cidadas Integrais (ECIs) da cidade de
Campina Grande, na Paraiba. O nosso objetivo com esse didlogo era pensar como a politica
publica da educacdo integral estd sendo implementada pelas Escolas Cidadas Integrais e saber,
também, se esta recepgdo da politica publica contempla a relagdo cidade e escola, escola e
cidade, como fundamento, para a constru¢do do significado material do direito & memoria,
direito a cidade, estes, enquanto expressoes da educacao cidada a que se pretende as ECIs.

Estas escolas foram, respectivamente, a Escola Cidada Integral Dr® Horténsio de
Sousa Ribeiro — PREMEN, a Escola Cidada Integral Professor Raul Cérdula e a Escola Cidada
Integral Nenzinha Cunha Lima. A primeira localizada na Zona Sul, no bairro do Catolé¢, a
segunda localizada na Zona Oeste, no Bairro Presidentes Médici e a terceira na Zona Leste, no

bairro do José Pinheiro. Duas delas sdo proximas entre si e também proximas do centro historico
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e geografico da cidade, a ECI do PREMEM e a ECI Nenzinha Cunha Lima, a terceira, fica mais
afastada da centralidade comercial da cidade de Campina Grande.

Segundo dados do Conselho Nacional dos Secretarios de Educagio Consed-2018!7,
uma associagdo de direito privado fundada em 1986, no ano de 2016, a politica das Escolas
Cidadas Integrais (ECIs) ¢ implementada pelo Governo do Estado da Paraiba onde até 2018
eram 100 unidades, respectivamente subdivididas em: Escolas Cidadas Integrais (ECIs) e as
Escolas Cidadas Integrais Técnicas (ECITs) — com previsao para 2019 de mais de 150 unidades
em todo o Estado da Paraiba. Ofertando-se 45 mil vagas na rede estadual de ensino em 2918,
com previsao de que mais 53 escolas estaduais passem no ano de 2019 a se integrarem ao
modelo ECI. Dentre as ECIs que estdo situadas na cidade de Campina Grande, na Paraiba, n6s
dialogaremos com os docentes de trés Escolas Cidadas Integrais.

O secretario da educagdo do Estado da Paraiba é o senhor Aléssio Trindade de Barros
¢ a sua pasta esta subordinada a Comissao Executiva da Educagao Integral CEEI que tem como
Coordenador Geral das Escolas Cidadas Integrais o senhor Gabriel dos Santos Sousa Gomes.
A sociedade civil organizada apoia esta politica publica através da atuacdo direta de alguns
institutos nestas escolas. Sdo eles: o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao (ICE), do
Instituto Qualidade do Ensino (IQE) e do Instituto Sonho Grande (ISG). Segundos dados de
uma entrevista concedida pelo proprio Governador Jodo Azevedo no presente ano de 2019 —a
Paraiba ¢ o segundo Estado, num ranking nacional, em oferta de vagas em escolas de tempo
integral'®.

A distribuicao geografica das Escolas Cidadas Integrais, na cidade de Campina
Grande, merece uma reflexdo, pois, o acesso de modo democratico, isondmico a todos os
bairros nao ¢ observado. Se por um lado a oferta destas escolas em bairros vizinhos podem
representar uma sadia aproximacao e didlogo entre as duas comunidades escolares, por outro
lado pode representar um déficit de sua oferta em outros bairros, ou dificultar o acesso. Um
exemplo seria a comunidade que mora no Conjunto Habitacional Major Veneziano, no extremo
Oeste da cidade de Campina Grande.

Visitamos cada uma das trés Escolas Cidadas Integrais no dia 05 de novembro de
2018 ¢ fizemos o convite aos docentes da Area de Humanidades das respectivas ECIs para
participarem de uma entrevista sobre a relagdo destas escolas com a cidade de Campina Grande,

em especial, o tema do direito a memoria, como parte de um direito mais amplo que ¢ o direito

17 Disponivel em: < https://sites.google.com/view/ecipb/comiss%C3%A30> acesso em: 29/04/2019
18 Disponivel em: <https://paraibaonline.com.br/2019/01/governador-discute-metas-para-educacao-e-anuncia-53-
escolas-cidadas-integrais-na-pb/> acesso em: 29/04/2019.
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a cidade - direitos que envolve o acesso a moradia, ao transporte, a cultura — ou seja, memoria
enquanto construcdo de suas identidades. Esse conceito a cidade foi construido a partir de um

contexto historico bem definido:

O conceito direito a cidade nasceu no ano de 1968 em uma Paris incendiaria, onde
uma onda de protestos contra reformas educacionais iniciada pela juventude culminou
em uma greve geral, mobilizando toda a populagdo da capital francesa. No mesmo
ano, o socidlogo e filosofo marxista Henri Lefebvre (1901-1991) publicava o primeiro
de uma série de livros sobre o espago urbano: o Direito a Cidade (no original, Le

droit a la ville). (TAVALORI; VASCONCELOS, Direito a cidade. Cidade Escola

Aprendiz:  Cidades  educadoras,  2018. p.l. Disponivel  em:
<https://cidadeseducadoras.org.br/glossario/direito-a-cidade/> Acesso em: 31-03-
2019).

Note-se que a educacdo foi o ponto de partida para varios eventos politicos que
eclodiram na Franga em 1968 ¢ o direito a cidade veio a tona como reflexao das reinvindicagdes
sociais. Considerando estes elementos historicos buscamos dialogar criticamente com os
discursos de cada olhar docentes entrevistados. No dia 12 de novembro, no periodo da tarde, as
15 horas, realizamos a primeira entrevista na Escola Cidada Integral Prof® Raul Cordula.
Momento em que dialogamos com dois professores. No dia 13 de novembro, as 16 horas,
realizamos duas entrevistas na Escola Cidada Integral Dr® Horténsio de Sousa Ribeiro —
PREMEN. As entrevistas com os docentes da terceira Escola Cidada Integral ocorreram em
dois momentos distintos. A primeira entrevista realizada na Escola Cidada Integral Nenzinha
Cunha Lima ocorrera no dia 14 de novembro de 2018, as 16h e, a segunda, no dia 6 de dezembro
de 2018, também as 16h.

As entrevistas foram organizadas em blocos tematicos. O primeiro bloco intitulado:
“Pratica docente/Curriculo, o segundo, por sua vez intitulado “Teorias pedagogicas e a
Educacao Integral”, o terceiro intitulado “Escola Cidada Integral” e o quarto bloco de perguntas
intitulado “Cidade”. Por fim foi feita uma ltima pergunta a qual expressava um convite para a
realizagdo de uma caminhada, a deriva, pelo centro da cidade de Campina Grande-PB.

Esta organizacdo das perguntas nos permite realizar comparacdes internas a cada
bloco, assim como também externa, levando-se em consideracao as respostas a blocos distintos
em cada entrevista. Nesta forma de apresentacao agrupamos para cada pergunta as respostas de
cada respectivo docente entrevistado. Foram feitos recortes de modo que esta “rodada” de
respostas nao sofresse rupturas — o que deixou o dialogo extenso, e solicitando do autor a
realizagdo de recortes para se alcangar maiores aprofundamentos, isto a partir das relagdes —
privilegiando o contraditorio, construidos pelas comparagoes das respostas em nossos dialogos

buscamos além do aspecto descritivo das respostas o aspecto analitico: construido por via de



86

sinteses extraidas, por sua vez daquele contraditorio intencional, visivel na forma de agrupar e
comparar as respostas. Nosso foco com isto ¢ dar visibilidade ao tema proposto nas entrevistas.

Estas perguntas organizadas na entrevista nos guiaram no processo de busca pela
elucida¢do e compreensdo de como a politica publica da educagdo integral estava sendo
implementada nas ECIs, na cidade de Campina Grande. Elas nos foram, assim, guias no dialogo
com os professores. Em varios momentos a conversa se estendeu para aprofundamentos,
relagdes, comparagdes, etc.. Estas relacdes comparativas foram tensionadas no didlogo com os
docentes buscando lancar luzes sobre o tema da educagao integral, em especial sobre o modelo
de Escola Cidada Integral na sua relagdo com o patrimonio historico, artistico e cultural da
cidade de Campina Grande, na Paraiba.

Na escola Nenzinha Cunha Lima foram realizadas trés entrevistas, num total de 3 horas
e 10 minutos de entrevistas. Na ECI Dr° Horténsio de Sousa Ribeiro PREMEN foram realizadas
duas entrevistas totalizando 1 (uma) hora de duragdo. E, na ECI Pro°® Raul Coérdula os nossos
didlogos com os docentes totalizaram 1 hora e 35 min de 4dudio. Somando-se o tempo de
entrevistas nas trés Escolas Cidadas Integrais realizamos 5 horas e 45 minutos de entrevistas
com os docentes das respectivas escolas.

Iniciamos as entrevistas e, no primeiro bloco, cada docente foi indagado com as
seguintes questdes: (i) Em sua pratica educativa, na ECI, vocé leva em consideragdo a
experiéncia vivenciada pelo seu educando em relacio ao patrimonio historico e cultural, assim
como o patrimonio natural, da cidade, em que ele mora? (ii) As demandas sociais do bairro em
que a ECI estd inserida sdo ouvidas? Se sim, como? Se ndo, por qué? (iii) Vocé ja realizou
alguma atividade educativa fora do espago escolar, seja no bairro no qual a ECI esta inserida,
seja em outro espaco publico, na cidade? (iv) Em suas praticas educativas vocé articula tempo
formal, escolar, a outros tempos e espagos, na cidade? (v) O artigo 4° do ECA dispde que o
lazer ¢ um direito fundamental da crianca ¢ do adolescente. Na sua pratica educativa, a
ludicidade, enquanto conjunto de estratégias voltadas para dimensdo afetiva do educando ¢
inserida de alguma maneira? (vi) No seu entendimento, além do livro didatico e dos textos
cientifico, podemos acessar o saber acumulado na cidade através da literatura de cordel, da
musica, da culinaria, do artesanato? Como?

O segundo bloco de perguntas continha as seguintes questdes: (i) Os educandos que
vivenciam a ECI participam de processos decisorios, na escola e, por conseguinte, de sua auto-
afirmacdo, como sujeito de direitos e deveres? (ii) No seu entendimento a ECI contribui no
despertar do educando para o engajamento no campo das demandas sociais, locais, por direitos?

(iii) No seu entendimento a educacao integral promovida pela ECI efetiva novas formas de ser,
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viver e conviver na cidade para seus educandos? (iv) No seu entendimento a educacao integral
promovida pela ECI retine consigo estas cinco dimensdes apontadas por Paulo Freire como
inerentes a educacdo integral: a ético-politica, a técnico-cientifica, a epistemologica, a estético-
afetiva e a pedagogica?

O terceiro bloco continha, por sua vez, as seguintes perguntas: (i) No seu
entendimento a ECI prepara o educando para conhecer e exercer os seus direitos e deveres como
cidadao? Para os perigos da cidade? Os desafios do trabalho? Para lidar com as diferencgas? (ii)
Para vocé ha diferenga entre escola de tempo integral e educagao integral? (iii) De acordo com
o art. 227 da CRFB-1988 a convivéncia comunitaria ¢ um direito que se reveste de absoluta
prioridade a crianga e ao adolescente. No seu entendimento, a ECI contempla este direito
fundamental? (iv) O Estatuto da Cidade em seu art. 2, inciso XII, fala-nos da necessidade de
preservagdo e recuperagdo do meio ambiente natural e construido, do patrimonio cultural,
historico, artistico, paisagistico e arqueologico. Sua pratica docente na ECI contempla de algum
modo esse objetivo? (v) No seu entendimento, a dedicagdo do professor em tempo integral
exigida pela ECI merece alguma adequacdo? (vi) Vocé pode apontar alguns pontos positivos €
negativos do modelo de ECI?

O quarto e ultimo bloco de perguntas que nortearam os didlogos com os docentes das
Escolas Cidadas Integrais tinha as seguintes questdes: (i) No seu entendimento, a cidade educa?
(ii) No seu entendimento, educacdo e arquitetura: ¢ possivel uni-las? Como? (iii) A ECI
contribui para a formagao da identidade cultural do educando com relagdo a preservagdo da
memoria historica e geografica da nossa cidade? (iv) No seu entendimento a educagao integral
promovida pela ECI articula o conhecimento historico e geografico a promogao do direito a
cidade? (v) No seu entendimento o que as caminhadas e a observag¢do do patrimonio historico-
geografico e natural da cidade podem revelar ao olhar dos seus educandos? (vi) O que vocé
propde para que a ECI se articule a cidade na promocao da cidadania para seus educandos?

Por fim, foi feito um convite aos docentes para realizarmos juntos uma caminhada
pelo centro historico da cidade de Campina Grande: nessa direcdo foi feito a seguinte pergunta:
(1) Voce gostaria de participar, com alguns de seus educandos, de uma caminhada a deriva pelo
centro historico da cidade de Campina Grande?

Considerando que em cada Escola Cidada Integral foram entrevistados entre dois e
trés docentes e, que nosso objetivo ndo era a analise pessoal das falas mas, sim, a iluminagao,
a visibilidade de determinados pontos do olhar docente, de como ele executa através de sua

pratica docente, denominaremos cada um deles, docentes das ECIs, por uma numeragao:
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Docente I, Docente II, Docente III de cada respectiva escola. Levaremos em consideragao a
ordem cronoldgica das perguntas a eles/elas dirigidos(as).

No primeiro bloco foram dirigidas seis perguntas aos docentes em cada ECI. A
primeira era a seguinte: (i) Em sua pratica educativa, na ECI, vocé leva em consideracdo a
experiéncia vivenciada pelo seu educando em relagdo ao patrimonio historico e cultural, assim
como o patrimdnio natural, da cidade, em que ele mora? Na ECI Prof® Raul Cérdula, o Docente

I respondeu assim:

Sim, sim, na medida do possivel a gente vai trabalhando. Nos temos Eletivas aqui e,
entdo a gente vai abordando alguns temas. Por exemplo, no primeiro semestre, na
disciplina eletiva Jovens Brilhantes, nos falamos sobre um evento que ndo s6 € a nivel
local mas, praticamente nacional, sobre o Sdo Jodo aqui de Campina Grande.

Nas ECIs ha Componentes Eletivos em que os discentes podem optar para realizarem
matricula. Porém hé requisitos para a ofertas destes Componentes Eletivos. Segundo nossas
entrevistas € preciso que dois professores de areas de conhecimento distintos se unam em um
projeto comum para ofertd-la. Neste caso os docentes de Historia e Geografia ndo podem se
unir para ofertar um Componente Eletivo por fazerem parte da mesma Area de Humanidades
(Geografia, Historia, Arte, Sociologia, Filosofia). Em segundo lugar, destaca-se na fala do
docente a recepcao cultural da cidade enquanto objeto da reflexdo em sua pratica docente.

J4 o Docente 1l da ECI Prof® Raul Cordula respondeu assim a primeira pergunta do

primeiro bloco:

Levo. Néo s6 levo, como pauto como ponto de partida. Pra mim ¢ ponto de partida o
conhecimento que ele traz para além desses muros. [...] Infelizmente a gente ta num
suporte de audio, mas se vocé tivesse com video eu ia te mostrar, oh. Eles nio
conhecem...Vou dar um exemplo pratico: eu trouxe Chico Buarque de Holanda para
apresentar o contexto historico de 1964. Eles ndo conheciam Chico Buarque. Eu disse:
opa! Tem alguma coisa errada ai. Entdo vamos comecar por onde vocé [educando]
conhece. O Chico que eles conheciam era o do Meme. Certo?! Entdo eu, a partir do
meme de Chico Buarque, assim como eles conheciam € que eu pude tragar uma
historia a partir desse meme que era o meme de Chico para que eu pudesse trabalhar.
[...] o meme, serviu de mote ou de tema para o desenrolar daquele contexto historico
de 64. A gente partiu do agora para o passado porque era a imagem que eles tinham.

O docente II percebe que ha uma lacuna na aprendizagem do educando e ela diz
respeito a memoria — os educandos ndo vivenciaram a experiéncia da juventude de 1964 — nao
possuia, portanto, memoria da Ditadura Militar vivenciada por uma juventude especifica. Mas
informagdes — memes — retomaram elementos dos discursos por direito a cidade, elementos de
reinvindicagdo pelas Diretas J4, posteriormente o Impeachment do Presidente Fernando Collor

de Mello, os Caras-pintadas. Para a atual juventude, estes movimentos de insurgéncias
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populares por direitos ndo passa de informagdo, mediatizada, reestruturada com as mais
diferentes tonalidades/intencionalidades. Na senda do direito a cidade compreendido como
direito a memoria — ao conjunto de experiéncias complexas, experiéncias sociais, que nos
definem enquanto sujeitos sociais, sujeitos de direitos sociais ¢ que buscamos este didlogo
critico-reflexivo, propositivo, com os docentes das Escolas Cidadas Integrais. Tratamos dessa
perspectiva da caminhada na cidade como insurgéncia popular por direitos no texto: intitulado
Bezerra (2014) Jornadas de junho de 2013: tema propositivo ao ensino e a apreensdo politica
do conhecimento geografico no ensino médio. Mas que de maneira suscinta, objetiva, também
pode ser encontrada ao modo propedéutico em Tavalori (2016) no texto intitulado: Direito a
cidade: uma trajetoria conceitual — artigo que apresenta de modo suscinto sua tese doutoral.
Na ECI do PREMEN o docente I respondeu assim a primeira indagagao:

Com certeza. Principalmente porque eu leciono geografia e a geografia esta
diretamente ligada a esse espago. Entdo desde o momento em que a gente trabalha o
local pra partir pra uma dimens@o mais ampla, eles s3o inseridos a todo momento
nessa realidade. Inclusive havia uma preocupagdo minha, quando foi adotado o
ENEM, como principal entrada para a Universidade. Entdo foi tirada a Geografia da
Paraiba, foi retirada a Histéria da Paraiba. E eu desenvolvo um projeto justamente
para inserir essa realidade cultural, paraibana, no Ensino Médio como um todo.
Depois a gente pode até falar sobre isso em particular.

O Docente I ressalta a importancia de se partir da realidade local para se ensinar ¢
aprender o componente de Geografia. Este olhar € receptivo a idéia ou objetivo de articulagdo
entre o espaco escolar e a cidade, para juntos conjugarem: espacos em ambiéncias educativas.
Esse movimento escalar de analise — que parte do local para o nacional, ¢ importante para a
constru¢do do conhecimento geografico, segundo o Docente I ¢ ha, em seu discurso a
observancia de um problema que envolve o direito a memoria aqui tratado: a de que, com a
chegada do ENEM, e com a formulagao de uma prova em ambito nacional ndo se levar em
conta o regionalismo, as historias e as geografias locais, os estudantes da Educacdo Bésica
perderam um elemento curricular importante — como Historia e Geografia da Paraiba —
complementamos — historia e geografia das cidades — cidade enquanto ambiente em que mais
de 80% da populagdo brasileira habita, segundo censo do IBGE de 2010, mesmo que
precariamente. Esta fala revela que a pratica docente desenvolvida pelo Docente 1 ¢ de
resisténcia a uma politica publica nacional que silenciou dos curriculos a historia e a geografia
locais — num movimento de cerceamento do proprio direito a cidade.

J4 o Docente II da ECI PREMEN respondeu a primeira pergunta:
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[...] assim, a experiéncia que ele vive na cidade, vocé consegue ver principalmente
algumas questdes relacionadas ao comportamento deles, relacionado até a violéncia,
ao uso de drogas. Claro que vocé ndo fala, mas vocé percebe, e em questio do
patrimonio historico da cidade assim, a consciéncia ¢ minima, ainda. Por exemplo, na
minha cidade 14 em Inga. No municipio [a escola] atende do 6° ao 9° ano, é...Tem uma
disciplina que ¢ a Historia de Inga. Ent@o falta a Historia da Paraiba pra que esse ponto
seja contemplado, eu acho, entendeu?! E como as minhas turmas sao de terceiro ano,
entdo, o povo respira 0 ENEM [...] E...Acaba sendo aquele peso e...A gente precisa se
adequar. Eu acredito que nem existe a identidade da Paraiba nos livros [didaticos] de
Historia, ndo existe, mas quando eu vou ministrar as aulas de Historia, em muitos
momentos eu falo da minha cidade [...] Entdo eu acho que, pra que haja uma
consciéncia maior por parte dos alunos, deveria existir historia da Paraiba [...]. Na
minha cidade, como lhe disse, h4, a disciplina, Historia do Inga.

A questdo escalar ¢ de suma importancia para a formagao do olhar do Docente II. No
seu entendimento o componente Projeto de Vida € o espaco onde as vivéncias dos educandos
encontram espago. Entendemos esse componente como ponto de contato, transversal a todos os
componentes ministrados nas Escolas Cidadas Integrais. Para Docente Il da ECI PREMEN o
desafio esta em contribuir com que os educandos reconhegam através de uma consciéncia que
desperta para significado social do patrimonio historico, cultural e natural, geografico de sua
cidade. Para este docente esta consciéncia por parte dos seus discentes ¢ minima. O que nosso
entendimento justifica todo o esfor¢o social e coletivo dirigido a articulacdo da escola com a
cidade.

O docente II reconhece que os livros didaticos ndao dao conta de fatos com esta escala
local de analise. Aponta a chegada do ENEM como marco divisor da pratica docente na escola,
posto que, a época dos vestibulares havia a cobranga tanto da Historia da Paraiba quanto da
Geografia da Paraiba. Nitido confronto entre escalas geograficas de andlise de fendmenos
socio-espaciais. Toda sociedade tem o direito de conhecer a historia e a geografia de seu
territorio. Trata-se do direito @ memoria, enquanto conjunto de saberes que foram construidos
historicamente, mas sobremaneira, da experimentagao espacial da cidade.

No municipio de origem do docente Il ha um componente da rede municipal do Inga
dedicada a historia da cidade. Esta escala de andlise nao ¢ levada em conta na rede estadual. O
Docente II revela-nos que planeja inseri-la como Componente Eletivo — como observamos
anteriormente, para tal, precisara de um dialogo interdisciplinar com outros docentes de areas
que nao a do componente que leciona para compor esta Eletiva.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondeu assim a primeira pergunta:
“Sim, nas praticas cotidianas sim. A gente trabalha com contetidos que sdo bem mais
direcionados pra esses anos. Eu acho importante ouvir o aluno sobre o que ele conhece sobre o

local onde ele mora.”. Esse conhecimento prévio do discente € sim retomado pelo Docente 1. O
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Docente II complementa ressaltando a importancia de compreensao por parte do docente da
vivéncia do discente da cidade, em especial da vivéncia de seu bairro: espaco de agdo imediata:
“A gente leva em consideracdo na nossa pratica toda essa questdo da cidade onde ele vive e,
também, incluindo essa parte historica, que € a parte historica do proprio bairro que eles tem a
vivéncia. Valorizando todos os aspectos naturais, ambientais, € o urbano.”. O bairro guarda uma
relagdo de pertencimento que talvez a cidade ndo possua em sua integralidade para cada
membro da sociedade, antes, talvez a rua guarde maior pertencimento nosso.

O Docente I1I da ECI Nenzinha Cunha Lima sobre a primeira pergunta respondera o

seguinte:

Boatarde. Eu creio que sim. O projeto que eu desenvolvo [...] ele € justamente pra dar
essa abertura ao aluno para que ele coloque na escola o que ele ja traz de casa, o que
ele traz da cidade, o que ele traz da cultura dele, das experiéncias de vida dele,
enquanto senso comum. Eu acredito que, para a Filosofia, o aluno s6 vai filosofar de
verdade, se ele viver aquilo que eu chamo de experiéncia filosofica a partir do
problema que vem dele, e ndo a partir do que eu ofereco a ele. Entdo, em relagdo a
pergunta eu digo que sim. [...] Mas se ndo tiver essa abertura do professor, nfo tem
como o aluno fazer sozinho. Ele ja vem do bairro onde ele mora, e se ele traz algo e ¢
podado, se as experiéncias deles forem podadas ndo tem como a gente desenvolver
nenhum projeto que tenha sucesso. Entdo em relagdo ao patrimOnio historico e
cultural, também, da cidade onde ele mora, tudo ¢ levado em considera¢do. A
experiéncia de vida dele é que vai ganhar centralidade na minha disciplina que é
Projeto de Vida. [...] Entdo a gente tem tratado [...] neste projeto Doutores Ledores ha
trés anos. Ao final transformamos nosso conteudo construido em um livrinho e a gente
sai na comunidade. A gente foi no Instituto Dos Cegos, a gente foi aqui num Clube
de Idosos e passamos a tarde lendo pra eles estas historias sem que eles soubessem
que os alunos sdo os autores das obras. Al as pessoas se emocionam. Tém escolas aqui
do bairro [José Pinheiro] que a gente também visita. Entdo eu gosto muito de trabalhar,
assim, com essa saida dos muros da escola, a gente faz um passeio, conhece ¢ traz
algo da comunidade.

O Docente II ressalta a necessidade de uma “abertura” por parte do professor ja que
no componente Projeto de Vida — coluna vertebral da Escola Cidada Integral o sonho da crianga
e do adolescente ¢ o elemento norteador daquilo que ¢ ministrado nos demais componente
escolares. Segundo o olhar docente, se este professor ou professora ndo tiver a “abertura” para
acolher o sonho de vida do educando — este eixo central do projeto da Escola Cidada Integral
pode esta fadado ao fracasso como qualquer um outro que ndo enxergue estes educandos
enquanto sujeitos de direitos — dentre os quais destacamos — o direito a memoria e o direito a
cidade, direito a uma educacdo integral em tempo integral.

Ha, segundo o Docente II, articulado ao componente Projeto de Vida a oferta de 11
(onze) componente eletivos na ECI no ano de 2018. Isto caracteriza o esforgo para a construgao

de um projeto interdisciplinar na escola. Segundo o Docente II os discentes que cursam o Ensino
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Meédio neste modelo de ensino das ECIs tém a oportunidade de, em tré€s anos, cursarem seis
componentes eletivos — um em cada semestre. Destaca-se na fala do Docente II o retorno do
trabalho realizado na escola a comunidade fora do espaco escolar. Isto ocorrera dentro do
Projeto de Vida mediado pelos Componentes Eletivos. No nosso entendimento esse retorno do
trabalho escolar a comunidade cumpre o objetivo aqui proposto da articulagdo da Escola Cidada
Integral com a cidade e, desta com aquela. Precisamos langar luzes e nossa atencdo a estas
praticas de espaco, praticas de cidade, que aperfeicoam nossa cidadania. Assim, nos filiamos a
uma forma plural, poética de ocupagdo e significagdo dos espacos publicos. Nesta senda nos
filiamos ao Manifesto Poro publicado na Revista da Universidade Federal de Minas Gerais

segundo o qual:

A cidade ndo ¢ o lugar do consenso. E o lugar do encontro com a diferenca, onde as
varias opinides, jeitos de ser e op¢des convivem e criam um ambiente fértil e criativo.
Um ambiente de encontro com situacdes ¢ modos de viver inusitados que divergem
do nosso proprio modo de viver. E neste contato com a diferenga que podemos crescer,
respeitar e experienciar processos que nos deslocam e que nos tornam também sujeitos
dos acontecimentos. [...] Os espacos educam. Espacos criativos geram pessoas
criativas. Nossa paisagem faz parte do que nds somos. A cidade construida a partir de
uma logica funcionalista mecaniza a vida sem deixar espaco para a construgdo criativa
de um imaginario livre. Por monumentos e espagos que sejam instigantes e ndo que
representem uma cultura da militarizagdo e do poder. Por espagos que ndo oprimam,
mas que libertem e estimulem a experiéncia e a experimentagdio (CAMPBELL,;
TERCA-NADA!, 2013, p. 81).

Este Manifesto ¢ um convite a experiéncia de contato entre nossa pele e a pele da
cidade — formando uma so6 capilaridade — corpo-cidade (JACQUES, 2012), nosso corpo proprio
e a cidade na constituicdo de um s6 corpo — o civico, construido através das relagdes (entre
nods), o tecido social que muitas vezes nos revela contradi¢des, lesdes a direitos fundamentais
que, também, em seu conjunto, expressam o cerceamento ao direito & memoria € a0 nosso
direito a cidade.

Ainda no primeiro bloco de perguntas, a segunda pergunta dirigida aos docentes era
a seguinte: (ii) As demandas sociais do bairro em que a ECI est4 inserida sdo ouvidas? Se sim,
como? Se ndo, por qué? O Docente I da ECI Prof® Raul Coérdula respondera este € o seu primeiro
ano na ECI dissera-nos que: “Sim, com a questdao do mosquito da dengue, entdo, nos fizemos
uma caminhada de conscientizagdo com o alunado. Mostrando para os moradores do bairro a
importancia de ter aqueles primeiros cuidados com o lixo, [...]”. Este tipo de caminhada pelo
bairro no qual a Escola Cidada Integral estd inserida pode se apresentar como uma excelente
iniciagdo a esta articulagdo entre a Escola Cidada Integral e a cidade. Uma volta no entorno da

escola ja pode dar margem para interessantes reflexdes envolvendo o direito a cidade em suas
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mais deferentes manifestagdes: problematizacgao acerca da qualidade da caminhada na calgada;
presenca ou ndo de arborizacdo; observagao do acesso a escola, especialmente as vias; presenga
de faixa de pedestres em ruas principais de acesso a escola etc.. O Docente 11 da ECI Prof® Raul

Cordula respondera assim:

Oh, esse mecanismo na minha opinido seria o Conselho, com o representante da
comunidade, o papel de trazer a demanda, eu acho, assim, muito dele, esse papel e eu
n3o sinto ndo ele inserir, ainda ndo. Nesse nosso primeiro ano como ECI ainda ¢ muito
timido essa participagdo. Nao sei como isso vai se configurar no outro ano. Eu espero
que a escola abrace mais essa demanda...Mas qual ¢ a demanda da sociedade?! Na
minha opinido é o nimero de vagas...Pra comecar. Ta certo?! O niimero de vagas ele
se restringiu. A escola, por exemplo, no ano passado abragou 800 estudantes. Esse
ano tém 500. [...] O indice de reprovagdo ele tem diminuido, certo?! Mas, o indice de
evasao, nao. [...]

Sobre estas entrevistas insta salientarmos que, cada uma das trés Escolas Cidadas
Integrais, vivencia uma fase diferente de implementacdo da politica publica. Uma com a
inser¢do mais amadurecida da politica publica — vivenciara trés anos — a de mais recente
inser¢do, um ano, 2018. E, uma, intermediaria, de dois anos de implementagdo da politica
publica. Para o Docente II da ECI Prof® Raul Coérdula as demandas do bairro devem ser levadas
para a escola pelas liderancas da comunidade na qual a propria Escola Cidada Integral esta
inserida. Como este ¢ o primeiro ano da escola com o modelo ECI, na sua compreensao, esta
participacdo ainda ¢ muito timida. Na sua 6tica, com base no nimero de matricula ele destaca
dois dados: primeiramente que a evasdao de alunos no primeiro ano de implementacdo deste
modelo de educacdo e, a segunda, que o indice de reprovacdo tem diminuido com sua
implementagdo. A escola precisa estd, portanto, mais aberta a formas mais atrativas do
educando. Por qual/ais razao/des um indice de evasao discente tdo acentuada no processo de
recepcao da politica publica da ECI? Observamos que esta evasao aparece no primeiro ano de
cada uma das ECI aqui visitadas na cidade de Campina Grande-PB. Trata-se, portanto, de um
efeito colateral comum as ECIs aqui pesquisadas.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera assim a segunda pergunta:

Eu acredito que, as demandas do bairro elas acabam vindo pra escola nas vozes dos
alunos, entendeu?! As vozes dos alunos sdo as demandas, as demandas do bairro,
entdo vocé escuta a questdo da violéncia, principalmente, dos lugares de lazer, de
quando um comércio fecha, ou de quando eles utilizavam...Esses problemas de
estrutura apareceram, no século XIX, na Franga, na Republica, ndo ¢?! Na construgdo
das novas avenidas, como surgem as favelas, entdo, essas discussdes também
aparecem: “Ah, a vila dos teimosos que aparece ali, 14 no Bodocongo6...Por que tem
esse nome?! Entendeu?! Al a gente vai discutindo, mas sempre eu tento fazer isso,
falar do Brasil, mas, vindo pra ca, porque é um grande desafio, vocé€ mostrar que na
realidade deles também existe historia, ndo essa coisa distante, homérica.
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Para o Docente I da ECI PREMEN a visibilidade das demandas sociais do bairro, da
comunidade, chega até a ECI através da fala dos discentes e o espago ofertado pela ECI para a
recepcao destas demandas por direitos sociais ¢ o componente Projeto de Vida. Novamente o
Docente I destaca a importancia da escala local, articulada a outras escalas geograficas de
analise dos fendomenos sociais para que o educando compreenda que a tessitura de sua vida
cotidiana ¢ elemento-chave para a compreensdo da importancia do direito 8 memoria, do direito
a cidade, compreendido na interrelacio complexa de seus fendmenos: estaduais, regionais,
nacionais e internacionais. Nessa gradagdo, salientamos, com a inser¢do do ciberespaco, ¢ a
rede mundial de computadores vem se constituindo numa nova expressao do tecido social. Nele
o local se articula ao global de modo instantaneo, vencendo os limites materiais geograficos, e
o desafio ¢ fazer com que os educando se percebam participando dessa interpretagao
instauradora dos significados que constituem a cidade — nés em redes de sociabilidades, em
nossa cotidianidade, inventando, ao caminharmos, em linhas de erre a cidade.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera a segunda pergunta que estas
demandas sociais por direitos: “Geralmente elas sdo ouvidas na fala do aluno. Geralmente eles
acabam verbalizando as relagoes que ele tem. Entdo na fala deles elas sdo ouvidas sim.”. O
discente nesta acepgao € a um s6 tempo elemento da comunidade de bairro que, na escola,
contribui para dar visibilidade as demandas de sua localidade, ali na escola estas demandas sdo
ouvidas, compartilhadas, refletidas, e algumas acdes sdo planejadas e executadas tendo como
elemento norteador o Projeto de Vida destes educandos. O Docente II, por sua vez respondera
que: “Sim, nos sempre fazemos essa convivéncia entre a comunidade e a escola [...] porque a
gente ndo pode exercer uma educacdo sem saber a historia do proprio aluno. A vivéncia do
aluno, o meio onde ele vive, as dificuldades que ele passa, [...]”. Os proprios educandos sao
porta-vozes da comunidade, em relagdo a luta por direitos, segundo o Docente II. Para o
Docente II a imagem de corpo aparece como processo de incorporagao pela da escola, das
demandas sociais do bairro, através dos educandos, na escola. As demandas podem vir segundo
o Docente II através de demandas individuais de cada educando, como também da comunidade
em que ele vive. Ja o Docente III da ECI Nenzinha Cunha Lima respondera a segunda pergunta

o0 seguinte:
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Sim. Estas demandas do bairro elas sdo ouvidas, a partir do momento em que o aluno
chega com o projeto de vida. A Escola Cidada Integral ela tem uma abertura muito
grande pra aquilo que a gente chama de parcerias. Essas parcerias elas acontecem
entre os familiares, entre os parceiros que sdo a comunidade como um todo, e tem essa
parceria do [elemento] familiar na escola e as Universidades, por exemplo. [...] a gente
tem muitas parcerias como a da turma que vem desenvolver aqui Libras, e eles vém e
passam seis meses com os alunos. Entdo isso € uma parceria. Nos temos parceria com
psicologos que vém e passam seis meses, acompanhando os alunos. Entdo a escola
ela é aberta sim aos anseios da sociedade, ela escuta sim a sociedade, e ela é cobrada
por isso. Nos temos as parcerias e elas precisam estar ligadas aos projetos dos alunos.

O ponto de partida do componente-chave do modelo de educagdo proporcionado pelas
ECIs ¢ o Projeto de Vida do educando. Ele se desenvolve, segundo o Docente III da ECI
Nenzinha Cunha Lima, através de parcerias entre agentes da comunidade que estdo no entorno
da escola, assim como também com agentes académicos, a exemplo de estdgios docentes
(estagios supervisionados) que sdo realizados pelas Universidades. Para este docente, a
diferenga entre o parceiro e o amigo da escola ¢ que este ultimo pode desenvolver uma acao
pontual e esporadica na escola, enquanto que, o primeiro desenvolve uma acdo planejada e
continuada durante um certo periodo na escola, segundo o Docente III, um semestre. Ambos
contribuem com a implementagao da politica publica da Educagdo Cidada Integral.

A terceira pergunta dirigida aos docentes das Escolas Cidadas Integrais no primeiro
bloco era a seguinte: (iii) Vocé ja realizou alguma atividade educativa fora do espago escolar,
seja no bairro no qual a ECI esta inserida, seja em outro espago publico, na cidade? O Docente

I da ECI Prof® Raul Cordula respondera assim:

A primeira que eu citei foi a caminhada contra a dengue ¢ a segunda, [...] nds estamos
com um trabalho com horta. Entdo nds vamos a Lagoa Seca, nés vamos visitar o Curso
de Agroecologia [da UEPB]. Esta visita esté articulada com as nossas aulas tedricas.
Ja estamos trabalhando com o alunado onde eles ja estdo plantando.

O Docente I da ECI Prof® Raul Cérdula ressalta a importancia de haver articulagao entre
aquilo que ¢ trabalhado, teoricamente na escola, com aquilo que sera trabalhado fora do espaco
escolar. A primeira caminhada realizada pelo Docente I com seus educandos levou em
consideracdo uma demanda do bairro no qual a escola esta inserida e dizia respeito a um
planejamento preventivo, no bairro, de combate ao mosquito da dengue. J4 a segunda
caminhada articula a escola a uma institui¢ao, a Universidade Estadual da Paraiba, através do
Curso de Agroecologia, que fica localizado no municipio de Lagoa Seca. Ou seja, hd aqui uma
articulacdo intermunicipal na efetivagdo entre politicas publicas demonstrando haver uma
proficiéncia para ambos territorios educativos, escola e Universidade. Essa relacdo entre

Universidade e escola pode ser, nosso entendimento, um elementos importante na construgao
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dessa ponte dialogica entre a Escola Cidada Integral e os espagos da cidade, aqui considerados
ambiéncia educativa, porquanto articulada a Escola Cidada Integral. O Docente Il da ECI Prof®

Raul Coérdula respondera a terceira pergunta do bloco I da seguinte forma:

Sim, a gente tem trés atividades que a gente faz fora da escola, ta certo?! Ai uma é
bem aqui em frente — tem uma pracinha onde o pessoal se movimenta. Entdo, por duas
vezes, os alunos propuseram intervengdo fosse feita 1a fora. Entdo eu apoiei. O corpo
da gestdo também apoiou. Isso foi muito produtivo. Porque ai eles, aqui sdo pares,
estudantes, 14 fora eles vdo ter contato com um publico diverso e isso pra quem ta
fazendo a intervengdo, o didlogo com os transeuntes, € mais rico do que ta aqui [dentro
da escola], sabe?! Porque a diversidade é maior, ndo é?! Entdo, o nimero de critica é
maior. Além da pracinha aqui da frente nds também visitamos outras escolas. Entdo a
gente visitou a escola Assis Chateaubriand. Eu levei dois estudantes daqui, ai a gente
fez uma oficina de xilogravura aqui, ai depois eles fizeram a oficina de xilogravura l4.
Eu fui com eles s6 pra coordenar. Pra ter a figura de um professor, mas la ja foram
outros jovens que ensinaram a outros jovens. Ai isso ai eu achei, belo, a gente tem
registro, fiz relatorio, ta anexado ai & documentagdo da escola. Ai fomos também a
outra escola, a Escola Normal. L4 teve a inaugurag@o da quadra e nessa ocasido os
meninos levaram o produto da oficina de xilogravura. Foram coisas que eles
aprenderam aqui pra multiplicar por 14. Entdo foram essas as nossas andangas.

A caminhada trilhada pelo Docente I revelou-se para seus educandos num ato poético
de instauracdo de significados do ser cidaddo. Articulou ciéncia e arte, articulou escolas,
aproximou os sujeitos através da cidade. Essa pracinha citada pelo Docente I ¢ aquela citada
por outro Docente, anteriormente, objeto de luta social, de luta pela comunidade por direitos,
ali representada através do corpo docente e discente da ECI. O Docente Il da ECI Prof® Raul
Cordula ressalta-nos que a primeira saida deles da escola € feita com a exposi¢ao de trabalhos
construidos pelos educandos na escola ao publico do bairro. Isto foi feito na pracinha que fica
defronte a entrada da escola.

A segunda saida deles com este docente foi visitando outras escolas. A articulagdo
entre Escolas Cidada Integrais e regulares de ensino pode se apresentar como uma boa estratégia
de enfrentamento das dificuldades para esta articulagdo entre a escola e a cidade. Nessa segunda
saida os estudantes assumiram o papel de agentes multiplicadores e foram a outra escola
desenvolver uma oficina de Xilogravura para compartilhar as habilidades construidas dentro de
sua escola, com outros educandos de outras escolas. A Xilogravura ¢ uma importante linguagem
articulada a Literatura de Cordel. Ela traz consigo importantes elementos da memoria
nordestina, na exata medida em que incorpora valores sociais importantes da sua formacao
historico-social — tantas vezes objeto de criticas — como a devastagdo do Bioma Caatinga, a
escraviddo — os temas sdao os mais variados, mas sempre com uma finalidade comum: a

educacgdo politica para uma classe popular que tinha naquele instrumento um veiculo, de sua
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propria critica social. Entendemos que uma educagao integral precisa esta aberta a esta polifonia
de linguagens artisticas, especialmente, a critica social e politica que ela nos traz — quanta
educacao politica ha por traz dos versos de Patativa do Assaré?! Entendemos que estes discursos
poéticos-criticos devem ser tensionados para a educagao politica cidada integral.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera a terceira pergunta do bloco I da seguinte

forma:

Com certeza. Principalmente porque a gente fica aqui perto de um shopping e ele quer
queira, quer ndo, ele entra no nosso contetido de terceiro ano — €, assim, uma vitrine
pra a nossa reflexdo sobre o capitalismo, o consumismo, o modelo norte-americano
de consumo, e o shopping € um desses exemplos. Entdo quando eu trabalhei este tema,
a gente precisou ver o shopping, ir até o shopping pra fazer essa comparacdo, ndo ¢?!
Que ¢ uma estrutura comercial, tipica do mundo capitalista e a gente pode comparar
in loco essa realidade da sala de aula.

O Docente I da ECI PREMEN destaca a proximidade da escola com um shopping center
e revela-nos que a visita a este espago (privado) esteve articulada com as aulas teoricas
desenvolvidas em sala. Este espaco ¢ uma 6tima oportunidade para os educandos questionarem
sobre a relagdo que a sociedade possui atualmente com os espagos publicos e privados:
entendemos, assim como Alderoqui (2003, 2006) que a cidade ¢ um territoério que educa —
complementamos, educa a partir das contradi¢des sociais € economicas que revela. Os circuitos
da nossa economia politica — formal e informal — com énfase no aumento deste tltimo — trata-
se, no nosso entendimento, de uma 6tima pergunta articuladora entre a escola e a cidade — cabe
aqui o seguinte questionamento: por que razao? Por que razdo ainda convivemos com criangas
pedindo esmolas nos semaforos? Ou por que razao ainda convivemos com pessoas, familias
inteiras dormindo em baixo de marquises no centro da cidade? Entendemos que estas respostas
sO serdo respondidas a partir de uma experiéncia nossa, coletiva, refletida da cidade, uma
experiéncia que envolve a nossa constitui¢ao como ser social, ser cidadao: enquanto sujeito de
direitos e deveres, responsabilidades compartilhadas socialmente acerca da cidade que
queremos.

Ja o Docente II desta escola respondera que ainda ndo realizara atividade fora do
espago escolar. Esta postura evidencia que ha em alguns componentes a caréncia de aulas
praticas: passeios, excursoes, expedi¢cdes urbanas, aulas, pesquisas ou trabalhos de campo,
caminhadas a deriva, visitas, observagdes empiricas: cada uma destas experiencias envolve, no
nosso entendimento, uma iniciagao cientifica do educando, um esfor¢o de tradugdo da noticia,
da opinido em argumentos, em contraditorio elucidativo e formador de argumentos, formador

de autonomia, de autodeterminagdo — ¢ entendemos que este processo faz parte da formagao
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cidada que nascera da articulagdo entre a escola e a cidade — conjugando juntas uma so
ambiéncia educativa. Este desafio social, atual, evidencia-se, sobremaneira agora na era aurea
da sociedade da informagao como bem explicitara-nos Milton Santos em 4 natureza do espaco.
Devemos nos indagar, também, sobre o efeito da promogdo de cultura corporal em
contraposicdo a uma cultura calcada num comportamento sedentario de nossos educandos e
educadores.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera a terceira pergunta do bloco I da

seguinte forma: “Nao. Mas vontade eu tenho.”. Ja o Docente Il respondera que:

Com certeza. NoOs ja realizamos algumas atividades fora da escola, usando a parte
diversificada de Campina Grande. Inclusive os parques que dao a oportunidade dos
meninos se divertirem um pouco. E também deles estudarem o meio onde eles estdo
inseridos. E no bairro, entdo eu trabalho muito essa questdo urbana, a questdo da
mobilidade urbana, ¢ entdo a gente comeca a viver, principalmente, dentro desse
bairro que € o José Pinheiro que ¢ uma cidade dentro da cidade. Entdo a gente tem que
mostrar a valorizagdo do proprio bairro. O quanto ele ¢ significante para a economia
de Campina Grande. Entdo eu acho isso muito interessante e eu ja fiz algumas
atividades extra-escolar, dentro do proprio bairro.

O Docente II destaca a importancia das atividades escolares se articularem com aulas
praticas entre docentes e discentes em caminhadas pelo bairro: no entorno da Escola Cidada
Integral. A importancia do lazer € destacado pelo Docente II. No nosso entendimento, com base
na 6tica do Manifesto Poro, ndo apenas o trabalho cientifico deve estar articulado a esta vivéncia
do espaco, no processo de formacdo cidada — também espacos e tempos para o 6cio criativo sao
de suma importancia para contemplar aquilo que nas ECI se denomina de educag¢ao emocional,
afetiva do educando. Outros tempos e espacos, qualitativamente considerados aqui se mostra
evidentes, enquanto desafios a serem construidos coletivamente, dialogicamente. Este olhar do
discurso do Docente II se coaduna com o discurso do Manifesto Poro que instiga-nos a
construirmos um novo significado para nossos espaco publicos a partir de uma nova forma de
usar os espaco da cidade. E nesta perspectiva que entendemos que a cidade educa. Ela educa
quando propicia o encontra entre a escola e a cidade, o encontro entre os escolares, docentes e
discentes e os transeuntes da cidade — esta multidao multiforme, multiétnica, multilingiistica,
multidiscursiva — sob esta oOtica a cidade € uma verdadeira esfinge — desafiando o olhar atendo
de cada um de no6s — caminhantes-observadores. O Docente III da ECI Nenzinha Cunha Lima

respondera a terceira pergunta do bloco I da seguinte forma:
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Ha seis anos eu faco isso porque a proposta do meu projeto € desenvolver experi€ncias
filosoficas e para isso os alunos saem da escola assim como a gente recebe também
pessoas de fora. Por exemplo, no ano passado nos tinhamos um grupo que queria falar
sobre jogos. Como € que eu iria desenvolver um projeto sobre jogos?! E eles criaram
uma problematica a partir dos jogos: participar de jogos contribui com o
comportamento violento das pessoas que jogam esses jogos? Entdo eu trouxe pessoas
das Universidades para palestrarem para eles sobre programagdo. E eles vem pra ca
trazendo essa experiéncia filosofica para eles. Pego também esses alunos e levo eles
também para as Universidades. Entdo nesse projeto a gente permite que o aluno
caminhe pela cidade e observe determinadas coisas. Nos bairros, a gente ja sofreu
assalto em bairros, essa semana mesmos saiu um grupo para realizar entrevistas no
Parque da Crianga para perguntar sobre o suicidio. Cemitério, a gente também ja
visitou porque os alunos sempre querem falar sobre a questdo da morte. Entdo a gente
leva os meninos para conversarem com os coveiros, ou no NUMOL, passamos uma
tarde 14, e eles conversam com a pessoa que trabalha 14. Entdo essa abertura da escola
permite que eu faca isso. O projeto da escola propde essa abertura, tanto de sair como
de receber pessoas. Agora, € preciso salientar que isso vai depender muito do
professor. Agora tem muito professor que ele ndo aproveita esse espago. Estou
dizendo que o professor precisa aproveitar essa abertura pra poder ir até a cidade. Pra
permitir que a cidade chegue. Se vocé observar nos temos varios museus perto da
nossa escola, mas fica muito evasivo se vocé ndo trabalhar com eles de modo a mostrar
pra eles o que eles vao 14 observar antes: ““Vamos 14 olhar o museu Luiz Gonzaga, [Os
Trés] Pandeiro[s]”. Para eles, isso ndo tém graga. Entdo, cabe ao professor fazer essa
preparacdo para demonstrar com outros olhares essa nossa cidade na qual eles estdo
inseridos'®, mas, que desconhecem o seu valor. Muitas vezes o aluno nio sabe o valor
desse bairro. Muitas vezes ele ndo sabe o valor da rua. Muitas vezes ele ndo tem
professor que mostre isso. Entdo eu acho que o papel do professor ¢ muito importante
porque ele é o que gera esse conhecimento, entdo se ele ndo faz nada pra que isso
acontega, ndo vai ser o aluno que vai despertar pra isso.

O Docente III da ECI Nenzinha Cunha Lima tem na caminhada na cidade, uma
estratégica metodologica para a implementacao da educacgao integral em sua pratica educativa.
Destaca a necessidade de que a saida da escola seja articulada com os projetos de que o docente
desenvolve dentro da escola. A primeira articulagdo ¢ com a Universidade. Porém, destaca-se
a visita dos estudantes ao Nucleo de Medicina e Odontologia Legal (NUMOL), e também ao
cemitério. Na Europa estes espagos sdo bastante visitados — pode-se observar esculturas de
jazigos feitas por artistas famosos e também de jazigos de pessoas publicas. Escultores,
artesdos, expdem muitas de suas pecas nestes espacos. A forma como a cidade organiza o
espago para seus mortos, pode revelar muito de uma sociedade. Este docente também realizou
visitas a museus com seus educandos.

Em vérios momentos o docente III destaca a importancia de se apresentar o valor da

cidade a partir da valorizagdo do bairro no qual a Escola Cidada Integral esta inserida. Assim

19 Grifos nossos.



100

como também, de reconhece a necessidade de se dar mais visibilidade as demandas que surgem
das ruas que guiam, cada educando, de casa até a escola. Destaca-se aqui, também, a
importancia do professor como mediador desse processo de olhar € observar os espacos sociais
contraditorios da cidade. A valorizacdo da cidade comeca, segundo ele, na rua em que ele mora
e se liga a escola a partir de um itinerario — escola-casa. Este, expressa a propria articulagao
entre escola e cidade. Entendemos que, através desse encontro, construimos o direito de
conhecer a cidade e de conhecer a nd6s mesmos nesta busca (construtivismo). Para, entdo,
formarmos a consciéncia de preservagao da cidade enquanto /ocus primeiro de nossa formagao
social, ou seja, de nossa formagao enquanto sociedade.

O Docente III destaca ainda a importancia da proatividade do professor em propor e
dirigir estas atividades. Destaca a necessidade de papel ativo por parte do docente para que
implemente estas caminhadas de reconhecimento do espago da cidade. A fungao de destaque
aqui ndo ¢ a do professor lecionador, mas o de mediador. Essa mediagao € necessaria ndo apenas
do ponto de vista metodoldgico, mas psicologico, na exata medida em que este docente
vivenciara a experiéncia de um assalto, numa destas caminhadas, e ressalta-se que tal
experiéncia foi, segundo o Docente III, processada num didlogo horizontal na escola, entre
Diregao, docentes e discentes e que, ndo foi utilizado para justificar a exclusdo da pratica de
cidade do processo de construcdo do conhecimento. Isto porque, segundo o docente IlII, a
experiéncia corpo-cidade possui um valor essencial a formacdo cidada a que se propde a ECIL.
Esta exposi¢cdo do Docente III ressaltou, no nosso entendimento aquele espirito libertario de
1968, na Franca, traduzido por Henri Lefebvre na obra: Direito a cidade. Ha aqui, no nosso
entendimento uma atitude coletiva revolucionaria, transformadora do tecido social— capaz de
transformar a relacdo cidade-escola, escola-cidade numa tnica ambiéncia educativa.

A quarta pergunta do Bloco I dirigida aos docentes das Escolas Cidadas Integrais
(ECIs) era a seguinte: (iv) Em suas praticas educativas vocé articula o tempo formal, escolar,
a outros tempos e espagos, na cidade? Na ECI Prof® Raul Cérdula o Docente I respondera-nos
que: “Sim, sim. Olha nos temos essa preocupagao. [...] Nos ja fizemos alguns estudos aqui com
eles e a gente v€ que eles ndo conhecem. Infelizmente. Como tem ali o Museu...Historico, ali
perto do Agude Velho”. O docente I reconhece que ha um desconhecimento do valor historico,
artistico e cultural da cidade de Campina Grande. O museu citado ¢ o Museu do Algodao —
abrigado pelo prédio da primeira estacdo ferroviaria da cidade de Campina Grande, inaugurada

em 1907. O Docente II desta ECI respondera a esta quarta pergunta do bloco I o seguinte:
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Sim. Néo sei se cabe esse tempo no tempo da Historia. A gente trabalha aqui com o
tempo Kairdés — que é o tempo significativo. E aquele tempo que foi curto, pareceu
pequeno, mas ele ¢ de um significado muito importante, sabe?! Sdo coisas que
acontecem num curto espago de tempo, mas que vocé leva pra memoria, pra
construcdo da vida, pra construgdo como pessoa. Entdo eu trabalhei nesse sentido de
temporalidades, nessa construcédo da Historia, de como esse tempo foi construido, essa
nogao de tempo construido — o tempo para os egipcios, o tempo para 0s mesopotamios,
o tempo para nos ocidentais, o tempo para os orientais, ¢ o tempo dos indigenas, que
era esse tempo de Kairds, que € muito mais significativo do que esse tempo que nos
temos hoje. De temporalidade que eu trabalhei com eles foi isso ai, sabe?!

O tempo ¢ abordado pelo Docente II enquanto dimensao valorativa, portanto, qualitativa
e, ndo apenas, como extensdo cronologica. Aqui se destaca o conceito de temporalidades. Esse
tempo — conjunto de temporalidades — € definido pelo Docente II como tempo Kairds ou, tempo
significativo, tempo de aprofundamentos — um tempo que ao passar deixa marcas significativas
em quem o experimenta. Machado (2012, p. 270) fala-nos da relacdo entre Cronos e Kairos
para demonstrar que ha a possibilidades de medirmos o tempo de diferentes modos. Esse tempo
experimentado valorativamente tem, segundo o Docente I relacdo direta com a construcdo de
memorias naqueles que o experimentam. Esse tempo Kairds traduz em certa medida o que
estamos aqui problematizando acerca da importancia de construirmos lagos de aproximagao
entre a escola e a cidade.
O Docente II oferece-nos um conceito filosofico chave para a compreensao daquilo
que buscamos entorno do conceito de educagdo integral, sobretudo quando esta educagdo a
tensionamos para além da medida extensiva e cronologica do tempo. Outros tempos e espagos
ndo sdo necessariamente a extensao quantitativa daquilo que temos na escola e na cidade, mas
a requalifica¢do destes espacos e tempos para que de modo articulado, Escola Cidada Integral
e cidade contribuam, juntas, de forma articulada para a constru¢cdo de uma dimensao integral
da educagao.

Na ECI PREMEN, o Docente I respondera a quarta pergunta do bloco I o seguinte:

Com certeza. Acho até assim, que a gente dispde de pouca estrutura pra fazer isso ai,
mas ¢ de uma necessidade urgente. Até bem poucos dias ndés programamos uma
viagem aqui pra Campina Grande mesmo, para o zoologico. Hoje ja passou pra
categoria de zoologico dos répteis da Caatinga. Entdo, sempre que é possivel, agente
traz essa realidade, ou levamos eles, a esta realidade. Como eram quatro turmas de
nonos anos fomos nessa primeira ida com um grupo pequeno, uma comissdo. Até
aconteceu algo que ndo sei se é oportuno dizer aqui, mas eu achei, assim, a maior
dificuldade foi o preco cobrado na nossa entrada no zoologico. Porque eles cobram
Mmuito caro o acesso, para vermos um espago pequeno, uma coisa que ¢ nossa. Eles
cobram um pre¢o muito alto. Entdo isso dificultou a ida de todos os terceiros anos.
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A estratégia adotada pelo Docente I, na primeira saida, em realizar uma visita prévia, ao
zoologico, com uma turma reduzida, nos parece mais coerente no enfrentamento das
dificuldades. O Docente I da ECI PREMEN reconhece a urgéncia em se trabalhar com outros
tempos e espagos fora do espago do tempo escolar. Sua critica com relagdo ao prego cobrado a
visitagdo de alguns museus da cidade ¢ um desafio que pode ser sanado com planejamento
prévio as saidas da escola e através de um didlogo e com o estabelecimento de parcerias, ja
citadas por alguns docentes anteriormente. Ressalta-se que nem todos os museus de Campina
Grande cobram taxas de visitagdo. Os docentes podem buscar informagoes sobre a possibilidade
de implementacao de uma politica publica de inclusdo de estudantes da rede publica ao acesso
a estes espagos. O docente pode compor seu itinerario levando-se em conta estas informagdes.

Ja o Docente II da ECI PREMEN respondera que estas saidas sdo desafiadoras, posto
que “E porque no modelo de Escola Cidada Integral a gente precisa muito dar conta de
documentos e pra dar conta desses documentos € preciso tempo [...]”. Aqui a burocracia dos
relatorios em excesso, ou em um tempo que ndo permita as aulas praticas, as saidas para
observar o espacgo diretamente da cidade pode lesionar, no nosso entendimento o direito a
memoria e seu correlato direito a cidade.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera a esta quarta pergunta do bloco
I reconhecendo que ¢ desafiadora esta articulagdo “[...] Mas eu acho que ela € sim necessaria.
Até pra enriquecer a aula. Mas eu diria que ¢ mais do que necessério fazer articulagdo. E
essencial fazer esse dialogo.”. Colocar a escola e a cidade para conversarem nos desafia a abrir
um canal de comunicagdo entre estes dois espacos e tempos. Possibilitando, assim, sua

reciproca requalificagdo. O Docente II desta escola respondera que:

De certa forma esta. A gente tem que esta ligado, porque a gente ndo pode prender o
aluno dentro de uma escola sem ele ter uma abertura 14 fora. Sem ele saber que t4
havendo uma realidade 14 fora, entdo a gente procura fazer essa comunhio do externo
com o interno, dentro da instituiggo. [...]

O Docente II destaca que esta articulagdo entre o espaco escolar e a cidade ¢
imprescindivel. Destaca que essa articulag@o ¢ feita dentro do espago escolar. Ou seja, pode-se
deduzir que a cidade é um tema trabalhado através de representagdes ¢ ndo do contato direito
do educando com a realidade da cidade. Na introdugao, salientdvamos, que a apresentacao da
cidade de forma mediada ndo substitui as aulas praticas tdo necessarias a construgao da memoria
social que anima a cidade e requalifica nossa cidadania. J4 o Docente III respondera que: “Isso

acontece nao apenas com nossas visitas as Universidades, mas também as escolas, inclusive
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municipais, hospitais, lan houses, para falar da questao dos vicios.”. Aqui temos a articulacao
de espagos formais, Universidades, e espagos ndo-formais como as /an houses.

A quinta pergunta dirigida aos docentes neste Bloco I foi a seguinte: (v) O artigo 4 do
ECA dispde que o lazer ¢ um direito fundamental da crianca e do adolescente. Na sua pratica
educativa, a ludicidade, enquanto conjunto de estratégias voltadas para dimensao afetiva do
educando ¢ inserida de alguma maneira? Na ECI Prof® Raul Cérdula o Docente I respondera-

nos que:

[...] a gente tem muita vontade para que, assim, a nossa escola cidada abra mais as
portas, pois nos ainda estamos com uma escola muito fechada e, se fala tanto em
cidadania e, se fala tanto em escola cidadd, mas a gente sente que ainda ha esse
entrave, entendeu?! Porque como voce falou, lazer faz parte. E a nossa cidade também
ela é muito carente de lazer.

O Docente I da ECI Prof® Ratl Coérdula reconhece que ha a necessidade de maior
abertura da Escola Cidada Integral para a realizacdo de atividades na cidade. Entendemos que
a caréncia dessa articulacdo ¢ reciproca entre a cidade e a escola. O Docente II da ECI Prof®

Ratl Cordula respondera a quinta pergunta do Bloco I da seguinte forma:

E..A gente conseguiu inserir isso ai numa Disciplina Eletiva, que é dessa parte
diversificada do programa, que ai veio essa parte luidica. Ela foi trabalhada numa
eletiva de Teoria das Cores. O nome da eletiva é: O homem no tempo e a teoria das
cores. Ela é uma disciplina optativa, dentro do curriculo da ECI. Essa é a parte
diversificada do curriculo, a gente tem a Parte Diversificada e tem a Base Comum.

[.]

A ludicidade esta sendo abordada no contexto da interdisciplinaridade e na perspectiva
do componente eletivo, no qual o educando escolhe o componente que ira desenvolver.
Enquanto as criangas e adolescente ndo forem tratadas como sujeitos de sua historia, € ndo como
sujeitos menores, mas aqueles que exigem de nds maior responsabilidade no trato social,
teremos uma escola e uma cidade carentes da vida que uma pode proporcionar a outra.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera a esta quinta pergunta do bloco I da

seguinte forma:

Existe sim. Inclusive este modelo de escola permite que a gente tenha esse momento
e esse espaco. Entdo, desde a entrada na escola, pela manha, ¢ feita uma acolhida,
onde eles escolhem a musica que eles querem escutar, a proposta que eles vdo
apresentar para essa acolhida, como também os eventos da escola. Temos a semana
de artes. Dentro dessa semana de artes eles tém a oportunidade de apresentar os
talentos, e temos uma série de eventos, que contemplam essa necessidade deles.
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Que sentimentos estao por traz da travessia de um portao da escola? Liame de ligagao
entre os dois espagos vividos: escola e cidade, permitir que os proprios educandos pensem a
sua acolhida na escola nos parece ser um modo adequado de inclusdo do educando na
construg¢@o do senso de responsabilidade. Ja o Docente Il da ECI PREMEN respondera: “Eu
acredito, que a ludicidade ela ta presente, nao s6 quando vocé usa uma tecnologia, mas quando
vocé abre espaco pra que o adolescente fale. E muitos dos problemas podem ser resolvidos se
voce deixa eles falarem. Quando vocé escuta eles.”. O exercicio da escuta ¢ um grande desafio
na era da sociedade da informacgdo onde tudo é distracio. E a imagem que seduz, que prende
nossa atenc¢ao — dedicar tempo de escuta ao outro se apresenta como um dos modos de se operar
a articulagdo entre a escola e a cidade. E preciso oportunizar a fala do educando, destaca o
Docente Il da ECI PREMEN. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera:

Ela ¢ importante mas eu ainda ndo consegui inserir essa dimensdo lidica totalmente
ndo. Eu tenho uma certa dificuldade de fazer esse ludico. Mas na verdade, aqui na
Escola Cidada Integral nos temos uma disciplina que trabalha essa questdo da
afetividade, dos sonhos. Que ¢ Projeto de Vida, que ajudam eles a desenvolverem e
pensarem o seu projeto que desenvolve muito essa questdo do ser. Ai tem uma
professora especifica que vai trabalhar com eles essa tematica. A professora de Projeto
de Vida pode ser de qualquer area. Este ano elas sdo da area de humanas, mas podem
ser de outras areas, menos matematica e portugués, em razdo da carga horaria.

Importante o Docente I reconhecer o desafio em se trabalhar educacdo emocional. Como
cobrar do docente a capacidade de mediacao de conflitos sem primeiro perguntarmos pela satde
psicologica do profissional que recebe um expressivo numero de atividades: planejamento de
aula, ministrar as aulas, provas, corre¢do das provas, relatorios. Equacionar o desafio da
articulacdo entre a escola e a cidade solicita dos gestores publicos sensibilidade , solicita que,
ao implementarem quaisquer que seja a politica publica educacional que envolva a escola o
docente, e ndo apenas ele, docente, mas toda a comunidade escolar deve ser ouvida, pais e
educandos, comunidade do entorno do bairro em que estd inserida a escola.

A ludicidade sob esta otica expde a necessidade de um debate sobre a atencdo a satde
de sua psiqué, de seu corpo — ele esta se alimentando bem?! Tem feito exercicios fisicos? Tem
conseguido conciliar estas acdes tao caras a nossa dignidade com as atividades profissionais?!
Entendemos que estas questoes podem ser levadas em conta como norteadores da insergao de
qualquer politica publica dirigida a escola, seja ela integral ou ndo. Para o Docente I ECI
Nenzinha Cunha Lima a ludicidade ¢ trabalhada na escola em um componente especifico —
Projeto de Vida. Os tinicos docentes que ndo podem coordenar este componente sao os docentes

de Lingua Portuguesa e Matematica — isto em razao da sua carga hordria assumida no curriculo
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apontado no Base Nacional Curricular Comum (BNCC-2019). J4 o Docente II respondera-nos

que:

Com certeza. Eu prezo muito por isso. Por que muitas vezes, alias, na verdade a gente
aprende se divertindo. E essa pratica a gente tem que levar, principalmente porque a
escola ¢ integral e o aluno t4 aqui o dia todo. Entéo ele fica cansativo com 9 aulas. [...]
entdo, estamos sempre procurando uma forma de como eles se divirtam e estejam
sempre aprendendo.

O Docente Il traz a ludicidade para sua pratica educativa e enfatiza que a brincadeira, a
dimensao ludica, se lhe apresenta como um horizonte, mais que isto, um pressuposto, para a
constru¢do do conhecimento. Complementamos, a ludicidade ¢ elemento indispensavel a
pratica docente, especialmente em se tratando de trabalho docente voltado para criangas e
adolescentes. Mas, ndo apenas isso — o surgimento de sujeitos sociais tdo importantes a
requalificacdo de espagos e tempos depende ¢ também condigdo para abertura para a dimensao
ludica, profunda, como a construcao de espagos publicos mais corporificados, construidos na
experiéncia coletiva de nos sermos esta sociedade que pretendemos ser. Tratamos aqui,
portanto, do direito social e coletivo por espacos formativos de nossa cidadania. Que toda

caminhada na cidade tenha sabor de brincadeira e seja, a0 mesmo tempo, coisa muito séria®”.

J4 o Docente I1I da ECI Nenzinha Cunha Lima respondera a esta quinta pergunta da

seguinte forma:

Sim. Inclusive esse ano nos estamos trabalhando com a professora de Lingua
Portuguesa num projeto chamado Literatro com trabalhos de textos e, depois, a gente
transforma isso em manifestacdo artistica, na qual a gente entende a ludicidade, por
isso, o0 nome do projeto é Filosofar-te!

Filosofar a si mesmo — fazer de si projeto — sujeito social — aproxima as idéias de
Rubem Alves na obra: Aprendiz de mim: um bairro que virou escola. Conhecer o espago ¢
também conhecer a si proprio —um exercicio ontologico. O Docente III da ECI Nenzinha Cunha
Lima salienta a importancia da ludicidade em sua pratica, especialmente na construgao
dialogica entre expressoes artistica: Literatura e Teatro. A dimensdo cidada que entendemos
nascer da aproximagao entre os espagos e tempos da cidade com a ECI pode enriquecer nossa

experiéncia ndo apenas como escolares, mas como cidaddos em formagdo. Outro elementos

20 Esta nogdo de pratica educativa cidada, que envolve ludicidade e ciéncia estd expressa no conceito Didatica
Urbana do professor doutor Carlos Augusto de Amorim Cardoso, professor titular da Universidade Federal da
Paraiba — professor do Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da PPGG-UFPB.
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enfrentado com esta experiéncia um dos maiores medos do ser humano: o enfrentamento da
timidez por parte dos educandos — pode ser observado pelo docente através dessa pratica. O
surgimento de talentos: cantores, compositores, dangarinos(as), pintores, -carteiristas,
roteiristas, desenhistas, cineastas também podem ser revelados nessa iniciativa. Estas artes de
fazer (DE CERTEAU, 1998) compdem formas simbolicas de conhecimentos coletivamente
construidos e conservados em suas praticas — retoma-las, no nosso entendimento envolve o
direito @ memoria que estamos aqui a defender a partir de alguma propostas em didlogo com o
olhar docente para a dimensao integral da educagao, tdo essencial a nossa formagao cidada.

A sexta pergunta dirigida aos docentes das Escolas Cidadas Integrais fecha o Bloco I
com a seguinte questdo: (vi) No seu entendimento, além do livro didatico e dos textos
cientificos, podemos acessar o saber acumulado na cidade através da literatura de cordel, da
musica, da culinaria, do artesanato? Como? Na ECI Prof® Ratl Coérdula o Docente I respondera-

nos que:

Sim, sim, Inclusive. Na nossa escola tem uma eletiva, com a professora de Portugués,
que ela trabalha com a Literatura de Cordel. No primeiro semestre ela trouxe essa
contribui¢do. Com relagdo aos alimentos, uma questdo interessante quando um aluno
questionou assim, falando sobre a questdo do desperdicio, essas coisas. Mas olhe, as
vezes a gente deixa por que, ele dizia: “Olhe o feijdo ele ndo tem um coentro”. Entdo
nos formos conversando e pensando assim, a gente deveria ter uma horta. E nos
estamos iniciando ela. Al entra a culinaria também. A questdo, assim, ¢ devagarinho
aquele trabalho de formiguinha: vamos fazer um adubo organico, entdo, na medida do
possivel. Mas ndo ¢é facil, olhe ja pegaram 14 os restos de legumes, de verduras, e fazer
uma compostagem, a gente ta iniciando aos pouquinhos.

Nessa indagagdo pressupomos que a cidade € a conjugagdo de varias linguagens, varias
artes-de-fazer (De CERTEAU, 1998) que se conjugam de modo ordenado, mas aleatorio como
um caleidoscopio polifonico. Nesse sentido, a educagdo se processa para além do saber
cientifico. Ela dialoga com um saber-fazer como nos propunha De Certeau (1998). A culinaria
e a horta sdo agdes educativa na escola que promovem a reverberagao na casa dos educandos:
a coleta de legumes e verduras, a relacdo dissonante entre a comida saudéavel e o alimento com
agrotoxico € urgente numa sociedade do consumo como a nossa. Um consumo inconseqiiente
pode custar nossa vida, literalmente. Portanto, a culinaria, e a as praticas que estdo envolta da
horta educam para a vida saudavel. Isto fica claro na fala do Docente I quando nos revela que
a culindria ¢ espaco de construgdo do conhecimento na escola. O debate sobre a satide alimentar
da comunidade escolar, aqui entendida, para além dos muros da escola, pode também se
apresentar como uma oportunidade de desenvolver a cidadania e os direitos sociais que

envolvem o direito a cidade. O Docente II da ECI Prof® Rauil Cordula respondera-nos que:
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Nao s6 pode, como deve ndo é?! Deve se apropriar dessas outras linguagens, deve sim
se apropriar desses outros saberes, pra construir um saber amplo, diverso, ndo ¢?! Pra
ndo ter sO aquele Unico saber como a verdade absoluta. Tem que ter um contraponto,
uma idéia diferente. Entdo, eu acho que essas outras linguagens, a Linguagem do
Cordel, da rima, da poesia ou do Rap. Quando ocorre as reunides que participo, da
Area de Humanas, a gente procura buscar essa diversificagio da linguagem. Isto
porque eles sdo bombardeados por informacdes que estdo fora do livro didatico. Isto
sdo também os livros, sdo os sites, o WhatsApp, o Facebook. Sao os blogs, sdo os
videos, sdo jogos, que estdo muito presentes na vida deles. Entdo, assim, eu acho que
a gente t4 mais proximo de falar a mesma linguagem dos jovens se a gente também
domina certos signos, certos elementos do cotidiano deles, pra poder aproveitar isso
ai. Olha essa articulagdo ela acontece, mas a gente precisa avangar mais nisso ai. Tipo,
As aulas de campo, eu acho importantissimas, quando a gente tem uma aula de Artes
la fora, vamos pensar a cidade e o grafite como uma ocupagao de uma epiderme, como
se a cidade tivesse uma pele, e a gente vai cobrir essa pele, a gente vai dar outra idéia
a esse pedaco. Entdo os grafites da cidade eu acho que eles podem contribuir, eles
falam muito através da Linguagem da Arte, os artistas de rua, o pessoal do grafite
apresentam algumas aulas de danga também, os de arte circense também que estdo
espalhados pela cidade, eu acho que, quando a gente leva esse estudante pra uma aula
de campo, e sensibiliza ele na idéia do olhar, pra que ele praquilo ali como algo
significativo, como construgo da sociedade, eu acho que eles quebram estere6tipos,
alguns preconceitos, o cara acha que por que ele ta no sinal ele ¢ vulneravel, ou o cara
acha que outro ta ali pintando e que ele ndo € um artista, acha que os grupos de danca
que ensaiam nas quadras, nas pragas ndo tém importancia, a partir do momento em
que ele eleva esse pensamento sobre essas experiéncias, essas vivéncias, e quando ele
consegue conectar essa experiéncia com o que esta no livro, com o contetido formal
j& acumulado, ai isso se completa.

O Docente II da ECI Prof® Raul Coérdula nos revela que a educacdo, no seu
entendimento, se processa pela via dialética, ou seja, tomando-se o contraditério como ponto
de partida do processo de construgao do conhecimento. Isto através de um dialogo critico entre
idéias. A escola para ouvir as demandas da comunidade que a acolhe, ela necessita conversar,
se abrir nao apenas a cidade como um outro espaco, mas sobremaneira, precisa se abrir a outras
linguagens — especialmente a afetiva, a corporal. O Docente Il revela a necessidade de haver a
inser¢ao dos signos da cibercultura e os avangos das redes sociais virtuais. Aqui a importancia
das aulas de campo ¢ para o Docente II elemento fundamental para a formagao cidada. Quando
passamos a conhecer os espagos apenas virtualmente, nosso direito 8 memorias, a incorporacao
de memorias na cidade, da cidade fica empobrecida e, como ela, por conseguinte, nossa
cidadania também. O Docente II destaca a Literatura de Cordel e o Rap para a construgdo de
um dialogo polifonico de apropriacdo das linguagens que a cidade oferece. Na ECI PREMEN

o Docente I respondera-nos a esta sexta pergunta do Bloco I da seguinte forma:
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Com certeza...Muito. Eu acredito que, quando vocé insere a realidade do aluno
primeiro, pra partir, entdo, pra uma dimensdo maior, eles compreendem e aceitam
muito mais. Partir do local pra o mais amplo. Entdo, isso fica muito mais facil deles
compreenderem e deles se sentirem parte integrante desse ambiente, e também deles
se sentirem responsaveis, um agente transformador desse espago.

A tese defendida pelo Docente I da ECI PREMEN ¢ de suma importancia para a
articulagio da escola com a cidade. E compreendendo as demandas do bairro em que ela, escola,
estd inserida, que a articulacdo entre os dois espagos ganha vida. Essa aproximacdo nao diz
respeito apenas ao espago considerado como extensdo, area, mas, sobremaneira,
qualitativamente considerada. E, ¢ aqui que a abertura as linguagens da cidade, do Rap, do
grafite se fardo notar em maior eficécia para essa articulagdo. J4 o Docente Il respondera a esta

sexta pergunta do Bloco I da seguinte forma:

Com certeza. Primeiramente, eu tenho a consciéncia de que o saber cientifico ele veio
do saber popular, e quando vocé valoriza o que € popular, vocé quebra com aquela
idéia do cientifico ser o [conhecimento] superior, entendeu?! E vocé também valoriza,
0 que ao aluno fala. Entdo, isso d4 mais possibilidade dele se abrir dele conversar, de
ser construida ali uma relagdo de confianca e do respeito. Eu acredito, que o saber
acumulado na cidade, como: Literatura, de Cordel, Musica, Culinaria, ¢ do
Artesanato, tudo isso, € um saber acumulado e isso ¢ importante por qué? Porque além
de fazer parte da historia do Nordeste, faz parte da identidade do aluno. E, quando
eles véem, desculpa até repetir essa questdo do ENEM, quando eles véem algo do
Nordeste, entdo, fazem a relagdo imediatamente. Entdo isso ¢ bom, acredito que isso
¢ bom pra formacdo da identidade. Entdo esses fatores € pra provocar reconhecimento
e isso ¢ lindo, entendeu?! Quando eles véem musica e em filmes: “Ah, isso é em tal
cidade,”. Sim. Sim.

O direito a memoria se expressa, no nosso entendimento através desse sentido de
“reconhecimento” que ¢ resultado de uma construgdo pautada em experiéncias cientificas,
poético-criativas, do espaco e do tempo, seja na cidade, seja na Escola Cidada Integral. O
Docente II apresenta-nos uma proposta articulada entre conhecimento cientifico e saberes
populares. Isto se d4, no nosso entendimento, através do didlogo construido em bases plurais
de modulacdo lingiiistica. Ressalta que essa articulacdo de linguagens € importante para a
formagao da identidade dos educandos. E, esta, entendemos ser construida na experiéncia
mesma de educadores e educandos caminharem pela cidade e, com sua presenca, serem
desfiados a instaura-la enquanto ambiente educativo. De outro lado destaca a importancia de se

trabalhar com as representagdes da cidade através de filmes e musica — linguagens que também
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apresentam a cidade de Campina Grande-PB?'. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I

respondera o seguinte:

Nao tenha diivida que sim. E interessante que nas Escolas Cidadas os professores estio
livres para montar seus temas das disciplinas eletivas. Esse ano, no primeiro semestre,
a gente trabalhou a eletiva de Cordel. Que era chamada de Cordegido que trabalhava
justamente isso. A riqueza da Literatura de Cordel — a riqueza regional e local bem
tipica da regido Nordeste.

Para o Docente I da ECI Nenzinha Cunha Lima esta dimensdo para além do
conhecimento cientifico deve ser contemplada nos Componentes Eletivos. Mais uma vez a
Literatura de Cordel foi a linguagem utilizada na articulagdo de escalas geograficas de analise,
na medida em que visava articular a identidade local a regional. Uma educagao cidada integral
deve levar em consideracdo que estas identidades sdo construgdes historicas e dependem
justamente das experiéncias plurais do espaco e do tempo que estamos aqui a provocar a partir
do dialogo-critico reflexivo, propositivo, com o olhar docente de algumas Escolas Cidadas

Integrais da cidade de Campina Grande-PB. O Docente II respondera-nos que:

Com certeza! E tio possivel que nés estamos trabalhando com as comidas tipicas,
regionais, da nossa Paraiba, incluindo ai, Campina Grande e a redondeza. E, também
estamos trabalhando na area de linguagem os Cordéis. Entdo, a gente procura inserir
sempre isso dentro da nossa regido porque o adolescente, o jovem ¢ a crianga ele nao
pode perder as raizes, ele ndo pode esquecer que ele tem uma parte historica que ele
precisa conhecer para que ele entenda o atual.

O Docente II destaca ao lado das comidas tipicas a Literatura de Cordel no processo de
constru¢do de identidades sociais. Essa articulagao de escalas de andlise a partir da culinaria
entendida aqui como conjunto de saberes e de fazeres (De Certeau, 1994). O Docente 111

e sponder a-nos que:

2! Destacamos o trabalho cinematografico intitulado: A alma da rua produzido pelos educandos do Curso de Arte
e Midia da Universidade Federal de Campina Grande-PB. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=HSrOLovhRNs>
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Sim, inclusive eles...Isso acontece muitos nas eletivas. Tivemos uma eletiva agora de
Espanhol que partia da culindria espanhola e tivemos um projeto com a culindria do
Nordeste que dialoga com a culinaria global e a local. Ano passado foi homenageada
uma senhora que coordena uma quadrilha junina e a culindria também foi trabalhada,
a gente sempre procura dar visibilidade a histéria do bairro, a questdo dos baldes de
1974 ali naquela esquina. Agora essa abertura cabe a cada grupo de professores que
estdo dentro do programa. Quando vocé pergunta se os anseios do bairro sdo ouvidos
eu respondo que sim. Tanto que a escola vai passar agora de uma Escola Cidada
Integral para uma ECIT Escola Cidada Integral Tecnologica porque percebeu-se que
as pessoas do bairro no qual a escola esta inserida elas precisam de um trabalho, de
um emprego. [...] A gente aqui tem trés eixos que devemos levar em consideracdo que
¢ o Eixo da preparagdo para a vida, o eixo da formagdo académica de exceléncia, € o
eixo para o mercado de trabalho que a gente chama de competéncias para o século
XXI. Entdo tudo isso ¢ levando em considerag@o nessa escola, sobretudo em Projeto
de Vida que é o “carro-chefe” dessa escola. Entdo, se ele quer ser mecéanico, nos
vamos fortalecer o sonho dele, nesse caso uma parceria para medicina ndo nos
interessaria, se aquele € o sonho dele.

Para o Docente III ¢ preciso sim dar visibilidade a historia do bairro no qual a escola
estd inserida. Esta pode ser uma forma de recep¢do do tema cidade na escola. O caso dos

“baldes”?

citado ainda hoje ¢ faz parte da memoria de parte da sociedade do bairro, mas, uma
parte mais jovem nao sabe. A responsabilidade do professor em se manter aberto a buscar esta
articulagdo da escola com a cidade. Isto ¢ ressaltado pelo Docente III. Ressalta também a
articulacdo da escola com o bairro através do trabalho e cita a importancia do Ensino Técnico,
concomitantemente, ao percurso do educando no Ensino Médio. Aqui ndo podemos deixar a
nossa critica ao recente fechamento da Escola Politécnica de Campina Grande Redentorista —
depois de 40 anos de ensino técnico prestados a cidade. No momento em que a educagao técnica
se mostra um importante encaminhamento das politicas publicas educacionais para o Estado da
Paraiba, ndo seria o caso de termos estadualizado a Escola Redentorista?! Entendemos que sim.

O Docente III destaca também que a Escola Cidada Integral se baseia em trés pilares
ou eixos: o Eixo da preparacdo para a vida, o eixo da formagao académica de exceléncia, e, por
fim, o eixo para o mercado de trabalho — o conjunto destes eixos sdo pelo Docente III
denominadas de competéncias para o século XXI. Nessa configuragdo curricular a escola possui
como ponto de convergéncia dos eixos o componente Projeto de Vida.

Observamos que em varios momentos desse primeiro bloco de dialogo com o olhar

docente das Escolas Cidadas Integrais encontramos experiéncias que comungam da nossa

22 Em 25 de dezembro, de 1974, dia de Natal, no Bairro do José Pinheiro ocorreu uma grave acidente com um
baldo de oxigénio que era usado para encher baldes infantis explodira num parque de diversdes. Disponivel em:
<http://cgretalhos.blogspot.com/2014/12/1974-2014-40-anos-da-tragedia-em-jose. html# XNgab Y SKjIU>
Acesso em: 12/05/2019.
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proposta de articulagdo da ECI com outros tempos-espagos da e na cidade de Campina Grande,
na Paraiba para juntos se constituirem num s6 ambiéncia formativa de sujeitos sociais; com a
criagdo de espacos formativos de nossa cidadania; por uma experiéncia nao apenas cientifica,
mas estético-afetiva da cidade, uma experiéncia incorporada de memorias; que contribua como
a revisao de nossos ethos urbano, em direcdo a uma nova apropriacao dos espacos publicos da
cidade, enriquece-os de significado, de vida, assim como a educagao integral que estamos aqui
problematizando com o olhar docente nas Escolas Cidadas Integrais.

O segundo bloco de perguntas aos docentes das Escolas Cidadas Integrais foi aberto
com a seguinte indagagdo: (i) Os educandos que vivenciam a ECI participam de processos
decisorios, na escola e, por conseguinte, de sua auto-afirmagdo, como sujeito de direitos e

deveres? Na ECI Prof® Raul Cordula o Docente I respondeu o seguinte:

Sim, sim. Sempre tem reunido com o coordenador. E, os alunos eles tém os lideres de
turma [...] O gestor, juntamente com o coordenador e os alunos, eles trabalham a
questdo do protagonismo da ECI. Entdo, sempre uma vez na semana, os representantes
de turmas eles sdo convocados as reunides. Para eles se inteirarem, assim, no todo, o
que € que esta acontecendo, o que € que vamos trabalhar. Eles participam nessas
reunides. E, ai, eles sdo chamados e eles serdo elementos repassadores [de
informagdes] para os demais.

Como educar para a autonomia dos sujeitos em formagdo se ndo os inserimos em
processos decisorios que os tem como parte importante dos objetivos da Escola Cidada Integral.
Sem a assuncao de responsabilidades, como as criangas e adolescentes assumirao o desafio de
requalificarem os espagos da cidade e sua propria vida?! A nogdo de protagonismo juvenil
ganha forca e visibilidade aqui. Ha a participagdo do educando por meio de representacdo, ou
seja, através de lideres de turma. O dialogo entre estes e as respectivas turmas deve ser mantido
e aperfeicoado continuamente. Segundo o Docente I hé reunides semanais entre o coordenador
e os educandos. H4 a assun¢do de responsabilidades por parte destes lideres de turma em relagao

aos demais colegas educandos. O Docente 11 desta escola respondera o seguinte:
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Olhe, eles estdo sendo incentivados a isso. A Escola Cidada ele tem com relagdo a
isso algo bem particular com o desenvolvimento desses jovens que ¢ a questdo do
protagonismo. Ai nesse sentido tem um mecanismo que € o lider de turma. Ai os
lideres de turma se reinem com outros lideres de turma. Entdo, eles tém uma pauta
deliberativa. Entdo, aqui e ali eles decidem coisas mais pertinentes a eles. Eles aqui
estdo organizando a fila. A fila do almogo. Ela era um problema, tinha que ir...Tinha
que ter funcionarios...Nos dissemos: “Ndo, ndo precisa de funcionario pra isto ndo,
vamos nds mesmos nos fiscalizar”. Entdo os lideres de turma foram orientados, a
organizar melhor essas filas, a assumir uma responsabilidade para a gente conviver
melhor. Entdo os jovens, os lideres, juntamente com o Grémio, eles arrumaram as filas
do almoco. Entdo eles mesmos se organizam. Isso reduziu as filas do almogo em quase
20 minutos. Al diminui a fome, porque a gente vai esperar menos. Entdo eu acho que
a Escola Cidada ela fomenta nos jovens que ele como protagonista ele assuma o papel
[cidaddo]. Uma outra disciplina da parte diversificada que vai somar com isso dai é o
Estudo Orientado. Que é uma aula que eles tém para estudar, ou nas primeiras aulas ¢
a gente que orienta eles nesse estudo. Eles aprender a aprender. Como € que eu estudo,
professor? Como ¢ que eu faco? Como € que eu organizo? Entdo a gente incentiva
que eles tomem essa iniciativa de estudar, de abrir o livro, dele procurar entender, dele
tentar solucionar as barreiras, ou ajudar o colega de sala. Em algumas aulas so
formados grupos e quem ¢ bom de Matematica as vezes vem pro quadro pra ajudar
um ao outro, as vezes ele vem pro quadro pra demonstrar um pensamento. Entéo isso
alimenta um saber. A gente sabe que quando a gente ensina, a gente aprende. Entdo
isso ajuda, sabe?! A interagir ai a turma. Esse sentimento valoroso de compensagao,
de dizer: “Eu estou ensinando, isto um outro aluno, estou ensinando outro colega”, eu
acho que isso ¢ importante. Isso ¢ importantissimo pra formacgdo humana, pra nao ficar
s6 na competitividade na hora da prova, sabe?! Na hora da prova tem aquela
competitividade que eles ficam as vezes fomentando, mas ai, nesse outro momento.

O Docente II refor¢ca a responsabilidade assumida pelos educandos através de
mecanismo que garantam a participagdo politica deles expressa através das liderangas de turma.
Sob esta 6tica Sa (2013) fala-nos da sociedade como expressao conjunto de comunidades e sua
relagdo com a ascensdo dos espagos cidaddos, espagos do direito. Nesse horizonte o autor traga
uma analise que pdem em didlogo Geografia e Direito na compreensao da luta do individuo por
espagos de direito. Assim ele nos diz: “[...] Talvez os outros lugares, os lugares das outras
pessoas, ndo importem, mas aquele lugar especial, seu proprio lugar, importa. [...]” (SA, 2013,
p. 49). A educacao integral que articule a cidade e a escola busca garantir que a experiéncia de
cada lugar participe do projeto de educacdo para além da dimensdo escolarizada, porquanto
também citadina. No relato do Docente II dois pontos sdo ressaltados em seu discurso. O
primeiro diz respeito a construcdo de uma consciéncia coletiva, pelos educandos através do
Grémio. No sentido de contribuir para a constru¢do de autonomia, autodeterminagdo,
capacidade de didlogo e decisdo em ambiente coletivo. O segundo ponto diz respeito a um
componente da parte diversificada chamado Estudo Orientado. Voltado por sua vez, para uma

fun¢do muito importante e transversal no processo educativo escolar: o modo de estudar, como
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objeto do pensamento, enfrentando-o enquanto problema epistemologico por exceléncia da
educagdo: como aprender?! Ou, ainda, como conhecemos?! Problematica-guia das teorias do
conhecimento que, entendemos serem necessarias a revisao, especialmente aquelas dirigidas a
construgdo ao dialogo efetivo com as criangas e adolescentes sobre a cidade. Aqui salientamos
o trabalho de Mayumi Souza Lima (1989) quando publica a obra A4 cidade e a crian¢a; quando
Arno Vogel, Vera Lucia de O. Vogel (1995) nos propdem uma reflexao sobre Como as criangas
véem a cidade; também quando Jader Janer Moreira Lopes (2018) publica a obra: Geografia e
educagdo infantil: espacos e tempos desacostumados — especialmente quando fala-nos do
pequeno visitante em sua odisséia tragadas em andangas ¢ voltadas para refletir o modo de
pensar proprio da crianca e do adolescente, em especial ao direito ao espago, aqui interpretamos
o espago da cidade em didlogo com a escola; ja na esfera internacional destacamos os trabalhos
de Michel Le Due (2006), quando publica-nos a obra: 4 cidade em pequenos passos. Francesco
Tonucci (1997), na obra: La ciudad de los nifios: un modo nuevo de pensar la ciudad. Com este
dialogo entre: criangas e adolescente, e, a cidade construirmos um espago dialdgico, aberto a
escuta dos outros (nds) que participam conosco do tecido social que ¢ a cidade do ponto de vista
simbolico e material.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera enfatizando a responsabilidade assumida
pelos lideres de turma e da promogao desta autonomia e assungao de responsabilidade por parte
do educando. Isto a partir do conceito de protagonismo juvenil. J4 o Docente II da ECI

PREMEN respondera o seguinte em relagdo a primeira pergunta do bloco II de perguntas:

Sim todo semestre...Alids, toda semana, a gestdo realizada reunides com os lideres de
turma, sobre pautas que tem a ver com pautas das disciplinas. E, os lideres acabam
sendo, assim, os porta-vozes da turma. Eles tém um grande peso, uma grande
responsabilidade de transmitir o que foi dito. E, também, a missdo de levar as
demandas das turmas pra gestdo. Entdo, existe sim essa participacdo. E, além das
reunides semanais, tem as reunides dos Conselhos nos Bimestres. E eles participam.
Entdo, quando os lideres [das turmas] estdo falando, todos os professores estéo
calados. Ninguém vai contestar aquele momento.

O Docente II enfatiza que ha dois momentos de reunides entre os lideres de turma e os
coordenadores da escola. O primeiro ¢ semanal e, o segundo, bimestral. Destaca ao lado do
conceito de protagonismo juvenil, o conceito de participagdo. Ambas interessam de perto ao
conceito de educagao integral que estamos construindo em dialogo com os olhares docentes das
ECls da cidade de Campina Grande-PB. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera

o0 seguinte:
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Quando eu cheguei, eles ja tinham organizado as acdes com relagdo ao ano, mas
acredito que sim, a gente ainda consegue. Em cada sala nos temos o Lider de Sala,
que aqui ndo chamamos de presidente. E essa a fungdo para liderar e ser a voz da sala.
Mas eu particularmente ndo vi essa participagdo nao. Eu acho que esse ¢ um dos
objetivos deles assumirem também deveres. Mas esses direitos que eles pleiteiam
exige deles também deveres. E uma questdo de responsabilidade. Eu acho que esse é
um dos pilares da Escola Cidada Integral.

Para o Docente I esta participacdo discente ndo € visivel mas ¢ compreensivel e

desejavel o desafio de se construir um ambiente de autonomia para a voz discente, participando

ativamente da gestdo, inicialmente, fiscalizadora — uma sociedade escolar fiscalizadora da

producdo legislativa e executiva em seus respectivos municipios, assim como nos propdem

Tonucci (1997) através da proposta do Conselho de Criangas — no qual era proposto um canal

de comunicagio direta entre criangas e vereadores e prefeito — isto na Italia>>. Entendemos que

hoje, os mecanismos de comunicagdo digital ja permitem este tipo de fiscalizagdo —a do olhar

da crianga, em especial para a politica publica que lhe ¢ dirigida — a educagado integral ¢ uma

delas. J4 o Docente II da ECI Nenzinha Cunha Lima respondera o seguinte a essa pergunta

inicial do Bloco II de perguntas:

Eu enxergo isso sim. Até porque a questdo politica existe dentro da escola junto com
os Clubes, com as Liderancas de Sala. Entdo tem a politica nisso pra que ele tenha a
liberdade de escolha. Ele saber que a escolha de um lider, ele vai sentir isso no
decorrer do ano. [...] Entdo isso tem sempre oportunizado pra eles pra que eles tenham
o raciocinio critico. [...] Entdo isso € muito intrinseco aqui na escola, nesse modelo da
Escola Cidada a gente procura muito ouvir o aluno. Entdo o aluno aqui ele nao € so6
um membro figurativo, mas ele ¢ um membro participativo. Entéo ele participa de
todas as coisas da escola, inclusive dessas elei¢des internas. Entdo quando existe
alguma coisa que eles ndo estdo concordando, eles formam essa comissdo [...] entdo
eles vém a direcdo, eles reivindicam, eles formalizam ali, através de declaragdes, de
abaixo-assinado, de formalidades e isso ¢ uma questdo politica. Nisso a gente esta
desenvolvendo nele uma consciéncia social, participativa, politica, que ele ¢
importante dentro do meio da sociedade, e que ndo € porque ele é sozinho ou estuda
na Escola Estadual que ele ndo tem forga de voz. Mas a gente sempre procura mostrar
a eles que eles tém forga de voz e que eles sabendo reivindicar eles serdo ouvidos pela
direciio ¢ aonde eles estiverem?®*. E tdo provavel isso que nos levamos nossos alunos
para Camara Municipal pra verem como ¢é, para terem essa consciéncia, de nosso
sistema politico e eles tiveram participagéo 14. E, eles se sairam muito bem e foram
elogiados por essa participagdo. Entdo ¢ uma pratica da Escola Cidada que ¢ muito
interessante.

23 Essa tematica foi desenvolvida no 11° Periodo do Curso de Direito no componente Direito e Tecnologia da
Informagao ministrado pelo Prof® Dr. Carlos Simdo de Lucena Neto da Universidade Estadual da Paraiba.

24 Grifo nosso.
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O Docente II destaca além dos lideres de turma a importancia dos Clubes como ambito
de constru¢dao de uma consciéncia social responsavel, cidada. Declaragdes e abaixo-assinados
sdo instrumentos destacados pelo Docente II como sendo os instrumentos utilizados pelo corpo
discente da ECI para reivindicar seus direitos, sua visao de mundo. O conceito de participagdo
¢ enfatizado pelo Docente II. Essa participacao se espraiou numa experiéncia para além da ECI
quando foram visitar a Camara de Vereadores de Campina Grande-PB. Este espraiamento da
experiéncia tedrica com a pratica ndo ¢ mera articulacao possivel, ela é necessaria a construcao
do conhecimento cientifico, a iniciagdo cientifica, iniciagdo politica, enquanto vivéncia,
amadurecimento da experiéncia estética. A conjugacdo destas perspectivas, no nosso
entendimento, se revelam na fala docente dos discursos das ECIs. Observemos ainda que, ja o

Docente III da ECI Nenzinha Cunha Lima respondera o seguinte:

Sim, em varios momentos, pois se a palavra mais importante da escola ¢ Projeto de
Vida, a segunda mais importante chama-se protagonismo, que é o tema que eu
trabalho. A gente ja tem desde o inicio do ano, como a lideranca de sala, s6 que aqui
¢ semanal, entdo professores sentam com eles toda semana e eles trazem problemas e
solugdes. Outra coisa sdo as Eletivas, que eles € que escolhem. Outro momento
importante no horario do almogo que séo os Clubes. Ele pode desenvolver clube de
xadrez, danga, gospel. Isso ¢ tdo forte que o gestor ele tem como obrigatoriedade
ajudar para que esses clubes acontecam. Eles tém vez e voz aqui pra dizer o que eles
querem nos seus Clubes, e isto ndo necessariamente tem que estd diretamente ligado
com as disciplinas. E por isso tem que ser muito organizado. H4 um presidente de
cada Clube com Estatuto, com objetivos, agdes, materiais, programagao. Entdo precisa
de um plano de acdo. A adesdo tem que ser de 90% nos Clubes. E eles ficam felizes
porque eles conquistam a partir de uma responsabilidade.

O Docente III destaca a centralidade do componente Projeto de Vida no modelo de
educacao proporcionado pelas ECIs. Destaca também a importancia dos Clubes. A composigao
dos Clubes exige o exercicio do didlogo no que tange a conquista da adesdo de 99% dos
educandos entorno de um tema ou objeto para o Clube. O processo de associagdo, envolve
discussdo critica, autonomia para a construgdo de decisdes. A responsabilidade da gestdo da
escola em oportunizar a constru¢ao desses Clubes também ¢ ressaltada o que torna os Clubes
um conjunto de grupos organizados que dialogam junto com o Grémio: entidade mais ampla de
representacdo dos educandos. Estes elementos conjugados expressam a ascensao daquilo que
Sa (2013) chama de comunidade construida a partir da conquista dos espagos de direito. Desfio
a esta comunidade ¢ aquilo que nossa sociedade realizada através daquilo que chama de acao

da elite voadora:
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[...] a elite voadora forja uma geografia em que paralelamente a privatizacdo do
interno, seu lugar de estada, seja a casa, o hotel, ou a chacara, também privatiza o
externo como base material, como fonte de acimulo de dinheiro e poder, nas
geografias dos shoppings, parques tematicos, hotéis, sistemas de comunicagdo,
hidrelétricas, sistemas de engenharia de toda ordem, enfim, apossa-se de toda fonte
territorial de renda. O que fica fora desses pontos e corredores a ligarem esses pontos,
sdo concebidos como territorios ocos, territorios sem sentido, territorios estiolados.
[...]1 (SA, 2013, p. 50).

A educacao integral que se revelard no processo de construgdo, de vivéncia, pode nao
revelar apenas um conjunto de belas paisagens da arquitetura da cidade, mas um espago
contraditoério, de exclusdo, de hiper-estimulo ao consumo. Esta articulagdo da cidade com a
escola deve enfrentar o desafio de se constituir numa nova sociedade onde quem tem direito
ndo seja apenas quem pode consumir monetariamente a cidade. Precisamos construir
experiéncias que ajudem no despertar de uma consciéncia de maior e melhor participagdo, com
a assuncao de responsabilidades num projeto maior que o individual, que ¢ o social. Onde cada
projeto individual de cada educando seja respeitado em sua integralidade, inserido no projeto
mais amplo, o social, o qual entendemos ndo existir sem o respeito as nossas individualidades
— isto sem recaimos em individualismos.

A segunda pergunta do Bloco Il indagava o seguinte aos docentes das Escolas Cidadas
Integrais: (ii) No seu entendimento a ECI contribui no despertar do educando para o
engajamento no campo das demandas sociais, locais, por direitos? Na ECI Prof® Raul Cordula

o Docente I respondera o seguinte:

E...O primeiro foi aquele do primeiro semestre [caminhada no bairro na luta contra a
dengue]. Exatamente, essa questdo existe. Por exemplo, a questio da falta de area de
lazer...A questdo de cada bairro de Campina deveria ser uma area verde. Veja a cidade
de Campina: ela vocé vai ver, ela ¢ muito carente de arborizacdo. Entdo, a gente
levanta também ai, nos nossos trabalhos. Inclusive, mesmo antes da ECI a gente
conseguiu onde é..Aqui..Na frente dessa escola foi uma mobilizagdo de nos
professores, juntamente com o alunado, assim, era uma paisagem bem feia, assim, de
frente ao Colégio, cheio de barraquinhas. E, houve uma mobilizagdo, um abaixo-
assinado, e a gente ja conscientizando o aluno que aqui deveria ter uma praga e,
realmente, a gente conseguiu. Essa ai da frente. Foi uma conquista da relacdo entre a
escola com a comunidade.

O dialogo entre a escola e a cidade revela-nos a eficacia do direito a cidade nascer
exatamente dessa relagdo. A conquista coletiva da praga defronte a ECI Prof® Raul Cordula é
um exemplo deste processo de constru¢dao de uma educacao integral. O Docente I destaca o
engajamento dos educandos as demandas sociais locais, a partir das demandas do bairro.
Especialmente no que tange a problematica envolvendo o mosquito da dengue. Destaca a

caminhada realizada pelo bairro para difusdo de informagdo adequada de combate. Este
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trabalho de campo interessaria ndo apenas aos componentes da area de humanidades, mas
também de ciéncias da Natureza exigindo uma ac¢do ndo apenas interdisciplinar, mas
transdisciplinar. Nessa dire¢do o Docente I ressalta-nos em seu olhar a conquista da constru¢ao
da praga defronte a escola como uma conquista conjunta entre os membros da comunidade
escolar. Aqui entendida como a soma dos esfor¢os dos docentes e discentes, assim como
também, dos membros da comunidade do bairro. No nosso entendimento essa € uma conquista
resultado do didlogo que estamos aqui problematizando com os educandos das Escolas Cidadas

Integrais. Ja o Docente II desta ECI respondera o seguinte:

Eu Acho que a gente precisa avangar. Ai eu sinto falta desses mecanismos. De que
mecanismos?! Como o estudante vai fazer isso? Como? Entdo eu acho que o ponto de
partida disso aqui na escola ¢ o Grémio. O Grémio ¢ importante pra gente fortalecer
os Conselhos da escola. Os Conselhos de Educagdo, os Conselhos de Saude, ¢ um
mecanismo que a comunidade ela devia participar mais. Eu sinto que a sociedade ¢
mais distante, o pessoal do bairro ¢ mais distante do Conselho. Eu sinto muito a falta
de um mecanismo dessa aproximagao. E isso ai eu ndo sei como isso vai se configurar
ano que vem. Pra reivindicar eu ndo reivindico s0, para eu reivindicar algo eu preciso
me articular a outras pessoas, s6 eu ndo consigo. Entdo, eu espero que no ano que vem
a gente consiga se fortalecer enquanto entidades. Assim como Sociedade de maes, a
SAB [Sociedade de Amigos do Bairro], aqui tem um grupo que € o grupo de dentistas.
E um grupo que nio ¢ governamental, ¢ um grupo que vem fazer algumas palestras,
estdo desenvolvendo algumas agdes voltadas para saiude bucal. Entdo, isto tem que ser
fortalecido, a sociedade civil organizada, dentro da escola.

O Docente II destaca dois pontos importantes na compreensdao da importancia do
engajamento do corpo discente das demandas locais por direitos. Na primeira destaca uma
estrutura interna de competéncia do Grémio. Na segunda destaca uma estrutura de organizacao
externa a escola que sdo as Sociedades Amigos do Bairro (SABs) enquanto formas de
organizagao da sociedade civil. No nosso entendimento ha aqui uma idéia de responsabilidade
reciproca entre os dois espagos, escola e bairro, duas estruturas de organizagdo social
convergem esfor¢os para a construgdo de uma nova forma de expressao de cidadania — mais
participativa.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera assim a segunda pergunta do Bloco II:

Eu creio que estamos no caminho certo. Ainda é um projeto que estd, assim, numa
fase experimental. Mas a proposta maior ¢é essa, que eles se sintam lideres, se sintam
protagonistas, e se sintam responsaveis pela transformagdo de sua realidade. E, que
possa contribuir cada vez mais com a comunidade onde ele esta inserido.

O conceito de comunidade também ¢ destacado pelo Docente I desta ECI. Destaca a
responsabilidade da ECI em promover esta articulagdo das demandas sociais do bairro e

daqueles que participam da escola como agentes transformadores da realidade. Entendemos que
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esta transformacdo se da, inicialmente, através daquilo que Rego, Suertegaray, e Heidrich
(2001) denominam de hermenéutica instauradora — um esfor¢o de pensamento sobre a pratica,
a vivéncia do espaco da cidade. Portanto, entendemos que sem a vivéncia nao podemos educar
para a cidadania. E isto solicita de cada um dos membros da sociedade, participacao,

comprometimento, pelo projeto comum. Ja o Docente II desta ECI respondera o seguinte:

Apesar de estar um pouco ferida, é....Historicamente, eu me esforco pra que sim.
Discutindo as questdes historicas, politicas, no mundo, de acordo com os conteudos.
E levando em consideracéo para o Projeto de Vida, entdo, vocé trabalha o contetido
da resiliéncia que é a capacidade da psicoadaptagdo [...] Entdo o Projeto de Vida ¢
também pra que a gente tenha um adulto menos violento no transito. [...]

O Docente II destaca o conceito de resiliéncia como construto das forcas convergentes
para o componente Projeto de Vida. Aqui destaca a capacidade de psicoadaptacdo dos
educandos no enfrentamento dos desafios que a vida na cidade lhes apresenta. Salientamos
aqui a importancia de se levar para a Escola Cidada Integral os meios alternativos para a solugao
de conflitos como a mediacdo e a conciliacdo®.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera assim a segunda pergunta do
Bloco II: “[...] Esse ¢ um dos principais objetivos da escola que eu vejo, que o aluno consiga
levar o que ele ta vendo ali pra além da sala.”. Aqui hé uma ratificagdo da nossa hipotese central
de trabalho: a da necessidade de articulagdo entre escola e cidade para a construcdo de uma

proposta efetiva e eficaz de educagdo integral. O Docente 11 desta ECI respondera o seguinte:

Eles participaram disso na Camara de vereadores. Entdo, muitos deles ainda estdo
amadurecendo. Mas em muitos vocé ja percebe no amadurecimento no falar, no agir,
no reivindicar. Ento isso vem da propria instituigdo porque vem da convivéncia de
todos os dias na escola. Entfo, na resolugdo de conflitos, que ndo é na pancada, que
ndo ¢ na briga, mas que ¢ no didlogo, que ¢ na argumentagdo em que o outro, em que
vocé escute o outro. Entdo, isso tudo esta inserido nessa pratica da Escola Cidada
Integral.

O Docente II destaca a importancia de preparar o educando para a resolucao de
problemas praticos da vida. Isto mediado através da construgdo de didlogo, persuasdo e
argumentacdo. Uma educacdo cidada, assim entendida, educa, segundo o Docente II a conquista
de direitos, a sua efetivagdo pela via de reivindicagdes. O Docente 111 desta ECI respondera o

seguinte:

25 Destacamos aqui a contribuigiio da professora doutoranda Maria Cezilene Araujo de Morais no componente
Meios Alternativos para Solugdes de Conflitos (MASCs) no Curso de Direito da UEPB.
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Sim. E quando vocé fala em despertar ¢ interessante, porque teve um momento no
projeto que foi aquele do Estadual da Prata que foram as ocupagdes e nos fomos 1a
com os alunos. E teve alunos que dormiram la e realizaram uma vivéncia junto com
os estudantes de 1a. Teve uma aluna aqui que ta cursando Direito que foi resultado
dessa vivéncia. O segredo € vocg estar aberto a essas questdoes do aluno. Ndo adianta
mostrar grandes filosofos se a vida dele ndo for levada em consideragdo. Eu tenho que
levar em consideracao a vida deles: nas suas ruas, e eu procuro articular isso. Eu tanto
tiro eles da escola como trago pessoas. Trago a cidade pra dentro [da escola]. Tivemos
um grupo de alunos aqui muito religiosos e nds trabalhamos a quest@o da liberdade
religiosa e os levei para varios lugares. E o lugar que eles mais gostaram foi a
comunidade Hare Krishna. E eles perceberam que tinha também a cruz e eles viram
muita coisa. Entdo, a gente ganha a cidade e, a cidade, também nos ganha com aquilo
que a gente da de retorno. Essa semana eu levei os alunos para assistirem uma palestra
na Universidade Federal de Jodo Pessoa. Entdo eles participam, fazem as perguntas,
retornam pra casa e, depois, desenvolvem. A gente precisa sair da escola. Precisamos
conhecer. Muitos nunca entraram numa Universidade.

O Docente III destaca trés vivéncias promovedoras da educacdo integral aqui suscitada
no nosso didlogo com os olhares docentes para a construcao coletiva de uma educagao integral.
Isto o observamos a partir da articulag@o entre os educandos da ECI e a cidade, at¢ mesmo de
outros municipios. Primeiramente, na vivéncia com os estudantes de outra escola que passava
pelo processo de inser¢cdo do modelo ECI — estudantes ocuparam o espago da Escola Estadual
da Prata para expressar a rejeicao a inser¢do do modelo educacional em tempo integral (ECI).
Em outras escolas cidadas integrais, como o PREMEN, também passara por um periodo
conturbado advindo da implementagao do modelo de Escola Cidada Integral. Professores, pais
e educandos, em sua maioria, rechagaram a politica publica mas ela foi inserida, mesmo tendo
que deslocar da escola, por razdes de “nao enquadramento”, docentes com vivéncia de mais de
duas década numa comunidade escolar. Nao estariamos diante de um tipo de assédio a este
profissional tdo importante a implementacdo de qualquer politica publica voltada para a
educagdo, como o sdo os docentes?!

Outra vivéncia dos educandos na cidade foi num condominio da comunidade Hare
Krishna na cidade de Campina Grande. Essa vivéncia ¢ enriquecedora na exata medida em que
contribui para a formacao de um respeito a convivéncia entre distintas religides. A cidade de
Campina Grande realiza todos os anos o Encontro para a Nova Consciéncia — nele ha que se
destacar os anos iniciais onde as varias autoridades religiosas construiram um ambiente de rico
ecumenismo, integracio religiosa e filosofica. E certo que em suas ultimas edigdes assistimos
a um esfacelamento do ecumenismo expresso na fragmentacao territorial do evento no qual
cada religido, agora, possui 0 seu espaco distinto, que reune apenas 0s seus pares, seus iguais.
Salientamos, a educacdo integral que estamos aqui construindo no didlogo com os docentes

solicita de nos, enquanto membros de uma sociedade, a revisdo dessa atual postura e
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salientamos a necessidade de retomada do dialogo inter-religioso na formagao contribuicao de
uma educac¢do que se entenda integral.

A terceira vivéncia da cidade citada pelo Docente III foi numa palestra na
Universidade Federal da Paraiba, o que coloca a ECI em didlogo institucional com estudantes
e professores universitarios. Aqui destacamos a importancia dos trabalhos de Estagio
Supervisionado desenvolvidos entre professores das Universidades e entre professores das
Escolas Cidadas Integrais. Estas experiéncias entendemos que “oxigenam” a pratica educativa
por aproximar sujeitos da universidade e da escola numa diregao: a construcao de uma educagao
integral efetiva.

A terceira pergunta deste Bloco II era a seguinte: (iii) No seu entendimento a educacao
integral promovida pela ECI efetiva novas formas de ser, viver e conviver na cidade para seus

educandos? Na ECI Prof® Ratl Cordula a Docente I respondera o seguinte:

Assim...Olhem, como eu lhe falei, anteriormente, ela [A ECI] ainda estd um pouco
fechada. H4 uma certa, assim, resisténcia, que o nome...Olhem, Escola Cidada. Entao,
o que ¢ cidadania?! Entdo nos, professores, estramos sempre batendo nesta tecla. Que
ainda ha, certo, estes entraves. Antes tinha mais uma liberdade. Eu acho que, tem uns
entraves. Porque ¢ uma parceria privada, entendeu?! SO que, assim, a gente depende
muito do Estado: transporte...Entdo, cidadania, o que é ser cidadd?! E ele ter
conhecimento, de seus deveres, logicamente, para que ele consiga ter seus direitos.
Entdo essa escola tem que abrir mais essas fronteiras.

Observemos que o direito ao conhecimento precede os demais direitos. Entendemos
esse conhecimento como resultado da articulacdo entre a ECI e a cidade, pensada enquanto
espaco de vivéncia do educando. Nesse sentido, o Docente I reconhece-nos a necessidade de
haver, como construgao coletiva, uma maior abertura da escola para a cidade para estas novas
formas de ser e conviver. Seu questionamento sobre o que seja “cidadania” ¢ ponto nevralgico
no esfor¢o de conceituacdao de educacdo integral quando vinculada a cidadania como o ¢ na

inser¢ao dos modelos de ECIs. O Docente II desta ECI respondera assim:

Eu acho que ai sim, s6 sim. Por qué? Porque a gente agora esta em tempo integral. A
gente fica aqui os dois expedientes, entdo ai a gente acaba tendo novas relagdes entre
professor e alunos. Acabou-se aquele negocio de acabou a aula, fechei a bolsa e vou
correndo pra outra escola. Isso acabou. A gente esta aqui o tempo inteiro. Entéo eles
nos encontram aqui almogando, eles encontram a gente lanchando, [...] Entdo isso ai
a gente acaba estreitando os lacos, nesse sentido a gente vem diminuindo a idéia do
professor acima e aluno abaixo, equalizando. Agora, a solu¢do de conflitos mais
emocionais elas vao se da de maneira mais dialogada. [...]

O Docente II destaca-nos ainda que com a vinda do modelo ECI a convivéncia com

o educando se estreitou e uma nova forma de se relacionar surgiu entre docentes e discentes.
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Destaca-nos, portanto, a importancia da educagdo emocional como parte importante de sua
compreensdo daquilo que se constitui uma educagdo cidada. Observa-se aqui a relevancia para
a implementacdo da mediacdo e da conciliacio como instrumentos para a promog¢do da
educacdo integral.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera assim a terceira pergunta do Bloco II: “Sim.
Como eu lhe disse, e ainda estamos aprendendo, ainda estamos crescendo neste modelo, mas
eu que a gente vai ter resultados muito positivos daqui em diante.”. H4, portanto, o
reconhecimento de que a ECI avanga nesta direcdo. Ja o Docente 11 desta ECI respondera-nos

que:

7

[...] ser professor, é vocé ser consciente do seguinte: primeiro, conhecimento ¢é
cumulativo, e a maioria dos resultados sdo a longo prazo. Os resultados de conteudo
eles podem ser a curto prazo, mas os resultados de comportamento eles sdo a longo
prazo. Entdo, talvez ele ndo dé aquele resultado que eu espero dele agora, mas ele, no
momento em que ele nem esteja mais convivendo comigo, mas ele pode, mudar. A
gente acaba virando pra eles uma referéncia. Porque muitos meninos ndo tém em casa
essa referéncia. Muitos ja disseram: “Eu prefiro passar aqui o dia todinho do que esta
em casa”, entdo, acontece muito.

Conforme o Docente II ha diferentes modos de recepgao pelo educando do modelo ECI
de educacdo integral. Seu olhar revela-nos que ser professor ¢ praticar um exercicio dialogico,
reflexivo, construtivo de identidades no processo de convivéncia social. A formagao para além
da escola, para a eficdcia na vida do aluno ¢ um aspecto de destaque na fala do Docente 1I. E
nessa diregdo o direito ¢ memoria se apresenta, assim como o proprio direito a cidade como
instancias dessa educa¢do integral que estamos aqui problematizando.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I sobre esta indagacgao ele diz-nos que: “[...]
Quando ele comeca a construir esse senso de responsabilidade na sala de aula ele também vai
levar isso pra familia nas futuras relacdes do trabalho. Esse ¢ o objetivo: que ele consiga
construir isso aqui ¢ levar isso pra vida.”. A educagdo ¢ aqui entendida como circuito maior que
a escolarizacao. E isto fica claro no discurso do Docente I. Nesta ECI o Docente II respondera-

nos que:
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Com certeza. Com certeza ¢ um divisor de dguas. Posso lhe dizer isso. Porque vocé
olhando de fora, talvez vocé nem acredite no que eu estou dizendo. Mas aqui nos
temos algumas disciplinas diferenciadas, que faz parte da grade deles. E, uma delas ¢
Projeto de Vida. Qual o professor que ja trabalhou o projeto de vida desse educando?!
Entdo, a Escola Cidada Integral vem trazendo isso. Porque nds sabemos que nossos
alunos eles vém, e ndo tém um projeto. Esse projeto ¢ construido aqui [na ECI], a
partir do desejo do aluno. Entao a gente valoriza sim o trabalho da familia. Mas o que
é que a gente prioriza mais?! E o sonho desse aluno. A gente comeca a resgatar e a
plantar uma sementinha de que ele pode ter um projeto na vida dele. E que ele ndo
precisa sonhar um projeto de outra pessoa. Entdo, eles se descobrem. [...] A escola
cidada [integral] ela tem no [componente] Projeto de Vida o carro-chefe. Porque a
partir do momento que eu estou trabalhando o projeto de vida desse aluno, eu estou
construindo nele a auto-estima. Dentro disso eu estou mostrando pra ele como ele
pode superar os obstaculos diarios da vida dele. Isso € dificil, ndo ¢é facil. Mas nos
estamos construindo isso ai. Nos ja temos, nesses trés anos de Escola Cidada
resultados muito positivos. Eu até me emociono so de falar e de lembrar de alunos que
chegaram aqui sem um projeto de vida, ndo tinham vontade, ndo tinham desejo, eles
vinham pra escola porque vinham pra escola. Vocé€ ouvir esse menino, vocé dar
atencdo a esse menino, vocé escutar as dificuldades que ele passa e vocé mostrar a
ele que ele tem um horizonte; que ele pode superar as dificuldades; isso ¢ muito
positivo. Eu...Néo € porque eu sou professora de Projeto de Vida, mas eu acho isso
importantissimo. Porque a gente vé& estudantes se mostrando quase adultos: nos
pensamentos, no falar da vida, no falar do desejo do foco que ele tem, do projeto que
ele tem curto, médio e longo prazo; isso € muito gratificante.

Para construir e colocar em ag@o seu projeto de vida, entendemos que cada crianca e
adolescente sera desafiado a participagdo na vida da cidade — como condi¢ao para que um dia
o tecido social volte a reocupar os espagos publicos e exerca seu papel primario: o de
aprendizado a convivéncia, na cidade, com toda a diversidade desta sociedade. O Docente 11
destaca dois pontos: a centralidade que o componente Projeto de Vida possui no modelo da ECI
e o protagonismo do sonho do educando como elemento central desse projeto que se articula a
uma base comum e outra diversificada, composta por componentes eletivos. Este segundo ponto
¢ expressao da articulacdo da escola com a cidade mediada pelo sonho do educando. Este sonho
¢ transformado em projeto, planejamento, organizacdo do tempo e dos espacos. Nestas
perspectivas a Escola Cidada Integral se encaminha na dire¢do da articulagdo com a vida de
cada educando também fora de seus espagos e, no nosso entendimento, sio momentos assim
que apontam para a constru¢do de uma ambiéncia educativa integral e cidada. Aqui a nogao de
memoria ¢ elemento-chave no processo educativo promovido pelas ECIs, conforme o Docente
I1. Neste ECI, Nenzinha Cunha Lima, o Docente III respondera-nos a esta terceira pergunta, da

seguinte forma:
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Sim. Inclusive esses elementos eles fazem parte dos quatro pilares da educagdo. E isso
também ndo € muito complicado quando trabalhamos a partir daquilo que a educagao
integral propde. Essa questdo de vocé voltar o olhar pra vocé mesmo, em Projeto de
Vida, é muito importante. Ele desenvolve aqui esse projeto. Muito chegam aqui, pois
ndo tem. Muitas vezes eles mudam.

O Docente III destaca que estas prerrogativas levantadas na pergunta fazem parte dos
quatro pilares da educacdo — Relatério Delors®®. Esse documento toma a existéncia de cada
educando em quatro dimensdes: (i) aprender a conhecer; (ii) aprender a fazer, (iii) a aprender a
conviver; (iv) aprender a ser. Cada dimensdo contemplando as dimensdes: cientifica, ética
estética, e politica. Estas dimensdes conjugam elementos imprescindiveis para a efetivacao de
uma educagdo integral, e cidada. Outro aspecto de destaque € o carater dindmico que envolve a
construgdo do Projeto de Vida de cada educando. Claro esta a complexidade para a construgao
de redes significativas entre cada uma destas dimensdes para a que a educagao integral e cidada
se processe.

A quarta pergunta que encerra este Bloco Il de perguntas aos docentes das Escolas
Cidadas Integrais ¢ a seguinte: (iv) No seu entendimento a educacao integral promovida pela
EClI reune consigo estas cinco dimensdes apontadas por Paulo Freire como inerentes a educacao
integral: a ético-politica, a técnico-cientifica, a epistemologica, a estético-afetiva e a

pedagogica? Na ECI Prof® Raul Coérdula o Docente I respondera-nos que:

E assim, como eu lhe disser. Estamos dando os primeiros passos. Como foi o primeiro
ano de implantaco...Mas eu acho que se ndo houver esta conexdo. Ndo €? Ai corre-
se o risco de alguns projetos ndo darem certo. Ainda hd muita caréncia técnico-
cientifica. Tem a falta de que?! De Estrutura. Na dimensao estético-afetiva essa ai até
que a gente tem. Porque também a gente passa o dia com aluno. Cria-se uma
aproximagao, cria-se um lago. Agora ta faltando aquela questdo da estrutura mesmo.
Daquele material que fomente o lado cientifico.

Em sua pratica educativa o Docente I destaca observar a prevaléncia da dimensao
estético-afetiva em detrimento da dimensao técnico-cientifica. A falta de estrutura também ¢
apontada como desafio para a construcao da dimensdo técnico-cientifica. Dentre essa falta de
estrutura destaca-se na fala docente a falta de internet de banda larga; ar condicionado — as
escolas estdo localizadas numa zona semi-arida — com amplitude térmica de mais de 10° C —no
nosso entendimento o ar condicionado ¢ instrumento essencial para a prote¢ao da dignidade da
pessoa humana que ali estd se formando, e ao educador que implementa a politica piiblica. Na

ECI Prof® Raul Cérdula o Docente II respondera-nos da seguinte forma: “Eu acho que a escola

26 Disponivel em: < https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590 por> Acesso em: 06/04/2019
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aberta ela ta. Olha da pra voce ver isso pelo curriculo.”. O que o Docente II esta a destacar sao
os componentes eletivos e o componente transversal que ¢ Projeto de Vida.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera-nos que:

Obvio. Inclusive a gente tem na parte diversificada, eu vou chamar de disciplina,
chamado Projeto de Vida e, justamente, esse projeto de vida procura desenvolver
primeiro, faz com que eles consigam se identificar e ter um autoconhecimento do que
sdo, de onde vieram, o que pretendem com o projeto de vida. Ndo s6 como questio
académica, mas, como ser humano, como cidaddo, como autor do seu aprendizado.
Entdo, esse projeto € o eixo maior dessa escola. Nesse [componente] Projeto de Vida
sdo observadas todas essas dimensdes.

Para o Docente I estas cinco dimensdes levantadas na pergunta confluem para um
componente especial, transversal, da Escola Cidada Integral que € Projeto de Vida. Dai entende-
se que os demais componentes dialogando com este componente alcangaria sua finalidade:
educar integralmente?! Entendemos que ndo apenas o didlogo inter assim como também
transdisciplinar importa articular a outros tempos e espagos, vivéncias, na cidade: visitas a
museus, caminhadas pelo bairro em que a Escola Cidada estd inserida podera ser um ponto de

partida interessante. Na ECI PREMEN o Docente II respondera-nos que:

Além dessa parte epistemologica, que traz a Ciéncia com a Filosofia, essa parte
técnico-cientifica, com Biologia...Rapaz...Ela caminha nessa dire¢io. E como eu digo,
o resultado ele ndo ¢ na hora. Ele vem depois, e até mesmos alguns alunos e
professores ja se ddo conta que o resultado € a longo prazo. Mas eu acredito que sim.
Mas é pouco. Assim, teoricamente, os conceitos, eles parecem bem parecidos com os
pilares da educagdo [Relatorio Delors] em que vocé pode trabalhar a parte ética, a
técnico-cientifica, a epistemologica. A parte da epistemologia e da estético-afetiva
aparecem mais na Disciplina de Exito. Porque tem a ver com a educagio
multidimensional. E isso é o que se chama de inteligéncia emocional, inteligéncia
afetiva. [...] E pedagodgica porque ela oferece as disciplinas de pratica experimental,
por exemplo, que a Area de Matemética e Ciéncia da Natureza, eles precisam de ir
além do contetido, os alunos t€m duas aulas de cada disciplina dessas com atividades
praticas. Ah, vocé vai trabalhar Matematica, entdo, vamos medir a escola. Ah, vai
trabalhar a estrutura das flores, vamos procurar as flores que tém aqui pra ver a
estrutura.

O Docente II destaca a importancia de se articula¢do a toda teoria discutida na escola
com uma parte pratica: como o exercicio de medir a escola — complementamos: com a
caminhada no seu entorno, pela calgada mesmo, posteriormente com o bairro em que a ECI esta
inserida e, em terceiro lugar refletir a cidade também da dialética entre centro e periferia. Como
a escola se articula a cidade, em especial, em relacdo as vias e ao transporte publico?! Estas
perguntas poderiam guiar a construcao de um plano de transformacao da cidade que poderia ser

apresentado a cdmara de vereadores, ou até mesmo ao prefeito da cidade.
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Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera-nos a esta quarta pergunta que
fecha o Bloco II de perguntas da seguinte forma: “[...] Eu ainda estou nesta fase de conhecer
esses pilares, mas a escola busca se aprofundar nestes cinco pilares. Eu acho que as cinco sdo
contempladas, mas, devem ser ampliadas. Temos tentado alcangar estas cinco.”. O Docente I
reconhece que se trata de um processo, de uma construgao dialogica entre as dimensdes e, por
isto desafiadora a implementagao da politica publica. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente

II respondera-nos que:

Total. Digo isso completando agora trés anos de Escola Cidada [Integral] e isso ¢
muito colocado. Principalmente a questdo emocional. E, por trabalhar muito com o
emocional, a gente traz ele para razdo. A emogao junto com a razdo, a gente no pode
separar os dois. E, isso ¢ muito vivido aqui entre nos. E vocé ndo sabe como isso tem
despertado nele o interesse pela parte cientifica. Pois ele comeca a questionar, o
interesse a perguntar, ele passa a se interessar pelos porqués; ele passa a pesquisar, a
questionar o professor; ele passa a ver o professor como um igual, mas com respeito;
ele v€ no professor alguém que € parte da familia dele. Entdo ha muito dessa questdo
emocional que aproxima mais a gente. [...] €, outro marco na Escola Cidada ¢ a tutoria.
E essa tutoria o aluno ¢ quem escolhe. Ele tem a liberdade de escolher o professor
para a tutoria, alguém que ele se sinta bem de desenvolver um dialogo. Ento o aluno
o0 escolhe no inicio do ano letivo. Entdo essa ligagdo ela ¢ muito forte. Entdo quando
ele sai do terceiro ano e se prepara pra sair da escola ¢ como se fosse a mae se
separando do filho que sai para a vida. Mas eles ainda se sentem agarrados aquele
meio onde eles estavam. Entdo, essa relagio ¢ muito bonita. Esse projeto ¢ muito
lindo.

O Docente dois destaca um ponto importante que € parte da autonomia que se busca
proporcionar ao educando com a educagdo integral que lhe ¢ apresentada na ECI. Numa
determinada hora pode revelar em contestagdo do proprio discente do modelo de escola em que
ele esteja inserido. A escola ndo deve se constituir num espago-obstaculo ao projeto de vida dos
educandos. Deve, ao contrario, junto com eles contribuir com novas formas de vivenciarmos a
cidade e de reinventarmos novas dimensdes educativas neste didlogo espacial entre escola e
cidade. O Docente II destaca dentre os eixos da pergunta a dimensdo estético-afetiva,
sobremaneira construida pela convivéncia didria em dois turnos e com relacdo a dimensao
epistemologico-cientifica destaca a importancia de articula-la a esta primeira dimensao. Na ECI

Nenzinha Cunha Lima o Docente III respondera-nos que:
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Vejo e vocé acabou de vivenciar isso, pois estamos em um momento bem ludico.
Nossa escola ela d4 uma abertura a dimensdo estético-afetiva, como aproxima a
familia, volta-se para a dimensdo cientifica, vai entrar o ensino técnico para atender a
demanda por trabalho. Como aqui tem muito sapateiro, estamos pensando, mas a
gente vé designer de interiores, que ndo ¢ tdo simples, mas o investimento na escola
cidada [integral] e técnica ¢ muito grande. Se vocé reparar a nosso bairro estd bem
servido de Escolas Cidadas [Integrais]. E que nés fomos a pioneira. Agora ja ha uma
concorréncia entre elas. Quem faz um programa de uma escola sdo as pessoas que
estdo nelas. Entdo, pode ser que tenha escola no primeiro ano de ECI que estejam
muito melhor do que aquelas mais antigas. Porque ¢ uma equipe que faz tudo
acontecer. Aqui ndo tem mais a figura do vice-diretor. Cada competéncia é bem
distribuida por coordenagdes. Os planos de aula sdo bimestrais. Eu penso que sim,
estas quatro dimensdes sdo sim contempladas.

O Docente III destaca o papel para a formagao profissional como dimensao cidada da
educacgao ofertada pela ECI. Sua escola foi pioneira na implementagao do modelo de educagao
cidada, integral, na cidade de Campina Grande. O desafio da falta de estrutura fica em segundo
plano para o Docente III. Para este docente a responsabilidade pelo sucesso ou ndo da politica
publica sera decidido pelos sujeitos envolvidos no processo.

A primeira pergunta do Bloco III dirigidas aos docentes das Escolas Cidadas foi a
seguinte: (i) No seu entendimento a ECI prepara o educando para conhecer € exercer os seus
direitos e deveres como cidadao? Para os perigos da cidade? Os desafios do trabalho? Para lidar

com as diferengas? Na ECI Prof® Raul Cérdula o Docente I respondera-nos que:

Sim, sim. Por exemplo, nds temos na escola, olhe, o Projeto de Vida. [...] Mas essa
questdo do projeto que vem da familia muitas vezes tem que ser trabalhada na escola.
[...] Comrelagdo aos perigos da vida na cidade, do trabalho, sdo questdes que precisam
ser trabalhadas. E num processo lento pra que o aluno chegue a isto, mas ela ([ECI]
tem essa preocupagao.

O Docente I destaca o papel do componente eletivo Projeto de Vida na construgdo
dessa consciéncia que envolve assungdo de responsabilidade e, por conseguinte, luta por
direitos adquiridos com essa assun¢do. Destaca o papel da escola em muitas vezes suprir essa
auséncia de um projeto familiar prévio que, pode ajudar na construgdo de seu projeto para a
autonomia, para o uso consciente dos espagos, assim entendidos como espagos de cidadania. A
dimensao do trabalho e dos perigos na vida na cidade o Docente I entende ser ainda incipiente
os resultados, ndo os esforgos. Na ECI Prof® Ratl Cordula o Docente II respondera-nos por sua

vez que:
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Al ndo s6 a ECI, mas a escola publica, em geral, brasileira, a gente precisa ter
formagdo dessa parte. Eu acho que com as diferencas a gente ta tentando, bastante. E
complicado isso ai, sabe?! Em relagdo a diferenca ela € incentivada. Até por conta das
diferencas de capital cultural mesmo que cada um tem, mesmo, sabe?! Ai comrelagdo
com o outro requisito que € o trabalho, no casso dessa industria que ta posta ai, essa
industria 4.0, a demanda que essa industria precisa, ai a educagdo no Brasil precisa se
atualizar, pra essa industria 4.0, essa indistria da robotica, do BIG DATA, a industria
da computag@o grafica. Aineste sentido a escola precisa se adaptar e rapidamente né?!
Ai eu tenho dito aos meninos: tem que procurar curso de Inglés, tem que procurar se
qualificar, tem que procurar outros cursos, pra complementar essa busca pelo trabalho.
Porque aqui eles estdo nos dois horarios. Mas tem aquele lado técnico, mas eu acho
que a gente tem ainda que melhorar.

O Docente II destaca a prevaléncia da educacgdo para a convivéncia das diferentes
identidades. Porém, destaca que a perspectiva do trabalho, especialmente, aquela voltada para
a nova formac¢do da industria fina, da robotica, ainda ¢ incipiente considerando o cenario
estadual. O ensino técnico ¢ salientado como importante fungdo na preparagdo para o mercado
de trabalho.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera-nos a esta indagacao de abertura do Bloco

III da seguinte forma:

Com certeza. Eles tém varios momentos durante o ano, onde a gente aborda e trabalha
esses temas, € trazido palestrantes pra discutir desde a questfio sexual, a questdo de
bullying, a questdo da violéncia, da droga, do suicidio. [...] Por que na familia ¢ muito
dificil eles terem essa informagdo e é na escola que eles vdo encontrar apoio, pessoas
assim mais preparadas, e ndo esta envolvido assim tdo emocionalmente com...Aquele
problema. [...] A tutoria é pra acompanhar pedagogicamente. A gente precisa...Nao
dar opinido, nem dizer o que devem fazer, porém, acima de tudo escuta-los, e quando
ha essa escuta...Ai o didlogo flui naturalmente e eles tém esse espago sim.

O Docente I destaca o apoio psicopedagogico recebido pelo discente na ECI. Destaca
a importancia do tratamento racional, dialogico, de escuta dos problemas que o educando
aponta. Conforme este Docente I, esse tratamento dialdgico dos problemas requer um certo
distanciamento, salientado pela ndo incorporacdo emocional destes problemas suscitados pelo

educando. Na ECI PREMEN o Docente II respondera o seguinte:
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Como eu te disse né?! Teoricamente, sim. Mas quando a gente vai pra pratica, por
exemplo, os desafios do trabalho, no pos-médio, que € da disciplina de éxito. Temos
todos os terceiros [anos] assistindo juntos, aula. Um semestre sdo as possibilidades de
trabalho. Por exemplo, entfo, os professores de pds-médio eles trazem diversos
profissionais para conversar com os alunos. Pra contar como ¢ a sua profissao. Aquilo
serve pra qué?! Pra que ele veja assim “Eita, sera que eu teria disposic@o para a acordar
bem cedinho e fazer o que esse homem faz?! Deveria servir pra eles pensarem nisso.
Ja no outro semestre, sdo auldes. Auldes de varias areas, mas assim, o pessoal daqui
de Pos-Médio se esforga bastante, traz professor do cursinho da UEPB. E ai os
meninos por resistirem também dessa rotina de ndo ter o conforto ai acabam se
comportando de maneira errada. Ai acabam perdendo a oportunidade. Por isso que eu
digo que a maioria dos alunos vdo mudando o comportamento a longo prazo. Sim, em
relago aos perigos da cidade, vai depender muito da visdo do professor. Por exemplo,
quem vai parar pra ta discutindo isso na hora da aula. Ai recai sobre os ombros de
quem? Projeto de Vida. Ai eles trazem tudo. E na Eletiva de Empoderamento
Feminino. Entdo a gente trabalhou a violéncia contra a mulher de modo
interdisciplinar com outra disciplina. E, assim, quando elas véem com os relatos,
acabam virando um alerta. Olha tinha antes da chegada um psicélogo com a chegada
do projeto [ECI] ai nos perdemos. E eu acho importante que tenha pois eu nao tenho
formagédo em Psicologia.

O tratamento de questdes como violéncia doméstica, drogas, sdo comuns € o Docente 11
salienta a importancia da presenca de um profissional da area da Psicologia para que o projeto
da ECI tenha sucesso em seu intento de enxergar o educando de modo integral, razdo-emogao,
mente-corpo: a singularidade que faldvamos na introducdo. As técnicas de mediacdo e
conciliacdo de conflitos podem fazer parte constitutiva do curriculo escolar das ECls, assim
propomos. Complementamos a fala do Docente Il afirmando que também um psicopedagogo ¢
necessario para trabalhar com esta competéncia de modo articulado com o trabalho ja
desenvolvido com os docentes na escola. Especialmente, em Projeto de Vida.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera-nos o seguinte: “Acredito que
sim. Ha uma tentativa disso. Mas acho que ainda estamos em fase de construgdo e isso ¢ uma
coisa para ser buscado.”. O Docente I reconhece os esforgos que sao realizados pelos sujeitos
que participam das ECIs. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente II respondera-nos, por sua

VvezZ que:

Como te falei nds trabalhamos muito isso na disciplina Projeto de Vida. Nele a gente
mostra pra eles as relagdes, os conflitos que ele tera 14 fora, como ele vai se defender,
ele precisa saber entrar, sair, argumentar, reivindicar. Entdo a gente leva eles pra
aprenderem essa relacdo e o mercado. Nos sabemos, ele € cruel, mas também que ele
esteja preparado para outros desafios. Nos o preparamos para que ele saiba escolher.
Entdo a gente mostra sempre isso a ele continuamente.

Essa educacdo como preparagdo para a vida ¢ reconhecida pelo Docente I como parte
consideravel daquilo que a ECI se propde — oferecer uma formacao cidada, especialmente, no

componente Projeto de Vida. A educagao para reivindicacdes de direitos € aqui evidenciada. A
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perspectiva politica de educagdo fica também evidente. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o

Docente III respondera-nos que:

Sim. A gente além dessa lideranga de sala cada escola possui também os Grémios
estudantis. Os lideres sdo ouvidos semanalmente. Quando vivenciamos o assalto isso
foi levado em consideragdo como aprendizado. Essas situag¢des todas elas sdo muito
importantes. O que fica claro é que vocé precisa sentir o problema para poder falar
sobre ele.

O Docente III ressalta-nos a importancia dos lideres de sala e dos Grémio como
mecanismos de representacao dos direitos dos educandos na ECI. Esse posicionamento ¢ uma
contraproposta daquilo que aponta-nos o Docente I da ECI PREMEN — que afirmara-nos a
incorporacdo emocional dos problemas, pelos educandos, como sendo um desafio ao trabalho
docente, em todas as ECIs desassistida da assisténcia psicologica adequada — por uma pessoa
da area cientifica especifica. Mas ndo apenas isto — a escolha da diretoria e coordenagao deve
oferecer-se como processo construido no didlogo entre os sujeitos: pais, docentes, e discentes,
diretoria, secretarias, pessoal de apoio, a escola ¢ um espacgo que para funcionar bem necessita
do reconhecimento de todos que dele fazem parte. E, ndo de forma verticalizada e estranha,
alienigena, a comunidade escolar.

A situagdo citada pelo Docente III do assalto diz diretamente respeito a um dos
desafios de se enfrentar os “perigos da cidade” que levantamos na indagacdo. Sua proposta para
o tratamento da questao nao foi recuar, ou de parar de realizar as caminhadas, mas fazé-la objeto
da reflexdo entre docente e educandos. Foi debatido, segundo o Docente III o uso de armas de
fogo pelo cidaddo em situagdes delicadas como um assalto a mio armada — o que fazer? O porte
de armas de fogo deve ser flexibilizado? O porte de armas representa mais seguranca efetiva
para o cidaddo? Estas foram algumas questdes enfrentadas em debates na escola, a partir
daquilo que fora vivenciado por eles fora do espaco escolar. Entendemos que aqui se processou
uma importante etapa da formagao cidada tanto para educadores quanto para educandos.

A segunda pergunta do Bloco III indagava os docentes das Escolas Cidadas Integrais
o seguinte: (ii) Para vocé ha diferenca entre escola de tempo integral e educagdo integral? Na

ECI Prof® Raul Cérdula o Docente I respondera o seguinte:
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Como questdo de primeiro ano [da implementa¢do do modelo ECI] eu vejo assim,
mais como escola [cidadi] de tempo integral, inicialmente. [...] E como eu lhe disse,
se essa escola ela ficar fechada...Ela tem que oferecer possiblidades...Da gente o qué?!
Vocé vai amenizando barreiras por que se no vocé vai extrapolar. Porque o mundo é
o todo. Entdo, se ela € uma escola cidada, cidada de tempo integral. Ent2o, a gente
tem que trabalhar o conjunto. Porque ¢ preparando o aluno para a vida. Ento a gente
quer uma escola cidada [integral] que prepare o aluno cidaddo, para a vida. Para o
mundo.

O Docente I reconhece que, no primeiro ano de implementacao do modelo ECI o tempo
integral é um tempo estendido, cronolégico. E mais nitido que uma requalificagdo qualitativa
desse tempo na escola posteriormente. Destaca-nos que para ser considerada uma escola cidada
ela, a ECIL, deve procurar formar o educando nao apenas para o trabalho, mas para a vida, para
a conviver com as diferentes identidades, para tomadas de decisdo cada vez mais autdonomas.
Decisdes construida numa esfera que processe as tensdes no campo das idéias, de forma critica,
propositiva no tocante a formacao cidada. Na ECI Prof® Raul Cordula o Docente II respondera
o0 seguinte:

Tem, a educac@o ¢ integral mesmo, por que a educacdo vocé aprende em casa. Vocé
aprende em todo lugar. Até num sonho eu acho que a gente pode tirar uma reflexdo e
mudar nossa vida, minha conduta como pessoa. E com relagdo a escola gie tempo
integral a experiéncia mais rica é essa do conviver, do aprender a conviver. E isso que
a gente ta assim, aprendendo, e esse processo do aprender, nem sempre & facil, as
vezes ¢ doloroso.

O Docente II destaca a relagdo familia-escola como nuclear para formagao dessa
educacao integral a que se propoe a ECIL. Reconhece a educacao como um conceito mais amplo
que a escolarizagdo. Ressalta na educacdo integral promovida pela ECI o aspecto da educagao
para a convivéncia. Entendemos que dessa nova forma de conviver possa surgir um novo ethos
urbano, uma nova expressao de nossa urbanidade. Na ECI PREMEN o Docente I ndo soube
responder ou entendeu que nao haja diferenga entre os conceitos de educagdo integral e do
conceito de educagdo em tempo integral. Na ECI PREMEN o Docente II respondera-nos o

seguinte:
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Sim. Logico que ha. Na minha visdo ha. A escola busca uma educacdo integral em
tempo integral. A Escola Cidada Integral € planejada para oferecer educagéo integral
em tempo integral. Mas ndo ha garantia de que isso aconteca. Por isso eu falo a vocé:
a depender da equipe que esta ali. [...]. Posso dizer a vocé que, prédio bonito, ndo
garante sucesso. Tem que haver para além do tempo integral uma atengdo voltada para
aquelas cinco dimensdes anteriores que conversamos, principalmente, para os valores.
Primeiramente vocé tem que ouvir a comunidade, ndo adianta de nada se ela ndo
querer. O primeiro ano a gente chama de “ano de sobrevivéncia”, o segundo ano é o
“ano do crescimento”, e o terceiro ano é o “ano da sustentabilidade”. Entdo vocé
cresce e sustenta os resultados. As cidades menores, esse projeto eu observo que ¢
mais susceptivel de dar certo que em cidades grandes.

O Docente I sintetiza nossa hipotese de trabalho na primeira parte de sua resposta —a
de que a ECI busca, uma educagao integral em tempo integral. Destaca que ndo seja apenas a
estrutura fisica melhor aparelhada que ird garantir o sucesso do modelo ECI de educacao.
Destaca a importancia de haver inser¢do das cinco dimensdes apontadas por Paulo Freire sim,
para a constru¢do dessa conjugagdo, educacao integral e em tempo integral. Reconhece que ¢
preciso primeiramente ouvir a comunidade, antes da implementacdo de qualquer politica
publica, especialmente, aquelas voltadas a educacdo. Ao fim resume as fases de implementacao
do modelo ECI de educagao em trés momentos: O primeiro ano denominado de “ano de
sobrevivéncia’’; o segundo ano denominado de “ano do crescimento” e, por fim, o terceiro ano,
denominado de “ano da sustentabilidade”. Na ECI PREMEN o Docente II respondera-nos:
“Sim, ha.”. Porém, na especificou os elementos distintivos. Cada uma das ECls aqui visitadas
vivenciaram uma fase distinta da implementagdo da politica publica, o que no nosso
entendimento enriqueceu o debate a partir didlogo com o olhar docente.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente III respondera-nos a esta segunda pergunta
do Bloco III que, ha sim, uma disting@o entre os dois conceitos. Para este docente “[...] O tempo
integral ¢ geralmente colocar o aluno retido, mas a educagao integral ¢ diferente ela esta voltada
para praticas educativas.”. Isto significa que ha duas dimensodes da educacao: uma quanti e outra
qualitativa. Portanto, o Docente III entende haver sim, uma distingdo entre os conceitos e
aponta-nos as praticas educativas como elemento distintivo entre eles. Na ECI Nenzinha Cunha
Lima o Docente II respondera-nos que, de modo geral, o educando ndo estd preparado para o
tempo integral a ser vivenciado exclusivamente no espago da escola. “Ele ndo esta preparado
pra passar o dia na escola. Ele ndo est4 preparado para o tempo integral.”. [...] Ele vem e, num
primeiro momento, ele diz: “Eu vim pra essa prisdo!”.”. Porém salienta-nos que “[...] Mas
depois ele comega a mudar, ele desconstrdi esse pensamento e muitas vezes eles saem e depois
voltam pra escola. Porque na escola chamada regular, ele nao tem essa atengdo. Falta esse

tempo. Nao ¢ culpa do professor. [...]”.
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A terceira pergunta dirigida aos docentes das Escolas Cidadas Integrais neste Bloco

III era a seguinte: (iii) De acordo com o art. 227 da CRFB-1988 a convivéncia comunitaria ¢

\

um direito que se reveste de absoluta prioridade a crianca e ao adolescente. No seu
entendimento, a ECI contempla este direito fundamental? Na ECI Prof® Ratl Cordula o Docente

I respondera-nos o seguinte:

Olhe como eu lhe falei este ano ndo. E agente precisa...Se, entdo, ela ¢ uma escola
cidada. Entdo, ela [a ECI] tem que trabalhar a coletividade. Como eu estou sempre
batendo na tecla: ela [a ECI] ndo pode ser uma escola de portas fechadas. Ela tem que
abrir ndo s6 estas janelas, mas estas portas, pra gente trabalhar com o social. Com a
coletividade.

Para o Docente I a ECI nao contempla este direito e ela precisa sim, se abrir mais para

a cidade e a coletividade. Na ECI Prof® Raul Coérdula o Docente II respondera-nos o seguinte:

Sim. Aqui a gente tem abertura pra requisitar uma aula de campo, solicitar um dnibus.
Por exemplo, a 3% Regido de Ensino orientou como deveria ser a documentagao,
depois de cumprida essa etapa de documentagdo. Eu vi vérios colegas e, eu também,
utilizar desses mecanismos. Nos fomos pra um Festival de Arte em Jodo Pessoa. Foi
otimo. E foi todo mundo de onibus do proprio Estado. Foi otima experiéncia, a
vivéncia deles 14. Inclusive nds fomos premiados em Artes Visuais com a xilogravura.
Teve duas etapas, uma estadual e outra com as regionais. Entdo foi toda aquela
vivéncia do festival de artes. Entdo eu achei isso riquissimo. Esse festival de artes do
Estado ele deveria se manter como politica publica. E ndo uma politica de governo. A
gente tem mais ¢ que divulgar, preservar esses saberes.

O docente II explicita-nos que sim ha esta abertura da escola para a cidade e demonstra
isto a partir do uso do recurso Onibus escolar para a realizagdo de uma excursao que possibilitara
ao educador e aos educandos participarem de uma mostra cultural na capital paraibana, Jodo
Pessoa-PB. O uso da xilogravura foi utilizada pelos educandos dentro de um contexto de
vivéncia que foi o evento vivenciado em duas etapas. Esta experi€ncia enriquece a memoria e
o processo de educagdo integral como resultado da relagdo escola-cidade.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera-nos o seguinte:
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E...A gente tem mais uma dificuldade de abrir o espago escolar para a comunidade.
Inclusive assim, a gente teve uns trabalhos muito bons aqui e, assim, uma das coisas
que eu lamentei muito ¢ a comunidade ndo visitar a escola, € a comunidade ndo ver o
que esses meninos sdo capazes de fazer. Ai o por qué?! A questdo da violéncia, a
questdo do controle, as vezes a estrutura de funcionario ndo ¢ suficiente pra que vocé
abra pra uma demanda maior. Ent8o, devido a acontecimentos passados, infelizmente,
esses projetos, esses trabalhos ficam um pouco restrito a escola. E ndo deveria ser.
Deveria ser aberto a comunidade. Mas infelizmente, ai a questdo da logistica, ndo
permitiu. Eu continuo com essa visdo: abrir a8 comunidade mesmo achando que vao
entrar na escola pessoas que vem com maldade, segundas inten¢des. Mesmo assim,
eu acho que a gente ndo pode pensar dessa forma. Temos que arranjar estratégias pra
contornar essa situagdo e, jamais fechar qualquer evento a comunidade escolar.

O Docente 1 da ECI PREMEN contradiz o Docente Il da ECI Prof® Raul Cordula e
afirma-nos que a Escola Cidada Integral estd fechada a comunidade. Destaca que esta
comunidade pode representar um risco aos educandos. Destaca também a importincia de se
pensar estratégicas para se contornar estas situagoes e sim a abrir a escola a comunidade ¢ a ela
apresentar os resultados dos trabalhos realizados por educadores e educandos. A escola nao
pode ser compreendida como espaco de retencdo de pessoas. A inser¢do dos membros da
comunidade escolar, educadores, educandos, pais, dire¢do, pode ajudar na constru¢do de

solugdes para este ponto. Na ECI PREMEN o Docente II respondera-nos o seguinte:

De viver em comunidade?! De viver na sociedade?! Bem quando eles chegam, eles é
naquela comunicacdo que um vai ajudando o outro. “Eita, hoje tem aula de educagio
fisica e eu ndo trouxe minha chuteira, me empresta a tua!”. Ou “Ah, eu ndo trouxe o
livro hoje de historia, e outro alunos diz, ah, eu tenho, bora pegar 14 no meu armario.”.
Entdo, quando eles chegam, quando eles vao chegando, o primeiro lugar que eles vao
sdo os armarios. Pra se organizar. Outros ficam no patio, ali sentados, conversando,
ou fazendo atividade. Entéo se vocé for pensar em convivéncia, em conjunto, existe.
E uma das coisas interessantes que o tempo integral traz é que o pessoal do primeiro
ao terceiro ano se conhecem. Entdo aquele isolamento de que € primeiro, segundo
anos, ndo existe. Todo mundo conversa. Quando eu estudava aqui, menino, eu tinha
vergonha de atravessar o patio. Eu no primeiro ano eu tinha vergonha de atravessar o
patio. Eu ndo atravessava, porque quem comandava era o terceiro ano. Estava
territorializado. Entdo, ndo tem disputa pelo territorio, ndo, todo mundo circula por
todo canto. Isso foi positivo.

Para o Docente II a convivéncia em comunidade existe, se considerada a convivéncia
interna no espago escolar. Ressalta-nos que esta convivéncia aproximou os educandos entre si
que agora, em tempo integral, passaram a interagir mais entre os educandos da mesma série de
salas diferentes e com alunos de séries distintas. Nessa dire¢do destaca o processo de
“descentracdo” do educando provocando-o a se construir a partir das relagdes com a diversidade

de varios outros olhares. Destaca que diminuiu o processo de territorializagao pelos educandos
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na exata medida em que ndo estdo retidos em uma tUnica sala no ano letivo. Na ECI Nenzinha

Cunha Lima o Docente I respondera-nos o seguinte:

Acredito que sim. Porque, nds estamos aqui na escola ECI. Nos vamos ter alunos aqui
de idades diferentes, que estdo vivendo em comunidade. Na Escola Integral ¢ isso, a
escola procura contribuir para que ele aprenda a conviver com as diferengas.

O Docente I da ECI Nenzinha Cunha Lima entende que sim ha a efetivagdo do direito a
convivéncia comunitaria da crianca e do adolescente a partir daquilo que a ECI oferece como
curriculo pedagogico. Destaca que este direito esta relacionado a educagao para a convivéncia
com a diversidade cultural e étnica. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente II respondera-

nos o seguinte:

Al eu fago uma pergunta a vocé: serd que essa escola em tempo integral, ndo € uma
comunidade? Serd que ele ndo estd vivendo numa comunidade que esta surgindo, uma
comunidade nova?! Entdo, ¢ uma comunidade nova, sim. Nova pra todo mundo. Pra
sociedade, pra mim, pra vocé, pra todo mundo. Ela é nova, mas ¢ uma comunidade.
Uma comunidade que passa oito horas dentro da escola. Entdo, muitas vezes eu digo
pra eles o seguinte: “vocé€ passa a conviver aqui em familia, aqui ¢ uma nova
comunidade que nds temos que aprender com as diferengas, com os pensamentos,
com os jeitos, da mesma forma que vocé vive aqui conosco nessa comunidade escolar,
vocé vai levar isso e vivenciar na sua comunidade, entdo vocé ndo deixa de ter essa
ligag@o. Porque ele tem a comunidade familiar, e ele leva a vivéncia dele aqui pra
casa. E ele leva a vivéncia social dele aqui pra comunidade onde ele mora que sdo os
amigos, que € o lazer no final de semana, € o relaxamento, entdo nio deixa de ser uma
comunidade, nova, nova, que ninguém conhece, que estd despertando muita
curiosidade, muita critica, ndo ha muita compreensio porque nio se conhece. A gente
tem convidado muitos pais pra assistirem aula com os alunos, até pra eles perceberem
que a familia esta junto com ele. Entdo é uma comunidade sim.

O Docente II responde a pergunta com um questionamento: seria essa convivéncia
interna na escola, durante oito horas, uma oportunidade para que uma nova comunidade se
forme?! Entendemos que sim, e a relacdo entre esta comunidade escolar, ¢ articulada com a
familia, destaca o Docente 1. Porém, o que questionamentos era a articulagdo com a sociedade
que escapa destes dois ambientes: escola e casa — falamos da rua, da cidade, do direito a
conviver com diversidade social que compde a sociedade — aqui considerada de modo amplo.
O conceito de comunidade aqui ¢ novamente central. A educacdo integral reclama para si a
articulacdo a outros tempo e espagos — o desafio aqui ndo € o de construir apenas espagos,
materialmente falando, mas o desafio de inventa-los a partir de nossas praticas espaciais, em
especial a caminhada. Em suas mais variadas modalidades.

Nessa dire¢ao, Lopes (2018, p. 85) apresenta-nos um quadro sintese de uma proposta

de educagdo integral construida entorno do senso de comunidade:
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Grupo social: nocdes a serem
construidas/desenvolvidas na

infancia

Espaco: nogdes a  serem
construidas/desenvolvidas na
infincia

Tempo: nogdes a  serem

construidas/desenvolvidas

- As pessoas vivem em grupos
sociais;

- Os grupos se organizam a partir
de critérios e objetivos;

- Os membros dos diversos grupos
se relacionam entre si;

- A organizagdo do espaco ¢ feita
pelos grupos; cada membro exerce
um papel dentro do grupo social;

- A organizagdo do espaco é feita

pelos grupos;

- Os grupos  promovem
transformagdes e geram
transformagoes;

- Os grupos sociais sdo diferentes
em sua composi¢ao;

- Os grupos mudam com o passar
do tempo;

- Os grupos possuem diferentes
organizagdes e culturas;

- Os grupos se apresentam em
diferentes escalas;

- Os grupos possuem formas

especificas de viverem seus
espagos e tempos;
- Os membros do grupo

estabelecem entre si relagdes de
trabalho;

- Ha diferentes tipos de relagdes e
de instrumentos de trabalho;

- Ha diferentes formas de trabalho
no espago ¢ no tempo em cada

sociedade.

- Tudo e todos ocupam um lugar no
espago;

- O espago possui diferentes
fungdes e se diferencia a partir
delas;

- Representacio, orientagdo e
localizagdo espacial;

- A modificacdo do espago pelo
trabalho humano e pelos elementos
naturais;

- Espagos que se organizam a partir
de determinadas dindmicas;

- O uso do espago pelos grupos
sociais e seus membros;

- Os elementos que formam o
espaco (naturais e produzidos pela
sociedade;

- As relagdes entre esses elementos
(equilibrio/desequilibrio);

- As modifica¢des do ambiente;

- O homem como parte integrante
do ambiente;

- As relagdes entre os elementos
naturais;

- Nogdes de paisagem, territorio,
lugar, regido;

- As paisagens e suas formas,
cheiros, sons, aromas.

- As diferentes escalas espaciais;

- A representagdo do espago por
mapas, plantas, desenhos,
maquetes, trajetos, roteiros, entre

outros.

- Diferentes noc¢des de tempo;
- O tempo e as temporalidades;
- Ordenagdo, durag@o e
simultaneidade;

- Passado, presente e futuro;

- Registro e/representagdo do
tempo (linhas de
tempo/calendarios...);

- O uso do tempo pelos grupos
sociais e seus membros;

- O tempo de outros seres Vivos.

Fig. 6. Quadro sintese de uma proposta de educacéo integral construida entorno do senso de comunidade.

Extraido de Lopes (2018, p. 85).
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Concordamos com Lopes (2018, p. 86) quando nos afirma que, para alcangarmos uma
escola cidada: “Para isso, € necessario afirmar outra forma de olhar as criangas e conceber seus
protagonismos no mundo, pois as vivéncias com o espacgo sdao convites a diversas formas de
experimentar e sentir o espaco geografico. [...]”. Complementamos, o espago cidaddo. O autor
aponta-nos o conceito de espagos desacostumados como sendo o resultado desse processo de
constru¢do do significado do espaco a partir da vivéncia, da construgdo de memorias. Sobre
este espago desacostumado, reinventado pelas criangas na experiéncia mesma de vivenciarem
o espago geografico de sua cidade o autor apresenta-nos os seguintes enunciados conclusivos

em suas pesquisas sobre Geografia Infantil:

- As criangas vivenciam o espago como processo e ndo como palco, local de passagem
ou superficie ocupada; o espaco ndo ¢ concebido como métrico, como extensdo, mas
como intensidade, no¢des como “l1a” e “cd”; “perto”, “longe” e outras nem sempre
coincidem com os recortes espaciais tradicionais dos adultos;

- Existe o reconhecimento de espacos tidos como proibidos, muitas vezes acessados a
partir de seus encontros com o0s pares, 0 que nos tem feito perguntar: seria uma
subversdo do espaco dado, do instituido? Deixamos para o leitor essa resposta.

- Existe uma criag@o/invencdo constante da forma original dos objetos, dos artefatos
de infincia e das maneiras como séo utilizados, como os brinquedos presentes nos
parques, nas pracas ¢ em outros locais, que geralmente fogem ao definido em seu
padrao inicial, sua funcdo primeira;

- Na vivéncia do espaco, as criangas ndo estdo construindo outros espagos dentro do
espago, elas estdo produzindo uma espacialidade ndo existente;

- Elas constituem “sitios geograficos”, “sitios espaciais” que envolvem seu fazeres
nas rotinas cotidianas, situagdo muito presente nas atividades do brincar;

- a vivéncia espacial das criangas ocorre em “locais” no espago: cantos, frestas, e
arestas sao escolhas, a0 mesmo tempo em seu todo, em seu interior, exterior € em seus
espagos contiguos; as unidades espaciais vividas nao sdo ilhas isoladas, mas
continentes que se estendem além de pontos fixos para criarem uma unidade historico-
geografica;

- Na vivéncia dos elementos das paisagens, diversos sentidos se cruzam: olfato, tato,
audicdo, paladar sdo acionados simultaneamente: temos reconhecido essa situagao por
vivéncias intermodais;

- Ha um visivel reconhecimento por elas da “comunidade de crianca”, de um
sentimento de identidade e pertenca, que faz a separag@o delas com os demais grupos
sociais, na medida em que existem artefatos, locais criados no espaco [hermenéutica
instauradora], movimentos que sdo tipicos de criangas, reconhecidos € nomeados por
elas;

- Nesse processo, elas experimentam a sensagdo de lugares, de territorios. Sejam
espagos dados, vedados ou “entre”, o que as criangas vivenciam em suas relagdes com
outras ¢ a multiplicidades de uso desse espago. Isso nio nega momentos de
conformidade, de aceitagdo de arranjos preexistentes;

- Existe uma constante criagdo de palavras/nomes para designar os arranjos espaciais
pelas criancas. mesmo [sic] nascendo ou recém-chegadas a um espago previamente
elaborado, dado o fator autoral estar sempre presente. H4 por elas uma reescrita
constante de paisagens, territorios e lugares. [...] Assim se configura o espaco
“desacostumado” das criangas, criando o novo, o nunca vivido, o espaco da Geografia
na Educacao Infantil [...]

(LOPES, 2018, p. 87-88).
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Essas conclusdes propostas por Lopes (2018) se filia as idéias do Manifesto Poro que
propdem a invengdo de espagos criativos, mais corporificados € menos submissos as
corporagdes privadas e as relacdes de consumo eles inerentes. Estes elementos apontados no
quadro acima convergem juntos para a construgao de uma educacdo integral em tempo integral

pela crianga. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente III respondera-nos o seguinte:

Sim, ela ndo s6 contempla, como [também)] ela tem essa obrigatoriedade de trazer essa
comunidade do bairro pra junto dela. Nos temos que ter uma co-responsabilidade com
a familia. Entdo, elas estdo inseridas sim.

O Docente III ressalta a importancia da familia em didlogo com a escola para a
constru¢do da educacdo cidada a que se propde as ECIs. Na introducdo observamos que a
CRFB-1988 aponta esta co-responsabilidade entre escola e familia no tocante a educagao. Estes
sdo integrantes daquilo que entendemos comunidade escolar.

A quarta pergunta deste Bloco III de indagagdes dirigidas aos docentes das Escolas
Cidadas Integrais era a seguinte: (iv) O Estatuto da Cidade em seu art. 2, inciso XII, fala-nos
da necessidade de preservacdo e recuperacdo do meio ambiente natural e construido, do
patrimonio cultural, historico, artistico, paisagistico e arqueologico. Sua pratica docente na ECI
contempla de algum modo esse objetivo? Na ECI Prof® Raul Coérdula o Docente I respondera

assim as nossas indagacdes:

Eu tenho enxergado que sim. Como eu lhe falei, a cidade de Campina ¢ uma cidade
pobre em arborizagdo. Na medida do possivel, como eu lhe falei, aqui na frente do
Raul Cérdula ficavam barracas de bebidas — inclusive foi um trabalho realizado com
oito turmas de terceiros anos que assim, ndo contempla como a gente esperava...Mas,
assim, ja conquistamos uma praga que ¢ uma realidade. Tem uma academia popular.
Hoje mesmo vocé aqui esta vendo pneus ai olha — reciclando € o desenvolvimento
sustentavel que ¢ para nossa horta. Entdo, a gente tem esta preocupagdo mostrando
para o aluno. Eu dizia pra eles: “Se vocé conhece alguém que tenha pneus usados,
entdo va juntando. E traga pra escola”. Isto para nossas hortaligas, para plantarmos o
coentro. A cebolinha, inicialmente, entdo, ¢ uma preocupagdo que a gente tem com o
meio ambiente.

Ha a presenga no curriculo de atividades interdisciplinares ¢ a horta escolar tem se
mostrado na fala dos docentes como uma excelente oportunidade para a iniciagao cientifica e
¢tica das criangas e adolescentes. Destaca o Docente I a articulagdo da problemética do baixo
indice arboreo da cidade de Campina Grande-PB com a agdo ecologica da horta construida a
partir de elementos reciclados pelos proprios educandos. A reflexdo que dai se desdobra, no
nosso entendimento, se coaduna com a educagdo na ¢ a partir da vivéncia dos educandos na

cidade. Na ECI Prof® Raul Cordula o Docente II respondera assim as nossas indagagdes:
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Rapaz, aqui sim. Eu ndo sei porque a gente ¢ de Historia e a gente ta sempre nessa
busca de trazer o patrimdnio cultural, material e imaterial. Olha, nesse sentido da
cidade, vou fazer uma meia culpa, e dizer que ndo. Por que como esse ano eu fiquei
mais preocupado com o ENEM e o ENEM perde de vista aquela Historia da Paraiba,
aquela historia de Campina, sabe?! Quando eu fiz UEPB, a gente era obrigado a
estudar a Historia da Paraiba, a Historia de Campina. E, ai eu gostava. Mas eu acho
que hoje ficou um pouco distante, sabe?! E eu acho que além de voltar deveria voltar
com olhar especial para além da geografia e da historia, mas pra literatura também, a
arte, a gente trazer todas as referéncias desse patrimonio pra dentro do contetido.

O Docente II destaca a importancia do componente de Historia na abordagem dos temas
que envolvem o patrimOnio seja material, seja imaterial da cidade. Destaca-nos que, com o fim
da realizacdo do Vestibular da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) houve uma visivel
diminuigdo da cobranga, na escola, dos conteudos ligados a Historia e a Geografia da Paraiba.
Portanto, a historia e a geografia locais, perderiam, sob esta Otica, a razao institucional. Mas
seria o vestibular a Gnica razdo para que estudemos a historia e a geografia da cidade? Qual a
contribuicdo desta historia e geografia na formagdo para a cidadania no contexto da ECI?
Entendemos que a Historia e a Geografia da Paraiba, assim como a historia € a geografia de
cada municipio, de cada cidade que compdem o Estado depende dessa nossa provocagdo para
o alerta da necessidade de promovermos o direito a memoria, o direito a cidade.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera o seguinte:

Com certeza. Inclusive nessa parte diversificada, também, eu procurei trabalhar...A
gente chama de “Eletiva”. Sao projetos que a gente traz, que traga uma identidade
para sua disciplina. Entdo, no ano passado, nos trabalhamos com o jornal. E esse jornal
trazia todos os acontecimentos da cidade dentro da sala de aula. Comegamos pelo
local, ampliamos para o nacional, e terminou que ampliamos para o global. E, na
culmindncia, numa segunda etapa, trabalhamos esse que eu disse que depois a gente
pode conversar, mais a parte que € bem mais abrangente: ‘Pelos Caminhos da
Paraiba” que € onde eu procuro trazer a cultura, a riqueza, a geografia da nossa cidade,
do nosso Estado. Principalmente pra sala de aula, e a gente fez uma culminéncia
trazendo o forro, trazendo o artesanato, trazendo a Feira de Campina Grande pra
ca...0s alunos vao até a feira e a feira vem até a escola. Ai a gente contempla e,
estamos preocupados sim. E, na medida do possivel, a gente estd fazendo este
intercdmbio entre a escola e os espagos da cidade.

A tematica da historia e da geografia da cidade se insere através daquilo que o Docente
I denomina de parte diversificada do curriculo da ECI. Destaca que trabalha temas de relevancia
interescalar: local e nacional, e, também internacional envolvendo a cidade. Porém, o
instrumento utilizado que ¢ o jornal parte de representacdes pré-determinadas, recortes, dos
acontecimentos de uma cidade — representagdo e, ndo experiéncia direta. Destaca uma segunda

oportunidade para se trabalhar com a cultura da cidade, mas os elementos culturais sdo levados
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aos educandos na escola e, nao do seu contato direito vivido no espago geografico da cidade.
Portanto, ndo contempla o direito a memoria como aqui estamos questionando. Ressalta-se, de
outro lado, a importancia destes trabalhos em razao da problematica surgida com o ENEM e a
fragmentagdo da Geografia e da Historia da Paraiba e dos municipios a um tema da parte
diversificada. O direito a reconstrug¢ao desse curriculo se confunde, no nosso entendimento,
com o direito das criangas e dos adolescentes ao espago publico da cidade. A sua articulagdo
com aquilo que a escola chama de curriculo. Na ECI PREMEN o Docente II respondera o

seguinte:

Sim. Quando eles trazem questionamento, “Ah, aquele prédio do Capitolio, porque ta
daquele jeito?!”. Aieu digo: “Vocé ja procurou saber por qué?! Entdo, eles percebem
que existe a convivéncia do novo e do velho, dentro da cidade. Entdo, eles notam.
Agora, ndo sdo todos. Porque a tecnologia ta fazendo assim [sinal de cabega virada].
Eles ndo conseguem ver beleza, de achar que so led € bonito e ndo ¢ assim.

O Docente II destaca que os educandos trazem para a sala de aula questionamento a
partir daquilo que olham, observam na cidade. A relagdo com as tecnologias ¢ destaca pelo
Docente II como um desafio a formacao da cidadania. Destaca que se pode trabalhar com as
representacdes dos educandos a partir daquilo que eles observam “dentro da cidade” — a
experiéncia direta com a cidade e o direito & memoria aqui estdo preservados na pratica
educativa do Docente II.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera assim a nossa quarta indagagao
do Bloco III:

A gente fala muito sobre essa questdo. Dessa visdo de contemplar, de observar, de
fazer uma associagdo. E ai que vocé tem a necessidade de adaptar o livro didatico. E
importante, mas vocé tem que adaptar ja que ele ndo trata da nossa localidade
diretamente.

A Historia e a Geografia da cidade se apresentam, assim, um desafio que se impde ao
trabalho docente quando se vai trabalhar em sala com o livro didatico. Muitas vezes
confeccionado em outras regides do pais e, que ndo contemplam os conteudos que envolvem a
historia e a geografia da cidade. Ainda na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente II respondera

assim a nossa quarta indaga¢do do Bloco III:
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A partir do momento que eu coloco na cabega desse menino que ele tem que preservar
eu ja estou trabalhando isso. Quando eu digo a ele: “Olha, essa cadeira que vocé esta
sentado, vocé€ tem que preservar, por que essa cadeira vai ser sentada por muitos
colegas seus, que vao precisar. Entdo, preserve, ndo saia destruindo”. Entdo, se a gente
leva ele pra visitar, naquele museu ali no centro. Ensinamos que ele ndo pode chegar
nos lugares destruindo. Quando nds fomos ao teatro, nds dissemos: “Olha, ndo joga
nada no chao, ndo danifica nada”. Entdo a gente vai plantando essa consciéncia. Dele
entrar e sair dos lugares, preservando o lugar, o meio.

O Docente II destaca a importancia de se trabalhar a construcao de uma consciéncia
de preservagdo do patrimdnio da cidade a partir da constru¢do de uma consciéncia coletiva
voltada para a preservacdo do equipamento fisico da escola, a exemplo das carteiras. Destaca a
importancia de se levar os educandos para os museus como parte da educagdo para a
convivéncia na cidade e em outros espacos também educativos. Além dos museus nos temos
espagos como a biblioteca publica no centro da cidade de Campina Grande que solicitam uma
ressignificagdo social. Isto também ¢ valido para varias pracas do centro da cidade. Destacamos
com esta finalidade social o passeio que foi construido ao longo da Avenida Juscelino
Kubitschek — a comunidade de bairros vizinhos freqiientam este passeio urbano para a pratica
da caminhada. H4 ao longo de toda a avenida um intenso comércio que pode ser objeto dos
estudos dos educandos.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente III respondera assim a nossa quarta

indagac¢ao do Bloco III:

Sim. Alguns elementos desses eu desenvolvo com a professora de Geografia. Mas
isso a gente tentou trabalhar isso aqui com a constru¢do de uma horta. Aqui nos
tinhamos um projeto chamado Se sabe de repente. E eu conversei com o professor de
Artes e Geografia e trabalhamos a constru¢do de jogos com materiais descartaveis.
Construimos brinquedos e depois fomos levar para escolas do bairro e os meninos
ficaram impressionados com os brinquedos que por eles foram fabricados. Esses
brinquedos depois serviram para a aula de Fisica. Com rela¢@o a horta, nossa refeicao
ja se utiliza dela. Agora ¢ muito dificil se ndo tiver alguém a frente que tenha pulso e
um pulso que seja educado.

O Docente III destaca o trabalho interdisciplinar na ECI. As atividades de ensino, estdo,
segundo sua Otica, a pesquisa e a extensao — um tripé que se observa apenas no Ensino Superior
— podemos alcancar a qualidade da educacdo bésica fora da articulagdo destes dois eixos?
Entendemos que ndo. A dimensao ludica foi contemplada a partir da construgdo de brinquedos
pelos educandos. Estes, tiveram importancia na mediagdo e didlogo com a comunidade do
bairro, pois foram distribuidos. Nos parece que nao apenas do ponto de vista da pesquisa, mas
da dimensdo ludica, a relagdo escola-cidade se enriquece com praticas como estas apontadas

pelo Docente I11.
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Nossa quinta pergunta neste Bloco III aos docentes das Escolas Cidadas Integrais foi
a seguinte: (v) No seu entendimento, a dedicagdo do professor em tempo integral exigida pela

ECI merece alguma adequagdo? Na ECI Prof® Ratl Cordula o Docente I respondera o seguinte:

Sim. Com certeza, principalmente, uma escola cidada. Em pleno século XXI e nos
ndo termos uma internet, entdo, isto ¢ uma dificuldade. Entdo eu espero que chegue,
porque para a implantagdo ja deveria ter. E para que a gente tenha mais tempo
disponivel para desenvolvermos a parte diversificada. E essencial, entéo essa abertura,
porque a sala de aula ela ndo s6 é quatro paredes. Entdo nds queremos uma escola
construtiva. A gente precisa desses dados, a gente precisa da pesquisa la fora. Mas ai
a gente tem uma situacdo em que ela ainda ta fechada demais.

O Docente 1 destaca que a auséncia de internet no periodo de inser¢do desse modelo
educacional tem dificultado sua implementagdo. Destaca que a sala de aula ndo deve ser apenas
considerada as quatro paredes. Isto provoca uma reflexdo na direcdo do direito a memoria,
direito a convivéncia comunitaria que estamos aqui suscitando. Na sua oOtica falta tempo para a
parte diversificada com a necessidade de entrega de relatorio aos coordenadores de area. E a
falta de internet faz com que os educadores levem para casa este trabalho — ou seja, ha um
terceiro turno de trabalho aqui evidenciado. Esta terceira jornada ¢ salientada pelo Docente II.

Na ECI Prof® Ratl Cordula o Docente II respondera o seguinte:

Merecia. Merecia mais tempo para planejamento, Mais tempo para planejamento de
aula. Sobre isso eu quero te dizer uma coisa: a gente ta tendo uma terceira jornada.
Mas por qué? Eu vou te dizer porque. A gente td aqui em tempo integral com aulas,
sO que a escola nao tem oferecido os recursos. E ai tem um caso bem particular que é
a internet. Entdo, como eu posso elaborar uma prova sem internet?! Como eu posso
planejar uma aula sem internet? E pra baixar um video?! Pra eu poder cumprir com
uma obrigacdo do nosso trabalho que ¢ o preenchimento dos dados, pra alimentar o
Sistema Saber e eu ndo posso fazer aqui. Eu tenho que fazer em casa, porque aqui ndo
tem. Ent&o, isto quer dizer, eu dou aula aqui e, quando eu chego em casa € que eu vou
corrigir, langar nota, colocar freqiiéncia, registrar as aulas. Entdo ou a gente tem mais
tempo aqui com recursos ou, a gente tem em casa. E ha um bloco de documentos que
eu julgo serem necessarios. Mas eu ndo posso fazer eles aqui. O Programa ECI ele
tem o Guia de Aprendizagem. [...] entdo o estudante j4 inicia sabendo quais sdo os
objetivos daquele bimestre. Entéo isso ¢ a elaboragdo do Guia de Aprendizagem. Eu
fago plano de aula semanal. Tem o Programa de Ag¢do. Eu vou com ele sistematizar
acdes do programa para serem implementadas. Tem as ementas das eletivas que eu
tenho que fazer também, correcdo de provas, ai tudo isso a gente precisa da internet
na escola pra poder fazer. Entdo eu acho que os docentes eles devem buscar, e esta
demanda ¢é nossa e a gente é que deve cobrar, pedir. Entfio a gente precisa de mais
tempo e recurso, se ndo a gente vai chegar no final do ano com uma demanda enorme
que ndo deveria estar.

O Docente Il evidencia um rol de relatorios e documentos que ajudam na implementacao
das atividades no ambito das ECIs, dentre eles: o Sistema Saber — caderneta on line, o Guia de

Aprendizagem, planos bimestrais daquilo que sera trabalhado com os educandos, e, o0 Programa
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de Agao. Ha segundo o Docente Il uma sobrecarga de relatorios que seriam agilizados com a
presenga da internet banda larga na escola.
Na ECI PREMEN o Docente I ndo respondera a esta quinta pergunta. Ja o Docente 11

respondera a esta quinta pergunta do Bloco III da seguinte forma:

Sim. Grave ai e bote em letras garrafais: “A gente precisa de um dia de folga!”. Todo
mundo tem que ter um dia de folga. Porque é muita exigéncia, de documento e, vocg,
fica sem tempo. Oh aqui, eu to aqui sem fazer a sobrancelha...

O Docente I destaca que todo docente deveria ter direito a um dia de folga. Isto nos faz
questionar — se o docente fica retido, assim como o educando, os cinco dias da semana no
espaco interno da escola, dando conta destas demandas internas. Mas em que momento ele,
docente, podera manter-se estudando?! Estudar é, no nosso entendimento atividade
fundamental de seu oficio. Recai sobre ele o desafio da reprodu¢do de informacdes e nao a
busca pela construg¢do de novos conhecimentos, da pesquisa, a partir da realidade vivida pelos
educandos. O direito a cidade deve lhes ser assistido. Nessa dire¢do nossa provocagao sobre a
necessidade de construirmos praticas educativas, no contexto da ECI, consonantes com o direito
a memoria, a historia e a geografia da cidade a partir daquilo que ¢ conhecido, vivenciado pelos
educandos diretamente no espago da cidade.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera a esta quinta pergunta assim:

Eu acredito que sim. A questdo da gestdo do horario, por exemplo, sdo nove aulas
seguidas, entfo o professor na oitava ou na nona aula ja ndo ta com aquele pique da
primeira e da segunda aula. Entéo eu acho que poderia ter uma melhor distribui¢do da
grade e do horario. Eu acredito que o tripé do IFPB: ensino, pesquisa e extensdo,
poderia ser um horizonte.

A nocao de “retide” do profissional docente nao ¢ feito de modo isondmico entre as
ECIs, os Institutos Federais de Ensino, que também atual na educacao basica, e, as Instituigoes
de Ensino Superior, as Universidades. A razdo ndo a encontramos de modo claro, como
compreendemos que deveria ser. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente II respondera a esta

quinta pergunta assim:
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Nao. Nao, porque eu acho assim: essa carga horaria ¢ essencial pra ele ter essa
convivéncia. Pra que ele tenha essa relagdo mais proxima do aluno. O projeto ainda €
muito novo. E, eu acho que havera mais abertura no futuro. Principalmente, para o
professor se qualificar. Agora, nesse momento, o nosso aluno ele ainda nio tem essa
maturidade. Entdo a gente precisa esta muito perto. Isto porque a Escola Cidada ela
quer preparar o aluno para que ele seja autodidata, protagonista. Entdo, o
protagonismo desse aluno a gente ¢ que tem que promover, a gente € que tem que
estimular. E isso fica dificil se a carga hordria for reduzida. Nessa abertura eu saliento
a presenca da parte do Ensino Técnico que comega a entrar na escola. J& € uma
adequacdo que ja comeca a colocar a questdo do profissionalismo dentro da Escola
Cidada. Entdo ja comegou a mudanga. A unica questdo que eu penso que a Escola
Cidada precisa melhorar ¢ a questdo da qualificagdo. O professor precisa se qualificar,
e esse horario de qualificacdo é algo que merecera ser olhado mais pra frente. O
professor ele deve buscar um mestrado, um doutorado, uma pés-graduacdo. E ainda
ndo ha essa abertura pra escola cidada. Ela ¢ ainda muito fechada quanto a isso por
conta da carga horaria. O professor precisa crescer junto com o projeto.

Para o Docente II, essa extensao do tempo como expressdo da educagdo integral ¢
fundamental para a constru¢ao de novos lagos de convivéncia entre os educandos e a sociedade,
de modo geral. Destaca que a presenca do Ensino Técnico, na escola, ja representa uma sintonia
da Escola Cidada Integral com as demandas por direitos da comunidade escolar. Destaca que
ha sim, a necessidade de se pensar em abertura de um tempo para a qualificacdo docente, seja
para especializacdo, mestrado ou doutorado. Seja disponibilidade de tempo para a capacitacao.
Salienta que o projeto ndo pode avangar sem essa sensibilidade na sua implementacao. Na ECI

Nenzinha Cunha Lima o Docente III respondera a esta quinta pergunta assim:

Essa pergunta ¢ bem interessante, por qué?! E é ai que a gente tem que reparar: a
Escola Cidada Integral [ECI] € também conhecida como a Escola da Escolha. E, tem
muitos professores que tentam denegrir o projeto porque eles gostariam muito de
participar. Até porque financeiramente a gente tem uma bolsa. Mas, infelizmente
muitos ndo conseguem estar. Alguns tem duas matriculas e ndo podiam ficar. Mas que
hoje ja retornam pra ca. O desafio € que eu s6 posso, por exemplo, fazer um mestrado
se for aos sabados ou a noite, se for durante a semana isso ja coloca em xeque o
Programa da ECI, porque tem uma carga curricular muito fechada. Nos temos
capacitacdes a toda hora. Mas o ideal era um professor que viessem com tempo
integral. Ninguém ¢ obrigado a estar aqui, vem quem acha que pode ficar.

O Docente III reforga o obstaculo a formagao docente no contexto do curriculo das
EClIs. Destaca que, num primeiro momento, a chegada do projeto ECI colocou em xeque os
professores com duas matriculas na Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba e que, por ndo
se enquadrarem nas exigéncias, foram convidados a se retirarem da escola e a procurarem
outras, escolas regulares. Isto ocorrera em todas as trés escolas ECIs aqui pesquisadas. Nao se
trataria de uma violéncia contra uma parte importante de todo projeto educacional que sdo os
docentes? Entendemos que sim. Ao mesmo tempo que salienta que nenhum educador era

obrigado a ficar, deixou de reconhecer que, antes de mais nada trata-se de um direito
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constitucional do educador em possuir duas matriculas de trabalho, eventualmente, em mais de
uma escola, conforme Emenda Constitucional N. 19 de 1998.

Na sexta pergunta que fecha o Bloco III dirigido aos docentes das Escolas Cidadas
Integrais foi-lhes perguntado: (vi) Vocé pode apontar alguns pontos positivos ¢ negativos do

modelo de ECI? Na ECI Prof® Raul Cordula o Docente I respondera-nos que:

Sim. Neste primeiro ano, realmente sdo muitas dificuldades. E, na verdade a escola
ndo estava preparada. [...] Entdo, o projeto em si, ele ¢ um projeto bom. Agora, um
ponto negativo: a escola sem estrutura. Ele [0 modelo ECI] foi implantado sem
estrutura. Entdo, tem que se ter uma adequagdo, tem que se ter recurso para que
realmente ela dé certo. Sdo dois pontos que pra mim sdo essenciais: o projeto em si &
importante?! E. Mas essa parte diversificada, projeto de vida, eletivas, tem o estudo
orientado. Principalmente o projeto de vida e as eletivas elas tém que ter a pesquisa.
A gente tem que ter aquelas atividades extraclasse. Entdo, um ponto negativo, dois
pontos negativos: falta de estrutura, e a escola ainda muito fechada para a pesquisa.
Positiva ela ¢, o projeto em si ele € bom. Porque o aluno ele tem uma escola em tempo
integral, onde ele tenha estrutura ele vai aproveitar com certeza, desde que ela seja
bem administrada, que ela tenha um laboratorio de informatica, outros laboratorios,
entdo o projeto em si ele € um projeto bom. So6 falta adequar.

O Docente I destaca como ponto negativo a falta de estrutura — ampliacdo de
refeitorio, area para banho do discentes e para os professores ¢ a falta de internet na escola sao
destacados na fala dos educadores. Destaca que na sua 6tica a ECI ainda se encontra fechada a
pesquisa. Como pontos positivos destaca a presenca do laboratorio de informéatica. A pesquisa
¢ apontada como parte importante e o “retide” compreendido como retencdo no prédio se
apresenta como um obstaculo a construcdo do conhecimento cientifico, estético, civico por
parte dos docentes e discentes das EClISs.

Na ECI Prof°® Raul Coérdula o Docente II respondera-nos que:

Primeiramente aprender a ser e a conviver. Outra coisa positiva ¢ o niimero de horas-
aula, porque ai da pra aproveitar melhor. Vocé tem duas, trés aulas e vocé pode
aprofundar os conteudos. Ja quanto aos pontos negativos ¢ a falta de estrutura fisica,
a gente vive no semi-arido e a gente vai precisar de sombras, de arvores, de 4gua em
abundancia, nds passamos por um problema sério ai de falta d’agua. E ai os banheiros
precisam melhorar. Falta a internet de banda larga dentro da escola pra gente aprender
a usar a internet, que € para pesquisa, pra gente tirar duvidas, ai eu acho que isto esta
faltando na escola. Mas falta um psicélogo, um contador.

O Docente II destaca como ponto positivo o aprender a ser € o aprender a conviver. A
quantidade de horas-aulas ¢ entendida como ponto positivo. A realidade geografica, segundo o
Docente II deve ser levada em consideracdo e, o uso de ar condicionado pode ser fundamental
para o desenvolvimento das atividades, especialmente, no periodo da tarde. Essa ¢ uma outra

questdo da infra-estrutura que falta. As condi¢des naturais do espago geografico no qual a escola
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estd inserida deve ser levada em conta na implementacao da politica publica, o que ainda nao
se observa nem nas EClIs, tdo pouco nas escolas regulares.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera a esta sexta pergunta que fecha o Bloco II1
0 seguinte:

O ponto positivo ¢ que...Tém varios ndo ¢?! Um deles é...Poder manter esse jovem
afastado das ruas. Afastado da violéncia, que por mais que esse jovem fique disperso
dentro da escola mas, ele estd num ambiente onde ele vé exemplos, acaba cedo ou
tarde atraindo [...]

Para o Docente I manter o educando fora das ruas é entendido como algo por si s
positivo trazido pelo modelo ECI. Questionamos esta posi¢ao. As ruas devem ser devolvidas
as criangas e adolescentes enquanto direito — direito a cidade, direito @ memoria — direitos que
lhes assiste. Quando foi que passamos a aceitar que a cidade fosse interpretada unicamente
como espaco do medo?! Proporcionar o encontro da escola cidada integral com a cidade ¢
enfrentar esta problematica com ocupagoes criativas do espaco da cidade. Na ECI PREMEN o

Docente II respondera a esta sexta pergunta que fecha o Bloco 111 o seguinte:

Primeiramente, a questdo da folga. E em segundo lugar a questdo da organizag@o. Isso
ajuda. E, outra, o aluno antes era s6 um niimero na caderneta. Agora a gente reconhece
mais ele. E, a gente acaba sabendo de coisas, assim, bem peculiares e ficando mais
sensivel. E eles também acabam parando de pensar que a gente [docente] € um robo.
Ajudou a diminuir os distanciamentos. O maior desafio aqui é relacionamento. Porque
vai ficar com vocé o dia todo aqui.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera assim a esta sexta indagacao do
Bloco III: “Olha eu achei bem interessante essas disciplinas que ndo t€ém nas regulares como: o
Projeto de Vida, as Eletivas. Sdo pontos positivos que eu achei na escola.”. Tragando um
paralelo entre a escola regular e a ECI o Docente I vé pontos positivos prevalecerem com
relacdo a esta ultima em relagdo a primeira. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente II

respondera o seguinte:

Pontos positivos tém muitos. O protagonismo que eles ndo tinham antes, eles tém
agora. O Projeto de Vida: vocé trabalhar o sonho desse aluno, mesmo que haja alguém
que digam que ¢ impossivel. Mas a gente comeca a mostrar a ele que ele pode. Pode
pensar num plano B, num plano C. Sempre evidenciando o sonho desse menino. Além
do sonho, o protagonismo.

O Docente II destaca a centralidade do Projeto de Vida de cada educando como
marco-central do modelo ECI. Este projeto de vida pode ser construido sem consonancia com

a vida do educando em outros circuitos da vida na cidade? Para que se entenda cidada,



146

entendemos que ndo. Cidadania pressupde a implicacao de sujeitos na vida coletiva. Na ECI

Nenzinha Cunha Lima o Docente III respondera da seguinte forma a esta indagacao:

A primeira sugestdo ¢ com relacdo a necessidade de continuidade da formacdo do
professor. Se vocé liberar um professor para um Mestrado ha que se contratar outro.
Talvez com a possibilidade de realizarmos na forma de rodizio: uma parte faz esse
ano, depois outro. Aquilo que acontece nos Institutos Federais de Esnino € inspiragdo
sim. Mas tudo aqui ¢ muito novo. Estamos esperando isso sim. Pode ser que apos esse
ano de sustentabilidade. Ha troca de informagdes entre as ECIs. Ha espago para os
gestores reclamarem. E, entdo, vai ficar quem pode se adequar as regras. [...] Pontos
positivos € a abertura, para o professor desenvolver seus projetos. A abertura para o
proprio estudante, pois aqui ele tem vez e voz. Mas que dependo da equipe ele ndo
ganha essa liberdade. Para mim o segredo esta na equipe. Ndo ¢é parede que vai fazer
o programa, € quem esta dentro dele, ¢ a diversidade. Pontos negativos...Eu ndo
consigo ver pontos negativos. Essas adequagdes elas vdo ocorrer muito a partir das
nossas lutas, das nossas reclamagdes. Acho que tem que haver uma deliberagdo de
classe sobre isso. Tem a questdo da distribuicdo de competéncia, nio existe uma
hierarquia de poder, mas uma hierarquia de papéis, e que todos precisamos entender
como funciona a escola. O aluno ele participa e eles ¢ quem cuidam das salas,
organizam e tematizam.

O Docente II destaca a necessidade da ECI se adequar e possibilitar a continuagao da
formagdo docente. Destaca a importancia dos foruns entre as ECIs como campo de
aperfeicoamento e adequacao da politica publica. Destaca a importancia da deliberagdo de
classe, aqui entendemos o espago para os sindicatos e sua nova reformulagdo agora que a adesao
nao mais obrigatoria.

Observamos neste terceiro bloco que muitos dos docentes desenvolvem praticas
educativas que contribuem com a articulacdo da ECI com a cidade. Bem como também, como
praticas voltadas para a conquista de direitos, para a constru¢ado das suas identidades enquanto
sujeitos sociais em formagao. A grande maioria distingue os conceitos de educagao integral e
escola de tempo integral.

A primeira pergunta que abre o Bloco IV de perguntas aos docentes das Escolas
Cidadas Integrais foi a seguinte: (i) No seu entendimento, a cidade educa? Na ECI Prof® Raul
Cordula o Docente I respondeu o seguinte: “Falta ainda praticas sociais. Tem muita
teoria...Agora a pratica...Falta muito. Entdo ela deixa muito a desejar.”. O Docente I reconhece
que o didlogo entre a ECI e a cidade ¢ um direito a ser conquistado. O que evidencia a
necessidade de mais trabalhos para o desafio de repensarmos novas formas de sociabilidade,
em especial, esta que se proponha ao desafio da constru¢do do didlogo entre as criangas ¢ a

cidade?’. Na ECI Prof° Ratil Cérdula o Docente II respondeu o seguinte: “Ela educa, a cidade

27 Destacamos o Grupo de Pesquisas ¢ Estudos em Geografia da Infancia (GRUPEGI) coordenado pelo Prof® Dr.
Jader Janer Moreira Lopez.
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ela educa, sem sobra de duvida. Ela educa para o convivio. Ela educa no sentido mais amplo da
palavra.”. Nesta ECI tanto o Docente I quanto o II entendem que sim, a cidade educa.
Na ECI PREMEN o Docente I respondera da seguinte maneira a esta primeira

pergunta do Bloco IV de indagagdes:

Educa, tanto educa como deseduca. Mas eu vejo assim, educa muito mais do que
deseduca. Quando a cidade ela promove acdes culturais...Quando promove
¢...Cursos....Quando procura exaltar seus artistas. Tudo isso ta educando. Entdo
quando esse jovem vai se alimentar com aquilo que vocé der...Se vocé der coisas
boas...Ele vai se alimentar de coisas boas...Aquilo vai crescer, vai progredir, vai
transforma-lo, se vocé so oferece coisas ruins a tendéncia é ele também se alimentar
dessas coisas negativas. Entdo, a cidade ¢ assim...Uma fonte...Mais positiva do que
negativa pra esses jovens.

Na ECI PREMEN o Docente II respondera assim: “Educa, historicamente,
sociologicamente, antropologicamente. Totalmente.”. Estas dimensdes suscitadas pelo Docente
II podem ser consideradas na escola sem o referencial da experiéncia vivida pelo educando na
cidade e ao mesmo tempo garantir o seu direito 2 memoria? Entendemos que ndo. Direito a
memoria ¢ direito a cidade estdao aqui evidenciados numa implicagdo mutua.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera do seguinte modo a esta primeira
pergunta do Bloco IV: “Ela tanto educa quanto deseduca. Ela tem esse viés de mao dupla.”. A
contradi¢ao entre a cidade pensada e a cidade vivida € ponto de partida para a fundamentagao
de uma geografia da cidade, ou uma educagdo a partir da nossa vivéncia dela, assim no convida
a reflexdo Alderoqui (2006) quando nos propde uma reflexao acerca da dupla importancia de:
(1) se ensinar a pensar a cidade e (ii) no enfrentamento da questdo: para qué ensinar a cidade?
A dire¢do que ambas nos levam ¢ exatamente o direito 8 memoria e ao direito a cidade. Na ECI

Nenzinha Cunha Lima o Docente Il respondera assim:

Educa. Quando o aluno ele chega aqui ele chega com os seus preconceitos. Mas aqui
ele vai rever esse pensamento. Ele vai rever, criticamente, esse pensamento, ¢ talvez
ele va mudar esse pensamento que ele tinha sobre a cidade. Entdo pra mim ele traz
um conhecimento da cidade pra escola e a gente aqui, vale salientar, aprende muito
com eles.

O Docente II salienta que a representag@o do espaco da cidade pelos educandos € sim
pontos de partida em sua pratica docente. No seu entendimento essa representagdo € construida
pelo educando em sua experiéncia na cidade e ela ¢ trabalhada, enquanto representagao, dentro
do ambito da escola. Indagamos se esta experiéncia de vida na cidade poderia ser inserida como
tempo-trabalho, tempo-planejamento na escola, enquanto parte do curriculo da ECIL. Na ECI

Nenzinha Cunha Lima o Docente III respondera a esta primeira pergunta assim:
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Sim. A cidade educa sim! Mas essa educagdo que a cidade oferece, ela pode ser vista
tanto de uma forma errada, como positiva. Por isso a importancia de alguém orientar
o aluno que ta vendo para entender as coisas. A cidade educa...Quando a gente passa
¢ vé aqueles jumentinhos ¢ o que € aquilo?! Quando a gente passa de Onibus e a gente
observa como as pessoas se tratam, mas os alunos se auto educam, assim como a
internet educa e deseduca a depender de quem esta orientando. Entdo o papel do
professor ¢ muito importante. A gente tanto constréi como destroi os sonhos dos
alunos ou pode de ajudar a concretiza-los. E, quem ¢ que cuida dessa cidade? Quem
¢ que permite que a escola acontega? Tem que ser a gente. Nos ndo podemos esperar
do prefeito ou de quem quer que seja. Somos nos professores, também. Entdo vocé
precisa educar a partir de como a cidade educa. Ele precisa ser preparado aqui na
escola pra quando ele sair ele esteja preparado. Quando falamos que a cidade educa é
importante que o professor prepare o aluno para interpretar aquilo que esta
acontecendo na cidade. E, isso cabe ao professor. A liberdade que nos professores
temos é muito perigosa porque a gente pode desconstruir um mundo na cabega dos
alunos. A cidade educa sim. Mas ela tanto educa, mas como ela educa? Ela educa a
partir da interpretagdo que eu fago a partir da manifestagdo daquilo que vejo e vivo na
cidade. Mas quem é que me orienta? Pode ser a religido também. Ent8o, até que ponto
eu, como professor, posso podar uma manifestagdo cultural de danga dos alunos? Essa
manifestacdo € o que eles trazem dos Clubes e representa o que eles vivem na cidade.

O Docente III destaca o papel do professor no processo de constru¢do do
conhecimento por parte dos educandos. A relacdo com aquilo que ¢ vivido, observado pelos
educandos diz respeito a dimensao de memoria que provocamos os docentes a reflexdo em toda
as entrevistas. A cidade ¢ assim revelada a partir de um olhar, observador, critico, reflexivo,
reconstrutivo da nossa propria percepcao da cidade. O discurso do Docente III revela-nos os
contornos do conceito de participagdo que estamos juntos desafiados a construirmos, na nossa
hipotese, através do didlogo entre as ECIs e a cidade. Ha uma escala utilizada por Hart (1992,
p. 8) que evidencia os estagios pelos quais passam as criangas no processo de participacao

politica na escola:
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Fig. 7. Escada de Hart de participacdo das criangas em processos decisorios. Fonte: Extraidio de

Hart (1992, p. 8).

Essa mesma escada de participacdo de Hart ¢ utilizada por Lopes (2018, p. 66) com a

seguinte traducdo: Nos quatro primeiros degraus temos estdgios de ndo-participacdo: 1.
Manipulagao; 2. Decoragao; 3. Tokenismo; 4. Delegacao com informagao. Nos ultimos quatro

degraus temos cinco estagios de participacdo das criangas: 5. Consulta e informacao; 6,
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Iniciativa adulta e partilha de decisdes com a crianga; 7. Processo iniciado e dirigido pelas
criangas; 8. Iniciativa infantil e partilha de decisdes com adultos. Entendemos que esta escada
de participacdo pode contribuir para a construcao do dialgo entre as ECIs e a cidade de Campina
Grande-PB.

A segunda pergunta dirigida aos docentes neste Bloco IV foi a seguinte: (ii) No seu
entendimento, educagao e arquitetura: ¢ possivel uni-las? Como? Essa problematica ¢ suscitada
por Barguil (2006) quando nos convida a reflexao acerca do lugar do espaco na histéria do
homem. Na ECI Prof® Ratl Cédula o Docente I respondera da seguinte forma: “Com certeza.
A gente trabalhando, levando o aluno, mostrando essa questao da paisagem cultural, que ele faz
parte dessa paisagem e estes sao elementos importantissimos.”. O Docente I salienta-nos a
importancia de se trabalhar com a cidade a partir da realidade vivida pelos educandos e, ndo
apenas do uso de representagdes da cidade. Na ECI Prof® Ratl Codula o Docente Il respondera-

nos assim:

E. Ai a gente tinha que voltar o olhar para a pessoa, para o humano. A gente tem que
pensar até que ponto essa arquitetura vai alcangar o olhar humano, como pessoa. A
gente tem falado em desenvolvimento econdmico. Mmas a gente tem que se
desenvolver como humano. Se ndo a gente vai ficar rico e ruim com os outros?! Nao
pode. Tem que ser uma coisa humana que ¢ pra gente conviver bem. O problema
nosso ¢ essa distribuicdo de renda que é muito desigual. Em relaggo a cidade, ela ndo
foi pensada com esse viés. Ela sofre especulacdo de varios modos. A gente oferece
educacdo para que a crianca e o jovem se adéqiie na cidade a partir das contradi¢des
que ele observe. Pois a gente educa ndo s6 quando fala, mas, quando a gente vé*®. E
vale lembrar que eu vinha essa semana de Onibus ali pela Prata e vi que um palacete
foi demolido e cobriram com placas de zinco, ai uma crianga disse: “Aqui vai ser o
Parque do Povo é mamae?!” Pra ele o Parque do Povo é aquele gradiado. Ele ndo tem
a mesma visdo do Parque do Povo que a gente tem. A visdo dele é a de uma festa
gradiada. Ai a mae disse: “Nao, meu filho, aqui era uma casa bem bonita que tinha.”.

O Docente II destaca toda uma educacao historico-geografica do educando a partir da
experiéncia do olhar, do observar, do incorporar memorias da cidade. A cidade ¢ para o Docente
IT um espago que sofre especulagdo de muitos grupos. Fala-nos da cidade como espaco de
contradi¢des sociais, onde as desigualdades econdmicos-sociais de acesso a bens e servigos vao
aparecer. O cidaddo aqui ndo pode ser confundido apenas com o consumidor. Ser cidaddo traz
consigo uma responsabilidade muito mais ampla e qualitativamente distinta do conceito de
consumidor adstrito a esfera econdmica.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera assim a esta segunda pergunta do Bloco
IV:

28 Grifo nosso.
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Com certeza. E eles poderem valorizar...Porque vocé quando visita a cidade ela...A cidade, é
o retrato do seu povo. A cidade ela tem que transparecer a cultura de seu povo. Até o padro
do poder aquisitivo desse povo. Quando vocé chega numa cidade que vocé vé construgdes
mais modernas, mais arquitetadas, vocé logo tem uma visdo de que aquele povo tem uma
situagdo econdmica boa. Entdo, a cidade, assim, € um celeiro, essa arquitetura da cidade faz
voceé ter uma visdo critica, tanto...Da parte negativa, como também fazer uma leitura positiva.
Vocé tragar, assim, um panorama, vocé veja...Bairros nobres, e ao lado desses bairros nobres,
de repente, uma comunidade muito carente, entdo, isso ai € um pretexto pra vocé discutir
enes questoes, e a partir dai, também, educar.

O Docente I faz uma sintese da educagdo integral com que nos propomos construir
com o didlogo do olhar docente das ECIs da cidade de Campina Grande-PB. A além da
comparacdo entre centro e periferia o Docente I salienta-nos a comparacao entre bairros
abastados economicamente e os bairros operarios, periféricos. Na 6tica do Manifesto Poro nos
propormos a deslocar o olhar do centro para a periferia — dar visibilidade aos elementos da
identidade da periferia que estdo no centro, assim como as centralidades que estao na periferia.

Na ECI PREMEN o Docente II respondera assim a esta questao:

E.Nio s6 do patrimdnio histérico. Mas, por exemplo, vocé analisar os
comportamentos e, também, os preconceitos nas estruturas das fabricas no periodo do
apartheid, por exemplo. Falar dos movimentos por direitos civis dos anos 60. Entdo,
a arquitetura ela pode sim educar. A estética ela pode sim contar a historia. Entao falar
da unido entre a historia e a arquitetura se é possivel existir?! Totalmente. E como
vocé falar do Coliseu sem dizer o que acontecia ali. Do mesmo jeito hoje, levando
aqui pra Paraiba, ndo tem como eu nao dizer que o nome do Quilombo que d4 nome
a minha cidade, Pedra D’agua, tem a ver com Manuel Paulo Grande. Ele percebeu
que naquelas pedras, vocé afastando minava agua. E por isso que se chama Pedra
D’agua. Nao tem como vocé ndo falar por exemplo do Agude Velho sem relacionar
com a antiga prisdo que hoje é o prédio do Telégrapho que fica na [Av.] Floriano
Peixoto. Sem falar da Feira, por exemplo, sem dizer que nos anos trinta as mogas
“casadoras” da cidade na Festa da Padroeira daqui de Campina Grande: elas s
andavam até a metade da Floriano Peixoto. Descendo ali na rua em frente ao Rede
Compras vocé ndo podia andar ndo, porque ali era...Ali era ambiente hostil, ambiente
de mogas “ndo casadoras”.

O Docente II destaca toda um curriculo da cidade do ponto de vista da memoria e do
patrimonio historico e geografico. Destaca a historia de sua cidade e de elementos da geografia
e da historia da formagao da cidade de Campina Grande. A importancia da Feira Central e do
Acude Velho para o desenvolvimento urbano da cidade. Destaca também o Museus Historico
e Geografico localizado na artéria central da cidade a Av. Floriano Peixoto.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente | respondera a esta segunda pergunta do

Bloco IV o seguinte:
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Tem aquela questdo de como voce vai pro centro de Campina Grande e vocé tem ali
um...Vocé faz um trabalho que envolve a questio da paisagem, do olhar do aluno, da
construc@o de conhecimento, das mudancgas que ocorreram na cidade. Entdo, acredito
que sim. Entdo, acredito que sim, a gente unir a educagdo com a arquitetura. Mas pra
isso precisamos a saida da escola. Esse ano foi dificil, por que a gente
depende...Depende de varios fatores: ¢ a autorizagdo da escola, dos pais dos alunos,
de 6nibus. E complicado vocé fazer essa aula de campo. Olha s6 a saida aqui mesmo
no bairro, acho que vai ter essas diferengas também, sociais, da realidade dele, pra
realidade com que a escola esta inserida.

O Docente I destaca a importancia do olhar e do observar do aluno para a construcao do
conhecimento acerca da cidade tdo necessario a sua efetivagdo de direitos. Outro ponto
observado ¢ quanto a operacionalizacdo dessa saida planejada do espago escolar para se realizar
um trabalho de campo ou uma excursdo. E preciso se coletar autorizagdo dos pais para esta
saida do espaco escolar. Entendemos que estas autorizagdes podem ser coletadas nos Plantdes
Pedagogicos que sdo realizados bimestralmente. Isto ja que os docentes salientaram que os
planejamentos dos componentes nas ECIs sdo bimestrais, com reunides semanais por Area de
Conhecimento onde cada docente apresenta os seus planos de aula para cada semana
subseqiiente. A paisagem geografica ¢ a categoria utilizada pelo Docente 1. Na ECI Nenzinha

Cunha Lima o Docente II respondera assim a esta questao:

Com certeza, mais ainda na nossa disciplina de Geografia, a gente procura mostrar e
eles ja comegam a dizer: “professora aquilo ali é bem antigo ndo ¢?! E do tempo da
senhora?!”. Eu digo: “Nao ¢ do tempo dos meus pais.”. Entdo ha esse pensamento
critico, da mistura do antigo com o novo. Muitos deles eles valorizam as coisas
antigas, e na geografia a gente valoriza muito essa questdo urbana, historica.

O Docente II ressalta trabalhar a geografia da cidade a partir de representacdes dos
educandos — representacdes construidas na experiéncia direta com este espaco. A perspectiva
da memoria também ¢ salientada pelo Docente II. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente III

respondera da seguinte forma:

Eu acho que ja estdo juntas. A propria educagdo ela vai se arquitetando. E vocé se
educa arquitetando a organizacdo do seu quarto. Entdo eu acho que educagdo e
arquitetura estdo sim ligadas e essa escola faz sim isso. Essa educacdo que nos
construimos aqui ja € uma arquitetura.

Para o Docente Il educacdo e arquitetura guardam entre si uma relacdo de
autodeterminagdo. Na terceira pergunta do Bloco IV da entrevista os docentes das Escolas

Cidadas Integrais foram indagados: (iii) A ECI contribui para a formagao da identidade cultural
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do educando com relagdo a preservagao da memoria historica e geografica da nossa cidade? Na

ECI Prof® Raul Coérdula o Docente I respondera a esta questdo assim:

Nao. Vou lhe ser bem sincera, ndo. A gente como educador, a gente pode...Ja para o
ano 2019. A gente pode cobrar. Quer dizer a gente sabe que ela trabalha, mas tem a
questdo de faltar o transporte, a questdo do tempo. [...] Entdo realmente, ¢é
imprescindivel que a gente traga e trabalhe com a cultura, por que na nossa cidade, no
nosso Estado da Paraiba, Brasil, para chegar no exterior.

O Docente I salienta que ndo ¢ o desafio se concentra, na sua Otica, na falta de
estrutura. Na ECI Prof® Ratil Cordula o Docente II ndo respondera a esta questdo. Na ECI
PREMEN o Docente I ndo respondera a esta terceira pergunta do Bloco IV. Nesta ECI o
Docente Il também ndo respondera a esta pergunta. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente
I ndo respondera a esta pergunta. Ja o Docente 11 respondera o seguinte: “Eu ja te respondi essa
pergunta 1 atras. E essa questdo do meio em que ele vive ou da escolha onde ele vai morar.”.

E, o Docente III respondera, por sua vez que:

Inclusive a gente faz isso com as eletivas. Nas proprias aulas de Projeto de Vida a
gente ja trabalha isso: de onde eu venho?! O nosso papel ¢ ir arquitetando o sonho dos
alunos, para que eles possam transformar sonhos em projetos. Mas vocé tem que ter
Juizo e ter o cuidado para ndo podar esses sonhos. A gente ndo pode destruir o sonho
dos alunos. A gente tem que ir construindo junto com ele.

O Docente III destaca o sonho do educando como elemento central do modelo da ECI.

Ele ¢ expresso no componente Projeto de Vida de modo dialogico com o conceito de

protagonismo juvenil. A constru¢do de um senso de comunidade se operacionaliza no ato de
“construirmos algo junto com o outro”.

A quarta pergunta deste Bloco I'V indagava os docentes das Escolas Cidadas Integrais

o seguinte: (iv) No seu entendimento a educagdo integral promovida pela ECI articula o

conhecimento historico e geografico a promogao do direito a cidade? Na ECI Prof® Raul

Cordula o Docente I nao respondera. Ja o Docente Il respondera o seguinte:
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Eu acho que ndo. Porque a gente nem tem muito esse entendimento. Nao sei o pessoal
da geografia. A gente precisa avangar nesse sentido. De dar uma base melhor, dos
direitos mesmos, constitucionais. Muitos ainda ndo perceberam a importancia do texto
constitucional. Eles tém uma importancia. Acho que isto deve ser produzido de forma
transversal na escola. Ai eles ndo tem esse contato com o texto constitucional. Em
outras aulas eu trouxe o Estatuto da Crianga e do Adolescente. E eles proprios tinham
criticas sobre o documentos, e eu achei que eles nao tinham o olhar de compreensao
para os seus proprios direitos. Ndo € que ele ndo sabe ler, mas ele ndo foi educado pra
ler aquele texto e dizer “isto aqui € meu, estas sdo minhas garantias”. Eu acho que
essa ¢ uma missdo da escola cidada integral. E acho que isso deve ser praticado pelas
nossas praticas, passando pelo estatuto da escola. Por isso que eu falo, dos conselhos,
conselho municipal de educacio, de satide, de arte. E ali que a sociedade tem que
pautar as suas demandas. E isto é uma caracteristica da Constitui¢ao de 88 que cria os
conselhos para democratizar a gestdo. Ai eu acho que esta gestdo devia ser ainda mais
democratica. Mas ai a sociedade ¢ que tem que buscar esses mecanismos, € isto passa
por essa escola cidada integral. Porque eu nessa hora eu me pego perguntando, eu dou
a aula ou eu ensino a eles de como fazer uma reinvindicagdo. Dizer que a partir dai
eles devem montar uma comissdo, ndo adianta nada fazer barulho sé6 la na direcéo.
Monta-se uma comissao.

O Docente II destaca a importancia para educacao se tornar cidada. Para tanto, segundo
este docente € preciso educar para o conhecimento dos direitos fundamentais expressos em
nossa Constituicao de 1988. Esse papel, na 6tica do Docente II ¢ de suma importancia para uma
escola que se proponha cidadd. Destaca a importancia da sociedade civil organizada se
aproximar da escola, a exemplo dos conselhos de bairros (SABs), como parte do processo de
uma gestao mais democratica, participativa. Segundo o docente, eles, os educandos, precisam
conhecer seus direitos, responsabilidades e os mecanismos para a luta de efetivacao destes
direitos. Destaca que ¢ na escola que as demandas da sociedade podem e devem ser debatidas.
Essa articulagdo pode ser observada quando ocorrem as assembléias estaduais do Orgamento
Participativo do Governo do Estado — que ocorrem, muitas delas nas escolas publicas. Mas
ainda ndo temos um Conselho de Criancas e Adolescentes com dialogo direto entre os Poderes
Legislativo e Executivo locais, municipais, o que, no nosso entendimento ainda esta por vir. Os
contornos dessas idé€ias estdo em Tonucci (1997).

Na ECI PREMEN o Docente I respondera-nos a esta quarta pergunta do Bloco IV da

seguinte maneira:

A proposta é essa. NOs temos uma parte diversificada...Que eu creio que, se continuar
vai dar bons frutos. Nos temos as eletivas onde o professor traz um projeto para
enriquecer sua disciplina. Nos temos o projeto de vida, que é a coluna da escola cidada
[integral], que mexe com a questdo emocional, que mexe com o autoconhecimento.
Que faz com que eles cheguem a um objetivo de vida...Ha um projeto de vida ndo so6
na vida académica, mas na vida pessoal. Ent8o, isso € uma preocupag@o muito grande.
Creio que daqui a pouco a gente vai esta vendo os frutos deste modelo de Escola
[Cidada Integral].
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O Docente I destaca a centralidade do Projeto de Vida no modelo ECI. No discurso do
Docente I hd uma clara nogao de complementaridade entre educagdo e escola e entre educacao

e cidade. Ja o Docente II respondera o seguinte:

Ah, eu acho que falta muito do aluno também, de reconhecer os seus direitos e
deveres, de ir e vir. Acho que ele devia levar em consideracdo que ele poderia aprender
com o que ele esta vendo no exercicio desse direito. Entdo, falta o incentivo.

O Docente II destaca a importancia de se educar para o conhecimento e luta pela
efetivacdo de direitos da crianca na escola. Assim como também pela luta de efetivacao de
direitos da crianga ¢ do adolescente na cidade. Como parte de uma so6 ¢ essencial direito a
educacdo integral, cidada. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I respondera-nos do

seguinte modo a esta quarta pergunta do Bloco IV:

Eu acredito que sim. Mas acho que isso poderia ser melhor explorado. Talvez com
essa questdo da aula de campo. Com a saida do espago escolar. Ai ele vai ter essa
visdo. Olha a cidade tem sido pensada. Inclusive eu tenho conversado com a
professora de Historia que no més de outubro seria um més pra gente pensar isso,
levando-se em consideragéo o aniversario da cidade [de Campina Grande].

O Docente I ressalta a importancia da vivéncia do espago da cidade como espago
educador essencial para a construgao da cidadania. Destaca a importancia do més de aniversario
da cidade como data importante para se realizar um trabalho conjunto, interdisciplinar, na ECI,
pautando-se na tematica do direito a cidade. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente II

respondera assim a esta indagagao:

Tudo. Muitas vezes ele ndo presta muita atengdo quando ele sai de casa pra escola e
vocé pergunta: “O que foi que vocé viu?! E ele ndo sabe dizer, porque ndo prestou
atencdo. Ai vocé desperta ele dizendo: “Amanh3, quando vocé vier pra escola, faz
uma fotografia [olhando] e procura verificar o que pode ser melhorado”. Nessa hora
que ele mostra o que ¢ bonito, o que ¢ feio, o que precisa mudar, o precisa ser
preservado, ele comeca a se abrir para a consciéncia critica que antes ele ndo tinha
essa perspectiva.

O Docente II destaca a importancia do docente no processo de construcdo do olhar para
os direitos fundamentais da crianca e do adolescente. A dimensdo estética também ¢é destacada.
Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente III por sua vez, nao respondera a esta pergunta.

Na quinta pergunta do Bloco IV os docentes das Escolas Cidadas Integrais foram

indagados: (v) No seu entendimento o que as caminhadas e a observagdo do patrimonio
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historico-geografico e natural da cidade podem revelar ao olhar dos seus educandos? Na ECI

Prof® Raul Cérdula o Docente I respondera:

Com certeza, aquilo que o homem transforma. Por que a gente sabe que os impactos
ambientais sdo causados por nossa forma desorganizada de trabalhar. Entdo, tem tudo
a ver com o nosso conhecimento geografico, com o nosso dia-a-dia. Eu sempre mostro
isso para o aluno.

O Docente I destaca atividade pratica, fora do espago escolar, como parte do processo
de construgdo do conhecimento geografico, conhecimento adquirido através de uma
experiéncia, metodologicamente orientada pelo docente no trabalho com seus educandos. Na

ECI Prof® Raul Cérdula o Docente II respondera:

Eles vdo desvelar uma historia, um passado. Por exemplo, quando vocé vai no centro,
e v€ aqueles casardes, no processo de verticalizagdo, de bolsdes de desenvolvimento
e de pobreza. Ai quando a gente vai pra perceber essas contradicdes. Ai a aula de
campo ela ¢ riquissima. Por exemplo, na Alemanha, as criangas aprendem sobre o
holocausto visitando os campos de concentragdo. E eu acho que a gente tem que
vivenciar e sentir a cidade. Desvelar a cidade. A cidadania no sera alcangada estando
apenas aqui dentro da escola.?® [...] tem que ter uma aula de campo, uma vivéncia,
pra vocé viver e refletir sobre os conteudos. Exemplo: “Eu vou a Jodo Pessoa ver o
[estilo] Barroco, mas eu tenho o [estilo] Barroco em outros Estados. E eu vou mostrar
isto a0 meu aluno. Que ele tem isso aqui. Que isto ¢ seu. E, eu acho que isto cria um
sentimento de pertencimento, de cuidado, de preservagdo, da identidade, porque isto
faz parte da construgado dela.

A cidade educa através das suas contradi¢des (Alderoqui, 2006), complementamos —
visiveis e invisiveis Bezerra (2017). Contradi¢cdes que os educandos observam da dinamica
socio-espacial da cidade — sua forma-contetdo, sua vida. Essa contradi¢do na base do raciocinio
espacial ¢ fundamento de uma dialética entre a sociedade e natureza mediada pelas técnicas. O
Docente II reafirma a importancia do trabalho de campo, como parte da construgdo do
conhecimento cientifico, mas ressalta o aspecto da saida do espago escolar como direito a vida,
a vivéncia pela crianga e do adolescente dos espagos publicos de sua cidade. Ressalta que esta
vivéncia ¢ produtora da memoria. Nesse sentido lancamos mao de nossa hipotese ao problema
da introdugdo: que as caminhadas a deriva, na cidade, podem contribuir na efetivagdo do direito
a memoria, a identidade patrimonial, artistico e cultural do povo campinense?! Na ECI

PREMEN o Docente I respondera o seguinte a esta quinta pergunta do Bloco IV:

29 Grifo nosso.
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Nossa...E de uma grandeza fantastica. Eles poderem, assim...Sio estes contrastes que
vao fazer com eles parem, pensem, reflitam e procurem respostas. E, dentro dessas
respostas, procurem ver a sua responsabilidade, no sentido de melhorar, se for o caso
de melhorar, ou no sentido de trazer pra si o que € de positivo.

Para o Docente I a educacdo integral resultante da relagdo entre ECi e a cidade de
Campina Grande-PB ela virad com a assung¢a@o de responsabilidades compartilhadas entre ambos
sujeitos que compdem cada um desses espagos. Na ECI PREMEN o Docente II respondera

assim a esta quinta pergunta:

E....Quando ele...E preciso que olhe, que ele pesquise, e que ele olhe de novo. Porque
quando ele faz esse exercicio de olhar, pesquisar, e olhar de novo, nesse novo olhar
ele vai perceber, mais ou menos, o que as maos dos construtores depositaram ali de
intenc@o. E também quais foram as ligagdes politica, econdmicas, que influenciaram
na construc¢do daquele patrimonio. Entdo por que que o adorado fica localizado ali?!
Nagquele lugar, por exemplo. Qual era a fungdo social daquele lugar? A catedral, por
que fica na Rua Floriano Peixoto? [...] Ent8o existem essas observagdes a se fazer sim.

O Docente II ressalta a relacdo entre educa¢do e arquitetura. Levanta uma
problematica que pode ser inserida numa excursao pelo centro da cidade. Provocamos uma
discussdo entorno das fungdes que a cidade possui, dentre clas a propria perspectiva
funcionalista ¢ questionada, especialmente, pela otica da construgdo de espagos publicos,
criativos, plurais, menos ligados aos interesses de corporagdes privadas e mais ligadas a uma
instauragdo lidica da ambiéncia educativa. Portando, tratando-se de um modo de olhar, de
experimentar, de refletir esta vivéncia para ressignificar sujeitos e espaco — na experiéncia da
caminhada pela cidade, coletivizados, socializados.

Na ECI Nenzinha Cunha Lima o Docente I ndo respondera a esta quinta pergunta. O

Docente Il também nao respondera a esta questdo. Ja o Docente III respondera o seguinte:

Na verdade, a gente nunca observou muito a cidade. Mas a caminho de onde nds
estavamos indo, eles observaram muita coisa. Entao, quando eu levo um menino para
Bodocongo, para ir a Universidade, eles quando véem os campos de futebol, aquele
mundo novo, ja traz experiéncias grandiosas demais. A gente ndo faz muito
caminhada a pé, s6 quando € pertinho. Mas essas caminhadas sdo muito educativas.

O Docente III destaca a articulagdo entre a ECI e as Universidades. Aqui temos um
didlogo interinstitucional. A modulacao de linguagens ¢ a mesma — institui¢ao-instituicdo —
nosso desafio ¢ a dos tempo-espago-institucional com o tempo-espago-cidade especialmente
para o dialogo entre linguagens distintas como o grafite, a danga, ¢ a analise dos mais variados

signos que nos deparamos na cidade.
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A sexta pergunta que fecha o IV e tltimo bloco de perguntas aos docentes das Escolas
Cidadas Integrais era a seguinte: (vi) O que vocé propde para que a ECI se articule a cidade na
promocao da cidadania para seus educandos? Na ECI Prof® Ratl Cordula o Docente I

respondera o seguinte a esta ultima indagacao:

Olha nos sempre conversamos com o coordenador. Porque assim ¢ uma parceria...E
uma Escola Cidada Integral, que alguns coordenadores de Pernambuco, Recife. Por
que, olhe: é uma parceria: uma escola do Estado, mas que o governo do Estado
comprou este pacote das ECI. Ent3o, ha uma parceria, como foi falado pra gente né?!
Como posso te da essa informagdo, nos temos a parceria da Natura, entendeu? Entao,
a gente tem que entrar num dialogo. Entdo, assim, ¢ bem mais complexo. Mas eu acho
que pode ter um resultado positivo. Porque na medida do possivel, quando tem
reunido, eles chamam os professores. E ai eles nos perguntam: “Como € que esta a
escola? Como € que vocé acha que estd sendo desenvolvida?!” Tem a parte da ECI e
tem a parte do Estado. Entdo tem que haver uma conciliag@o entre os dois. Entgo eles
vao nos mostrando, isto daqui é de nossa competéncia e isto daqui é de competéncia
do Estado: como suporte de transportes. Falta o qué? Falta o Estado....Porque assim,
eles [a coordenacgdo da ECI] eles investem muito na parte pedagogica. Eles cobram
muito da gente. Eles querem ver o qué?! O rendimento do aluno, O nivel de
aprendizagem que ¢ avaliado. E bastante cobrado. Entdo, em contrapartida o Estado
ele tem que dé o suporte E exatamente ai que a gente sente a caréncia. Ai o Estado....¢
de inteira responsabilidade dele, ele tem que da o suporte: internet, transporte,
melhoria do material didatico na escola. Por que, realmente, no pedagogico, a
cobranga ¢ grande.

O Docente I evidencia que a relagdo entre as esferas publica e privada sdo hoje uma
realidade. A comunidade escolar, através de um de seus conselhos, no nosso entendimento deve
participar das tomadas de decisdo, certamente, com a participagdo de organizagdes sociais
participantes. A responsabilidade, portanto, seja do ponto de vista material, seja, do ponto de
vista operacional recairia solidariamente entre Estado e iniciativa privada, que atua, geralmente,
com contratos de convénio. Nesse horizonte seria interessante mostrar aos educandos o declinio
do Estado de sua responsabilidade constitucional pelo bem-estar da sociedade, especialmente
no que se refere a educagdo, a justica e a saude. Na cidade de Campina a esfera privada da
sociedade estd dentro do processo administrativo dos espacos publicos e este litigio entre
interesses nao esta claro, estd imerso em uma nevoa chamada Convénio. Esse podera ser um
ponto de partida interessante de pesquisas futuras. Na ECI Prof® Raul Cordula o Docente 11

respondera assim:
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Eu acho que a escola ela deve fazer as rodas de debates, juntar os professores, os
estudantes, fazer as visitas, ouvir as demandas. O pessoal 14 da secretaria [3* Regional
de Ensino] tem que ouvir o que os professores tém a dizer. Dessas rodas deveriam sair
demandas. E que elas fossem deliberadas. Se s6 conversarmos sem sentirmos o
retorno [isso] ¢é perigosissimo porqué descredibiliza. Isto ndo pode ser
descredibilizado. Entdo, o Rall Cordula precisava de uma quadra. Ai olha a
mobilizagdo desses meninos. Eles se organizaram para irem nos encontros do
Orgamento Participativo do Estado com cartazes e levaram até o Secretario [de
Educacdo do Governo do Estado] e foram ouvidos. O governador veio inaugurar e os
alunos ja tinham outra lista de reivindicagcdes com o documento pra ele assinar, com
a nova demanda. Entdo eles ja estavam espertos — ah, no Or¢amento Participativo, €
pra isto e a gente vai pedir agora ¢ um auditorio, um ginasio.

O Docente II destaca o espaco da escola como espaco democratico para se pensar a
propria vida da cidade. As demandas sociais, em sua otica, deveriam ser deliberadas nas escolas
e levadas a administragdo publica, vereadores e prefeito. Relata-nos esta experiéncia na esfera
estadual com o Orcamento Participativo onde a ECI conquistou a quadra poliesportiva. Esta
nos parece uma experiéncia bem sucedida que poderia ser levada para outras ECIs com exemplo
efetividade na educagao cidada, na educagao que dé aos educandos condig¢des para efetivarem
seus direitos.

Na ECI PREMEN o Docente I respondera:

Eu acho assim, um debate mais amplo e proximo da comunidade...Porque
enumerando ai uma questdo negativa que vocé me perguntou, 14 atrés, e, eu so falei
da positiva. Um dos problemas que eu vejo, por exemplo, quando foi pra implantar
este modelo de escola a comunidade ndo foi escutada. Ou seja, nem os membros da
propria escola como [também] os pais, ndo foi comunicada e ndo escutada. Porque
nds temos, assim, realidades muito criticas. Temos um exemplo de uma escola que
implantou o modelo de escola cidadd e néo foi pra frente porque a comunidade nio
foi escutada...Aquilo ali era fora da realidade daquela comunidade. Ao contrario
daqui, que ja foi bem mais positivo, entdo didlogo, e....Principalmente, ndo impor de
cima pra baixo. Ouvir a comunidade, estruturar aquele projeto...Acho que o projeto
tem tudo pra decolar. Mas, assim, fazer algumas adaptacdes e dentre essas
adaptacgOes: escutar a comunidade, os anseios, as preocupacdes € a promessa:
“Prometeu? Cumpra! Nao prometa algo que passa um ano, dois anos, cai no
descrédito, seria o ponto negativo.

O Docente I revela-nos que, quando da implementagdo da politica publica ECI nao
houve dialogo como a comunidade escolar. Sem participagao efetiva da comunidade escolar,
especialmente em qualquer politica publica que envolva educagdo, ndo acreditamos poder
prosperar, quaisquer delas, que venham a serem propostas. Na ECI PREMEN o Docente 11

respondera:
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Rapaz, ndo era nem tanto a ECI, era mais, assim, a propria Secretaria de Educacao,
em estrutura de ceder Onibus, pra que o pessoal possa se organizar e visitar um
patrimdnio como Areia. Como Ingd, também, ou até mesmo ver o lixdo daqui pra
perceber os impactos, sabe?! E o quanto vocé pode colaborar para resolver aquela
questdo negativa. Ou quanto vocé pode trabalhar para aquela realidade va sendo
amenizada. Entdo eu acho que ndo ¢ nem tanto o ECI, sabe, ¢ mais a estrutura da
propria secretaria mesmo, porque, se a gente tivesse livros pra todos, muito papel,
porque é contado as folhas de oficio, ¢ muito dificil vocé ter...S6 se vocé fizer, se vocé
imprimir na sua casa e trouxer. Mas pra escola disponibilizar ¢ dificil, e ndo é porque
a gestdo ndo queira. E a questdo da estrutura mesmo. Parece que é o proprio governo
que quer que a gente seja uma legido de “Vai, vai, vai”.

O Docente II ressalta a responsabilidade do Estado em oportunizar as caminhadas,

excursdes escolares, com o apoio de dnibus, motorista etc. Na ECI Nenzinha Cunha Lima o

Docente I respondera:

Eu acho que falta mais trabalho de campo, mais trabalho interdisciplinar. Mas eu acho
que a questdo ¢ a gente aprender a driblar essas dificuldades. E ai um planejamento
melhor, pois, quando a gente se planeja, apesar dos obstaculos que sdo muitos, vocé
consegue driblando com outras estratégias. Entdo € possivel sim fazer essa
articulagdo. Driblando essas dificuldades, partindo pra um planejamento mais amplo,
fazendo parcerias, também.

O Docente I ressalta as dificuldades, sobremaneira a material, mas ressalta-nos,

também, a importancia do planejamento para se vencer obstaculos a pratica cidada do espago

da cidade que ¢ um trabalho, uma aula de campo, uma vivéncia na cidade. Entendemos que o

trabalho pode ser realizado interdisciplinarmente e todos os docentes inserirem em sua pratica

educativa a experiéncia pratica dos educandos do espaco da cidade. Na ECI Nenzinha Cunha

Lima o Docente II respondera:

Que a comunidade passe a aceitar a escola. Que ela ainda ndo aceita. Eu acho que a
partir do momento que a escola se abre pra comunidade pra mostrar o quao bom e o
projeto €, entdo vocé comeca a mostrar sua casa. E quando vocé pde a sua casa na
vitrine, entdo passa a ter outros olhos. Quando vocé fecha, entdo vem as criticas. Mas
quando abre a comunidade passa a compreender melhor. Hoje nos temos um aluno
conhecendo um mundo que ele ndo conhecia, um mundo de palavras, de gestos, de
teatro, e ele veio despertar aqui e isso a comunidade precisa ver para melhor
compreender. O que temos ¢ uma comunidade que ndo conhece e por ndo conhecer
critica. Essa abertura ¢ o futuro pra escola pra que ela seja vista e aceita pela
comunidade. Isto aqui ¢ uma sociedade, uma comunidade educacional que esta
trazendo esse aluno, construindo com eles seus projetos de vida e levando pra
sociedade uma pessoa melhor, uma pessoa critica, uma pessoa que sabe falar, se portar
em comunidade, sabe reivindicar o que ela quer. A gente prepara esse menino ndo pra
ser massa de manobra, mas pra ser um cidaddo, um cidadéo interativo, que esta no
meio social, agindo em prol dele e do meio onde ele vive.

O Docente II destaca a importdncia da escola se abrir para audiéncias com a

comunidade sobre sua relagdo com a escola, com a cidade e, principalmente, para o exercicio

dos seus direitos e responsabilidades enquanto espago cidadao. Destaca que sem a abertura para
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cidade, para a comunidade escolar, qualquer modelo educacional estara fadado ao fracasso. Se
o projeto de vida do educando possui centralidade, pode esse projeto ser construido apenas
considerando a cidade de forma mediata, por via de representagdes? Entendemos que ndo. Nem
o conhecimento cientifico se processaria de modo adequado, nem o fundamentagdo de uma
educacdo cidada — educagdo feita no movimento da propria cidade, revisdo de nosso ethos —
aqui considerado o espago de formacao do ser social (sociedade). Na ECI Nenzinha Cunha

Lima o Docente III respondera:

Eu acho que isso entra na questdo da adequagao, € um instrumento que possibilite esse
passeio e é a questdo de Onibus. A gente tém projetos, mas, as vezes, eu preciso ir a
Bodocongo e, ndo tenho Onibus para ir com quarenta alunos. Para se chegar a cidade
ou, outros pontos da cidade, para conhecer melhor a cidade, o programa ele esta ja
oferecendo este Onibus. Mas ndo chegou a todas [ECIs] ainda. Entdo, eu preciso de
algo que me leve 14. Eu acho que a escola tem muito a oferecer a cidade. Quem chega
la, somos nos, mas, como ¢é que a gente chega 1a? A gente sempre leva algo de nos
para a cidade. Entdo o que falta € algo que movimente essas pessoas, como o Onibus.
Tem programas [ECIs] que ja possuem esse Onibus e estamos aguardando chegar na
nossa [ECI].

O Docente III destaca que a educacido integral que se constitua da relacdo entre a escola
e a cidade havera uma reciproca determinacdo. Destaca os desafios materiais como a
dificuldade para se conseguir um onibus pelo Estado e da dificuldade para sair da escola com
quarenta educandos.

Reconhecemos a rica contribuicdo de todo(as) docentes que participaram destas
entrevistas e que contribuiram para a construgdo de uma proposta de readequagdo da politica
publica voltada para educagao integral em nossas escolas publicas da cidade de Campina
Grande, na Paraiba.

Em todas os nossos encontros nas Escolas Cidadas Integrais ficou evidenciado o
empenho dos docentes em fazer com que a politica publica alcance seu principal objetivo que
¢ formar cidaddo conscientes do seu papel na vida em sociedade; contribuir com a
transforma¢@o ndo apenas do espago escolar, mas, sobremaneira, com a construgdo de uma
cidadania ativa, capaz de ampliar os horizontes dos educandos; contribuir para a autonomia
destes educandos e com a transformacdo, verdadeira de suas, vidas, seus bairros através da
educacdo que se processa no encontro entre a escola e a cidade.

Salientamos a importancia de se abrir e de se manter um didlogo entre os membros das
Escolas Cidadas Integrais e, entre este modelo de educagdo e o modelo de educagdo publica de
ensino regular para buscar o aprimoramento desta e de outras politicas publicas que tenham

como alvo os educandos da rede publica de ensino.
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Entendemos que as trocas de experiéncias podem fortalecer ndo apenas o modelo de
educacdo integral como pode apontar caminhos para a corregdo de rumos, € para o tragado de
novos planejamentos tendo como alvo central a requalificagdo dos espacos e dos tempos
educativos. O direito a memoria se confunde aqui com o proprio direito a cidade, direito a vida
em sociedade, como condi¢ao fundamental para repensarmos o nosso modelo de cidadania e de
participacdo social nos processos politico-decisorios que constroem a cidade de Campina

Grande, na Paraiba.
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5 A GUISA DE CONCLUSAO...

Acho que o quintal onde a gente brincou € maior que a cidade. A gente s6 descobre
isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho das coisas ha de ser medido
pela intimidade que temos com as coisas. H4 de ser como acontece com o amor.
Assim, as pedrinhas do nosso quintal sdo sempre maiores do que as outras pedras do
mundo. Justo pelo motivo da intimidade. Mas o que eu gostaria de dizer sobre 0 nosso
quintal ¢ outra coisa. [...] eu estava a pensar em achadouros de infancia. Vou [...] cavar
no meu quintal vestigios dos meninos que fomos. (BARROS, Manuel de. Memérias
inventadas. Rio de Janeiro: Afaguara, 2018.)

Observamos ao longo de nossas andangas pelas Escolas Cidadas Integrais de Campina
Grande, na Paraiba, o conjunto de desafios didrios a constru¢do de uma proposta de educagao
integral que conceba o humano em sua multidimensionalidade, assim como também uma
pluralidade de espagos, na cidade, que podem ser transformados em ambiéncia educativa
através de praticas espaciais, praticas de cidade, como as visitas a museus, trabalhos de campo,
caminhadas pelo bairro. Todas estas experiéncias entendemos contribuir para a revisao de nosso
ethos urbano. Deslocando-o de uma cidadania restrita ao capital, que nos posiciona
estritamente como consumidores, que nos impulsiona a velocidade através das tecnologias, para
uma outra forma de cidadania, mais lenta, corporificada, rica em memorias de cidade; cidadania
conquistada pela desestabilizacdo do olhar, que nos possibilita enxergar o outro, sair do
estranhamento e passar a gradativamente a se implicar na vida coletiva, social da cidade.
Observamos aqui se constituir um tempo especifico: o tempo profundo, tempo Kairds, tempo
da vivéncia do espaco, voltada pela incorporacao de memorias na experiéncia de vivenciar os
espagos da cidade — numa atitude inventiva, instauradora de outras visibilidades — so possiveis
de visibilidade, exatamente por conta da lentidao, da desorientagdo, no caso das caminhadas a
deriva realizadas na dissertacdo de mestrado em Geografia, seja, de modo orientado, em
excursoes escolares orientadas por um corpo tedrico cientifico.

De outro lado, reconhecemos com base nas pesquisas bibliograficas e legais que a
educagdo integral padece do mal geral de muitas politicas publicas que ¢ o fendmeno da
descontinuidade. Se constituem politicas de governo e ndo de Estado. Isto porque ja era
observada, no Brasil, as Escolas Parque propostas por Anisio Teixeira na década de 1950,
reaparecendo décadas posteriores, com Darcy Ribeiro e os Centros Integrados de Educacao
Publica (CIEPs). A historicidade que lhe antecede deve ser levada em consideragao para que se
efetive de modo coerente com as demandais sociais reais, atuais. Nao reconhecer estas

experiéncias estiola a politica publica, lhe imprimindo uma violéncia.
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Em todas as escolas escutadas houve um indice baixo de participagao (Hart, 1992) da
comunidade escolar, especialmente, no tocante ao processo de implementacdo (chegada) da
politica publica (ECI) em cada uma destas escolas publicas. Constatamos que ndo houve
diadlogo entre o Governo do Estado da Paraiba e a comunidade escolar para a implementagao
inicial da politica publica. Tratou-se de uma nova forma de organizac@o na qual se os docentes
e discentes ndo se enquadrassem sairiam, mas o projeto se estabeleceria de qualquer forma.
Observamos aqui que certo grau de evasdo foi considerada pela Secretaria de Educagao do
Estado da Paraiba como aceitaveis. Os indices historicos de evasdo escolar preocupam a
décadas nao apenas a escola publica da cidade de Campina Grande-PB mas todo o nosso pais.
Essa comunidade que ¢ “convidada” a sair por suas vidas ndo se enquadrarem no modelo ¢
parte consideravel da populagao que devemos dar a devida atencdo. Esse equivoco inicial da
implementagdo da politica publica entendemos corrigir-se pela abertura de didlogo imediato
com os docentes, pais, educandos, ,membros do bairro no qual a escola esta inserida.

Aqui, o que estamos denominando de “participagdo” ndo trata-se apenas de um indice
de analise da politica publica. A participacdo ¢ mais importante para a construcao da educacao
integral que simplesmente ser indice de legitimidade, de reconhecimento: essa comunidade
escolar precisa ser ouvida, reconhecida, respeitada em suas decisdes coletivas, decisdes
colegiadas, decisdes que ligam o interno ao externo e vice-versa. Esta comunidade na qual as
Escolas Cidadas Integrais estdo inseridas elas carecem, historicamente, de educagao integral:
educacdo cientifica, filosofica, artistica, politica.

Procurando construir os nexos para a abertura desse didlogo nosso problema-guia
nessa jornada andante, dialdgica entre olhares docentes, discentes, olhares escolares, mas
também, olhares citadinos, foi o seguinte: as Escolas Cidadas Integrais, ECIs, em Campina
Grande-PB, em sua proposta de educacdo integral tém proporcionado aos seus discentes, a
experiéncia educativa que articule seu direito a educagdo escolar com o seu direito a outros
tempos-espacos educativos, na cidade? Este problema central se desdobrou num outro de
ordem metodologica: como articular o espago-tempo das Escolas Cidadas Integrais a outros
espaco-tempos da cidade de Campina Grande-PB, para que haja a realizagdo desses direitos
inerentes a educagao cidada, integral, das nossas criangas ¢ adolescentes?!

Os desafios para a construgao da educagao integral antes mesmo de se materializarem,
inicia-se pelo desafio de se iniciar um didlogo entre n6s: comunidade escolar, comunidade dos
bairros em que as Escolas Cidadas Integrais estdo inseridas, e, em especial com o Governo do
Estado da Paraiba, através de sua Secretaria de Educagdo. Dialogo era a tonica da formagao

cidada na Agora grega. Nossa cidadania também se constrdi através da fala, de nosso olhar-
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discurso langado sobre os acontecimentos de nossa vida cotidiana na cidade. Quando a
experiéncia enquanto vivéncia € substituida pelo saber da experiéncia a memoria é-nos furtado
como direito fundamental, enquanto direito a cidade, direito a convivéncia com o diferente,
com outras formas de linguagens, a exemplo dos grafites e das pichag¢des. Buscamos com estes
diadlogos contribuir para a constru¢do de uma educagao integral que contemple estas dimensoes.
E, ndo apenas se restrinja a extensao de um tempo escolar, ou seja, em tempo integral.

Buscamos pensar esta distingao ndo para aprofundar distanciamentos, mas, por outro
lado, podermos tragar projetos realisticos, coerentes com as vidas e os sonhos dos educandos.
Observamos em varios momentos a importancia do sonho do educando como Norte para a
constru¢do do seu Projeto de Intervengdo Pedagodgica (PIP) das Escolas Cidadas Integrais.
Observamos a importancia do protagonismo juvenil, suscitado nos Clubes, nos Lideres de
Turma, nos Grémios.

A participagao dos educandos, assim como das comunidades que acolhem estas
escolas em seus bairros, sdo de suma importancia para a constru¢do de uma educagdo integral,
cidada, em tempo integral. Entendemos, portanto, que uma educagao integral deve levar em
consideracdo sua construcao historica. Olhar para o passado ndo com o olhar determinista, mas
para buscar construir, a partir dele um didlogo com a juventude presente, novos horizontes para
esta educagdo integral, assim como também, buscar contribuir para a ressignificagdo dos nossos
espagos publicos na cidade. Processo este que reclama a nossa reocupacao destes espagos. Um
excelente debate aqui seria a sociedade civil campinense estabelecer em torno da reabertura de
cinemas de rua, especialmente o Capitdlio. Vamos ouvir o que nos dizem as criangas e
adolescentes em relagdo a sua experiéncia da vida na cidade como parte importante de sua
formagao cidada. A tensdo que esse debate pode revelar envolve os interesses privados do
shopping center assim como também o centro da cidade, enquanto espaco publico — uma rica
educacao politica, cidada, integral enxergamos poder nascer para a sociedade campinense desse
debate. Especialmente quando horizontalizado o acesso as criangas e adolescentes destas
Escolas Cidadas Integrais. Elas tém direito a se constituirem cidadas na experiéncia coletiva de
vivenciar a cidade, numa mediagdo pedagogica realizada pelos docentes nestas Escolas Cidadas
Integrais.

Vimos que a cidade de Campina Grande possui um rico conjunto arquitetonico
especialmente, no centro da cidade, que contribui na revelacdo de sua historia, para os
caminhantes, através de sua geografia. Na caminhada que nos era, a principio, um estagio
preparatorio para as caminhadas vindouras com os docentes e discentes das ECls visitadas,

observamos o potencial educativo dos museus da cidade.
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Ao longo desse primeiro semestre de 2019 foram realizadas algumas visitas as
Escolas Cidadas Integrais no intuito de planejar com os docentes uma caminhada pelo centro
da cidade de Campina Grande. Foram realizadas duas visitas a Escola Cidada Integral Prof®
Raul Cordula. Mas nao obtivemos €xito em encontrar um tempo comum que articulasse as trés
escolas cidadas integrais para a realizarmos. Nossa pretensao ¢ a de, no segundo semestre de
2019, retomarmos o didlogo com o retorno destes resultados apresentados & Universidade
Estadual da Paraiba em cada uma destas Escolas Cidadas Integrais. Nosso intuito, nesse
momento, sera o de proporcionar com que esta pesquisa se torne instrumento de luta dos
docentes nestas escolas, em especial, para a conquista de todas as adequagdes que este corpo
docente entenda, e sua pratica, ser necessaria a implementacdo de uma educacdo integral,
cidada, em tempo integral.

Entendemos, portanto, que as contribuigdes da professora da Universidade de Buenos
Aires Silvia Alderoque (2003, 2006), entorno da uma educagao realizada através destes espagos
publicos da cidade, museus, pode contribuir no desafio de construirmos uma educagao integral
na cidade de Campina Grande. Especialmente no que se refere a relagcdo escola-cidade.
Observamos que, historicamente, o conceito de educacdo integral ja fora forjado pelos antigos
gregos. Mas que na sua expressdo moderna a relagdo com o espago € com o tempo foi
esterilizada —restrita a dimensao quantitativa, a extensdo. Ao longo de nossa pesquisa buscamos
dar visibilidades outras formas de requalificarmos o tempo e os espacos educativos na direcao
de uma educagdo integral multidimensional ¢ construida no didlogo com as comunidades
escolares, especialmente, com o olhar docente.

Dialogar com os olhares docentes das Escolas Cidadas Integrais foi de suma
importancia para a construgao de uma proposta de articulagdo entre a Escola Cidada Integral e
a cidade de Campina Grande. Nesse sentido, organizamos o presente texto em trés partes. Na
primeira, discutimos a educagao integral a partir da Constituigdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 e dialogamos com outros textos infralegais que gravitaram entorno da nogao.
Observamos que a educacgdo ¢ direito de todos — ou seja, de toda a coletividade. Um direito
subjetivo inerente a sociedade, coletivamente considerada. Ela ¢ um dever solidario entre o
Estado e a familia. Dialogamos do ponto de vista legal com dispositivos como a Declaragao de
Barcelona de 1990 (Carta das Cidades Educadoras), com o Estatuto da Crianga ¢ do
Adolescente (ECA), com o Estatuto da Cidade dentre outros instrumentos legais.

Através deles procuramos analisar como, a luz do Plano Nacional de Educagdo — o
PNE — esta politica ptiblica — Escola Cidada Integral — é implementada através do Governo do

Estado da Paraiba, na cidade de Campina Grande. Vimos que, em sua Meta 6 objetiva que, no
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minimo 50% das escolas publicas devem oferecer “educacdo em tempo integral” até¢ 2024. De
outro lado, observamos, também, do ponto de vista normativo que a defini¢do legal de educagao
integral ¢ anterior ao PNE e advém de um Decreto: § 1° do Decreto n® 7.083 de 2010 — o qual
dispunha sobre o Programa Mais Educagdo. E de se notar que o conceito proposto em 2010 fora
escamoteado pelo texto de 2014 quando restringe a nogdo de educagao integral unicamente a
jornada escolar estendida — de dois turnos consecutivos de aulas, restritas ao espago escolar.

Reiteramos, nosso entendimento ¢ o de que uma concepcao de educacao integral que
desconsidere outros espagos ¢ outros tempos educativos na cidade se fecha ao didlogo
necessario a educacao integral e cidada. Por conseguinte, desconsidera toda aquela construgao
historico-pedagogica do conceito notadamente iniciado com Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro,
Paulo Freire, Rubem Alves, e contemporaneamente, retomado por Mayumi Souza Lima, Paulo
Meireles Barguil, Carlos Augusto de Amorim Cardoso e Jaqueline Moll.

Os encaminhamentos desses educadores reforga esta conclusao haurida do fato de que
tanto o Arco de Maguerez como a Taxdonomia de Bloon se coadunam a esta nossa hipotese
central. J4 que toma a vivéncia, a experiéncia direta, como ponto de partida para a construcao
das praticas educativas na escola. Neste diapasdo, ainda na primeira parte, dialogamos com as
propostas historico-pedagogicas que contribuiram para a construgdo da politica publica da
educacdo integral no Brasil. Procuramos nesta primeira parte, langar nosso olhar,
especialmente, no fenomeno de sua recepc¢ao pelos entes federativos, especialmente na cidade
de Campina Grande-PB.

Analisamos o tema Educagao integral sob o olhar tecido pelo olhar metodoldgico do
materialismo historico-dialético e pela fenomenologia. Especialmente no que se refere a
articulacdo entre as dimensdes: cientifica, filosofica, artistica e politica no desafio de
implementacdo da politica publica, em consonancia com a polifonia de linguagens que o estudo
de cidade e da cidadania como apropriagao da cidade provoca. Nessa diregao, procuramos dar
visibilidade ao direito 8 memoria como fio condutor do debate sobre o direito a cidade. Aqui
dando visibilidade a relacdo escola-cidade na ressignificacdo da educagdo integral e de nossa
cidadania — na direcdo da construcdo do direito a tempos-espagos de um justo e digno viver.

Nesse horizonte metodologico demos énfase a hermenéutica instauradora. Através dela
entendemos se construir, em paralelo ao didlogo entre a escola e a cidade, a cidadania de cada
sujeito em formacgao. Na exata medida em que se constroi um sujeito social, em redes coletivas
de construgdo de conhecimento, que fazem da escola e da cidade, ambiéncias educativas,

cidadas.
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Entendemos que a articulagdo a outros tempos e espagos na cidade sdo necessarios a
uma pratica educativa cidada, na escola. Por isto propomos no segundo momento um dialogo
com o olhar docente nas Escolas Cidadas Integrais entorno do potencial formativo de cidadania
que as caminhadas na cidade oferecem a estas escolas. Ao mesmo tempo em que contribuimos
para a efetivagdo do direito a memoria tao essencial a efetividade do direito a cidade. Portanto,
a educagdo integral para a cidadania se da com a democracia tomada como objeto central dessa
préxis educativa.

Do ponto de vista material, os docentes apontam-nos como desafios para a
implementacao de uma educacao cidada, integral: (i) a falta de internet; (ii) a falta de um onibus
escolar; (iii) falta de um dia de folga, na semana, para o docente; (iv) excesso de relatorios; (v)
falta tempo para continuar sua formagao (ndo apenas académica, mas cultural, em sentido
amplo, politica e cidada, na qual inclui-se ai uma perspectiva da problematica por nos suscitada
nesta pesquisa); (vi) reinterpretagdo do conceito de funcionario retide.

Mas os docentes ndo s6 apontaram desafios, apontaram, também, estratégias para o
enfrentamento desses obstaculos. Primeiramente, segundo os docentes das EClIs, o sistema
“retide” (Regime de Tempo Integral e Dedicagdo Exclusiva) ndo pode ser compreendido como
estritamente como “retencao espacial e temporal” destes sujeitos neste espaco. O tempo ¢ o
espago da pesquisa, assim como da cidadania reclama ndo apenas expansao, mas, requalificagdo
dos espacos e dos tempos educativos. Esta requalificagdo, no nosso entendimento, advém do
didlogo entre a escola e a cidade. Devolvamos as ruas, nossa cidade inteira as criangas e
adolescentes juntamente com o seu direito de conhecer a cidade em que ele mora, se
autodetermina e se afirma como sujeito de direitos.

Quando o encontro entre a Escola Cidada Integral e a comunidade escolar se
comunicam com a cidade, ha transformagdes como a conquista da Escola Cidada Integral Prof®
Raul Coérdula em relagao a praga defronte a escola. Ha a inser¢ao da dimensao do trabalho e do
ensino técnico-profissional, evidenciado na Escola Cidada Integral Nenzinha Cunha Lima. Ha
a abertura para a historia e a geografia do lugar, da cidade a exemplo da Escola Cidada Integral
Horténsio Ribeiro (PREMEN).

Na nossa sociedade técnico-cientifico-informacional a existéncia de uma internet banda
larga ¢ uma exigéncia basica do modo de ser e existir. Com ela outros desafios surgirdo: como
por exemplo o uso dos celulares em escolas de Ensino Fundamental, ou at¢ mesmo no Ensino
Meédio. Seria um contra-senso a luta pela insercdo da escola na esfera digital e a proibicao de

uso de celulares nas escolas. No ambito estadual a Lei n° 8.949 de 03 de novembro de 2009
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dispoe sobre a proibi¢ao do uso de telefone celular nas escolas da rede publica e privada do
Estado da Paraiba. Campina Grande esté ai incluida.

Para a construcdo de uma educacio integral ndo basta oferecermos internet banda larga
nas escolas, ou instrumentalizar os laboratorios de informatica. Reconhecemos que estes
elementos sdo importantes, mas substituem a vivéncia da cidade ou a convivéncia com as
diferentes pessoas que ocupam estes espagos publicos da cidade com os mais variados modos
de ocupagao e interesses.

Precisamos construir um uso consciente, critico das tecnologias, especialmente, as
tecnologias da informagdo que conecta as pessoas através de filtros ligados a Inteligéncias
Artificiais. A cidade educa através das contradigdes, sociais, econdmicas e politicas que revela
ao olhar atento dos caminhantes, ndo apenas a partir do seu belo conjunto arquitetonico. Ela
traz um discurso coletivo, critico-artistico, nos grafites e, individualizado no discurso critico-
politico das pichagdes que desafiam e agridem o olhar do caminhante.

E preciso, ainda, abrir e manter um canal de comunicagdo permanente com a
comunidade do bairro no qual a Escola Cidada Integral estd inserida. Reconhecemos na fala
dos docentes o empenho e construir uma comunidade na propria Escola Cidada Integral e isto
foi possivel de verificar em agdes praticas como o olhar voltado para a profissionalizagdo dos
jovens; também no exemplo da conquista da construcao de uma praga no entorno de uma das
Escolas Cidadas Integrais.

A tensdo entre arte, politica, € conhecimento cientifico exige uma abertura metodologico
para o acolhimento de uma polifonia de linguagens que a cidade expressa ao olhar dos
caminhantes e observadores. Este horizonte revela a multidimensionalidade necessaria a
constru¢do da educagdo integral, assim como também, a requalificagdo de nosso ethos urbano,
nossa cidadania, aqui pensada como direito a memoria, direito a cidade. O encontro entre os
membros das Escolas Cidadas Integrais com a cidade pode representar a requalificagdo dos
tempos e espagos que estamos neste trabalho problematizando para apontarmos juntos
caminhos possiveis para a melhoria da politica publica voltada para a educacdo integral e
cidada.

Entendemos que o direito a educacao, o direito a memoria, o direito a cidade reclama a
requalificacdo dos nossos espagos e tempos educativos. A educagdo integral que se processa
unicamente no espaco escolar contradiz a historicidade e toda uma antropologia conceitual que
se processou em torno deste conceito, no Brasil e no mundo. Por tudo isto entendemos que a
educacdo integral deve estar articulada a vida que pulsa dentro e fora da escola. Pois,

entendemos que uma educacdo integral, humana e cidada, em tempo integral, articulada ao
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direito a memoria, ao direito a cidade, por toda a nossa vida, trata-se de um direito de todos(as)

nos!
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