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RESUMO

O Relatorio trata de uma experiéncia no exercicio da tutoria, integrante do Programa de
Extensdo ¢ Assuntos Comunitarios — PROEAC, da Universidade Estadual da Paraiba, com
o objetivo de refletir sobre o processo de atendimento uma pessoa cega, por meio da leitura
de textos, buscando propiciar o desenvolvimento compreensivo das referidas atividades.
Fundamenta-se nas concepcdes de Freire (1992); Sassaki (1997); Gaio (2004) dentre

outros.

PALAVRAS-CHAVE: TUTORIA. INCLUSAO. LEITURA PARA PESSOAS CEGAS.



1 APRESENTACAO

O presente Relatorio mostrara uma proposta pedagogica de leitura de texto para
Pessoas Cegas, podendo contribuir para divulgar a importancia do Programa de Tutoria.

O Programa de Tutoria Especial faz parte do Programa de Extensdo criado pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), elaborado pela Proé-Reitoria de Extensdo e
Assuntos Comunitarios (PROEAC).

A criacao deste programa da UEPB procura satisfazer a obrigatoriedade da Lei
da Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988, no art. 208, inciso 11, a qual diz que ¢ garantido
como dever do Estado a educagdo cujo atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, deve ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino.

O Programa de Tutoria Especial fundamenta-se pelo principio da Educacao
Inclusiva, que tem por base os documentos da Declaracio de Salamanca. Tal declaragao
relata sobre politica e pratica na area das necessidades educativas especiais, e foi elaborada
em 1994 pelo governo da Espanha junto com a Organizagdo das Nag¢des Unidas para
Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

Portanto, este Relatorio cientifico abordard as experiéncia da leitura de texto
escrito para Pessoas Cegas; reconstitui os avangos da Educagdo Especial dentro de uma
historia em que a educacdo inclusiva ndo era uma proposta politica do Estado por causa do
preconceito quanto a capacidade das pessoas deficientes que eram consideradas ineficazes a
produtividade e aprendizagem, passando a serem excluidas educacionalmente.

As experiéncias da leitura de texto para Pessoas Cegas sera de modo o eixo
condutor deste trabalho cientifico, cuja importancia para o Programa de Tutoria feito pela
Institui¢do de Ensino Superior (IES) contribuira para as analises do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) satisfazendo os seus objetivos inerentes a sua funcdo
dentro da Resolucao/UEPB/CONSEPE/013/2006 do artigo 8 que diz: “Ao tutor cabe
elaborar, com orientagdo dos professores, um relatorio sobre as atividades da tutoria
especial ao término do seu exercicio.

Portanto, a realizacdo deste trabalho de Tutoria e, suas experiéncias do processo

de leitura para Pessoas Cegas, possibilitard apresentar mais uma maneira de 1€ e incluir,



dando informagdes que seriam uteis aos (as) novos (as) tutores (as) que ingressam no
Programa de Tutoria para melhor atender através da leitura em prol da compreensdo da
pessoa ouvinte e ndo vidente.

Nesse sentido, o modo de leitura como procedimento se fundamenta na
inclusdo e principios de equiparagdo de oportunidades segundo Sassaki (1997, p. 171) que
diz: “Necessidade de melhoria da qualidade de vida: Hoje Nao basta que os produtos e
servicos necessarios a reabilitacdo, a educacao, ao trabalho e ao lazer estejam disponiveis a
pessoa com deficiéncia”.

Desta forma, as experiéncias tidas entre o (a) tutor (a) e tutorando (a)
colaboraria para analises e constru¢ao de conhecimento em prol de um melhor atendimento
deste referido Programa de Tutoria para adequar-se de maneira mais justa, numa educagao
integradora (procedimento pedagogico especializado) que corresponda a demanda de uma
sociedade inclusiva.

A sociedade tornar-se-4 inclusiva na medida em que se auto-organiza para
viabilizar o desenvolvimento das capacidades da pessoa deficiente. Gaio (2004, p. 162)
comenta da seguinte forma: “[...] pessoas consideradas deficientes estdo dispostas a
enfrentar as dificuldades oriundas de uma sociedade que se organiza considerando em
menor escala de suas necessidades”.

Portanto, este trabalho apresenta um breve relato da experiéncia na Tutoria de
um aluno Cego do CEDUC/UEPB, nos intuito de contribuir com a formacgdo docente e

exercicio de futuros (as) tutores (as).



2 REFERENCIAL TEORICO

Desde a antiguidade, as pessoas deficientes eram excluidas por serem
consideradas incapazes de realizar uma atividade. Segundo Aranha apud Gaio (2004, p.
149): “Os cuidados comecam com a politica de eugenia que recomenda abandonar as
criangas com defeitos, frageis demais, bem como procurar fortalecer o corpo das mulheres
para gerarem filhos robustos e sadios”. (p.38).

A exclusdo social era uma pratica discriminatoria - em relacao as pessoas tidas
como monstruosas e defeituosas, no discurso romano, as quais mereciam a morte ou
marginalizacdo. E, em Atenas, apesar de valorizar a educacdo intelectual, mantinha-se a
eugenia que marginalizavam as pessoas.

Silva apud Gaio (2004, p. 150) dizem que: “[...] matam-se cdes quando estdo
com raiva; exterminam-se touros bravos; cortam-se as cabecas das ovelhas enfermas para
que as demais ndo sejam contaminadas, matam-se os fetos e os recém-nascidos monstros,
se nascerem defeituosos € monstruosos, afogamo-lo, ndo devido ao 6dio, mas a razao, para
distinguirmos as coisas inuteis das saudaveis”.

Observamos que o defeito de uma crianga era igual a enfermidade das ovelhas,
valores arcaicos tirados do ambiente fisico rural cuja referéncia ¢ tida padrdo normal
colocando a deficiéncia em anormal que consequentemente tornando-se motivo da pratica
de exclusao.

Desde o século XX ao XXI tem-se, entdo, desenvolvido o processo de
integragdo rumo a constru¢do de uma sociedade inclusiva, comegando a partir do final da
década de 60 segundo Sassaki (1997, p. 31).

E necessario no decorrer histérico sobre como se desenvolveu a questdo da
inclusdo, cujo termo segundo Sassaki (1997, p. 167), comegou a ser mencionado. Porém,
ainda ndo havia uma classificagdo precisa entre integracao e inclusdo aos quais eram tidos
como termos ou vocabulos sindnimos (semelhantes).

O termo sociedade inclusiva foi lancado em 1981 pela Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU) quando realizou o Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD), que

reconhecia o direito das pessoas deficientes como membros integrantes da sociedade.



Os principios que norteiam este conceito de sociedade inclusiva que regeria a
inclusdo na educagdo, no trabalho, no lazer, recreagdo, esporte, turismo, cultura, religido,
artes, familia. E segundo Sassaki (1997, p. 171): “Solidariedade humanitaria -pessoas com
deficiéncia sdo seres humanos...”

Mas outras principais tendéncias ou principios inclusivos sdao segundo Sassaki
(1997, p. 35,36 e 37): Autonomia, independéncia, autonomia e independéncia e
emponderamento.

Para Sassaki (1997, p. 171), as pessoas deficientes enfrentaram muita luta da
exclusdo social para o atendimento especializado segregado e, depois para integragdo
social.

J& o atendimento especializado comecou através, segundo este autor na década
de 70, quando comegou o principio da normalizagdo que tinha como pressuposto de que
toda pessoa deficiente tem direito de viver num ambiente fisico e cultural em prol de
experimentar o padrdo comum do sistema geral da sociedade.

Assim, foram criadas instituicdes semelhantes as que existem em alguns
setores (educagdo e trabalho) que ficassem os mais parecidos ao padrio comum da
sociedade, como escolas especiais que segregavam as pessoas das escolas comuns. Nesse
processo ainda caminhava para a inclusao.

Por fim, a inclusdo ja mais proxima pos-normalizacdo, passou a ser implantado.
A Inclusao segundo Sassaki € (1997, p. 39): “Processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo
busca uma parceria para equacionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a
equiparacao de oportunidades para todos”.(SASSAKI, 1997. p.39)

Assim, a inclusdo e a adaptacdo tanto da sociedade quanto da pessoa deficiente
se realizam de maneira mutua. A integragdo significa a inser¢ao da pessoa com deficiéncia
preparada para conviver na sociedade e a Inclusdo significando modificagdo da sociedade
como pré-requisito para a pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e
exercer a cidadania.

O documento da Assembléia Geral de 20/12/1993, sobre normas e equiparagao
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de oportunidades para pessoas com deficiéncia define: “O termo equiparacio de
oportunidades, significa o processo através do qual os diversos sistemas da sociedade e do
ambiente, tais como servicos, atividades, informacdes e¢ documentacdo, sdo tornados
disponiveis para todos, particularmente para pessoas com deficiéncia” (NACOES
UNIDAS, 1996 §24).

O processo historico da Inclusdo nos anos 70 era de forma ainda segregada pela
normalizacdo a qual se fundamentava no principio do modelo médico da deficiéncia
conforme A Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes aprovada em 1995, diz em seu
artigo 7°: “As pessoas deficientes tem direito a tratamento médico, psicologico e funcional,
inclusive, aparelhos protéticos e ortdticos, a reabilitagdo, a educagdo ao treinamento e
reabilitagdo profissional, a assisténcia, ao aconselhamento, aos servigos de colocacdo ¢ a
outros servicos que lhes possibilitardao desenvolver suas capacidades e habilidades ao
maximo e aceleragdo o processo de sua integra¢ao ou reintegragao social”.

Porém, Sassaki (1997, p.29), com base no documento escrito por Agnes
Fletcher conclui: “O modelo médico da deficiéncia tem sido responsavel, em parte, pela
resisténcia da sociedade em aceitar a necessidade de mudar suas estruturas e atitudes para

9

incluir em seu seio as pessoas com deficiéncia...”. Tal idéia criou as Institui¢cdes
segregativas como as Escolas Especiais.

S6 em meados da metade da década de 80 foi que os tais principios inclusivos
esclareceram a visdo da sociedade através do principio de Integragdo a partir da
equiparacao de oportunidades, por parte da sociedade.

Portanto, o0 modelo médico definia deficiéncia como doenga que seria resolvida
por tratamento ou cura inviabilizando a idéia de modifica¢do na estrutura geral do sistema
da sociedade (inclusdo) a qual considerava a culpa na doenca que impediria o
desenvolvimento das capacidades, cuja doenca seria curada por interven¢d@o médica, € ndo
pedagogicamente, mas claro que em alguns casos seria necessario a intervencao médica.

Mas, através dos principios Inclusivos foi que nasceu a definicao de deficiéncia
segundo Sassaki (1997, p.46), ao citar a Classificacdo Internacional de Impedimento,

Deficiéncia e Incapacidades, adotada pela ONU em 1980, que vigorou em 2001; que

classifica impedimento como qualquer perda ou anormalidade da fung¢do ou estrutura
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psicologica, fisiolégica ou anatdmica. Deficiéncia como qualquer restrigdo ou falta
(resultante de um impedimento) da habilidade para desempenhar uma atividade...e
incapacidade-como uma desvantagem resultante de um impedimento que limita qualquer
atividade considerada normal.

No Brasil o termo Deficiéncia segundo essa classificacdo passou a substituir o
termo por incapacidade.

Portanto, j& definido Deficiéncia, no contexto ndo s6 médico, mas dentro dos
principios sociais de inclusdo, fez com que a sociedade viesse a modificar sua estrutura
através da equiparacdo de oportunidades, que no caso da educagdo, procura modificar
procedimentos pedagogicos, ou seja, 0 método e recurso materiais ¢ humanos em prol da
adaptacao dessa pessoa-integracao desta.

Nesse sentido, a leitura de texto para Pessoas Cegas, esta dentro do contexto
social de Inclusdo, onde procura melhorar o atendimento pedagogico deste Programa da
Tutoria, da Universidade Estadual da Paraiba que sera explicado na leitura de textos com o
fim da viabilizar tal equiparacdo de igualdade produzindo a Inclusdo dessa pessoa através
de uma melhor aprendizagem em prol de sua inclusdo social.

Freire (1992) indica a importancia em que uma leitura em si tem somente
quando se relaciona com o contexto de uma realidade, dando oportunidade de perceber que
o programa da tutoria, também poderia ser um subsidio ou instrumento de mediacdo para a
pessoa com necessidades visuais adquirir conhecimento mais consistente, através da leitura
sistémica, feita pelo (a) tutor(a).

Portanto, a intengdo maior de uma leitura nossa segundo Freire seria: “Mais
voltada na reducao de varias palavras em busca do seu sentido ou de sua realidade em si,
excluindo conectivos de frases, procurando o seu contexto em prol do entendimento do
significado para a pessoa com necessidades visuais,

Viabilizaria ndo a constru¢ao do sentido através da leitura de palavras por
palavras, mas palavras que buscam um sentido do todo- uma sintese. Sendo assim, uma
busca de vocabulos que déem nome ao conjunto de varias palavras de acordo como Paulo

Freire nos indica o processo da leitura.
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3 METODOLOGIA

O auxilio por parte do(a) tutor (a) a pessoa com deficiéncia visual, tem por base
levar a compreender o conhecimento através da utilizacdo da sua audicdo, pela forma da
pronuncia sonora das palavras dos textos, pois se enquadram como uma das
responsabilidades do (a) tutor (a). No entanto, a pronunciagdo sonora das palavras torna-se
objeto de apreensdo no que diz respeito da area de como mediar esse conhecimento por um
modo adequado de pronunciacdo de sentencas (frases). Faz-se necessario, portanto,
esclarecer acerca da pronunciagdo sonora das palavras escritas, ou seja, um modo de leitura
para pessoas com deficiéncia visual.

Nesse sentido, o processo de leitura de como pronunciar textos escritos sugere-
se ser atividade de transcrigdo de sentidos (a busca de palavras ndo-variaveis e a exclusao
de conectivos e palavras variaveis) de uma sentenca através de duas maneiras praticas: a
primeira ¢ a leitura de uma sentenga e sua pausa, repetindo depois de um breve espago de
tempo a leitura das partes finais, levando em consideragdo que uma ou duas ou mais
palavras produzam certo sentido parcial que possibilite a continuacdo/andamento do
termino da sentenca, esta, entdo, sera relida. De maneira usual podemos analisar, por
exemplo, que contendo seis palavras numa sentenca, a qual tem em seu todo um sentido
total, podemos executar uma leitura de trés palavras, ap6s isto faria uma releitura das trés
ou duas primeiras palavras concluindo com a leitura das trés ultimas simultaneamente.
Dessa forma acreditamos que produz maior facilidade na memorizacdo das frases, logo,
também dos seus sentidos. Pelo fato de que a pessoa cega esta susceptivel ao esquecimento,
ou seja, a ndo retencao de conhecimento tendo lidas a0 mesmo tempo sem pausa e repeti¢ao
simultanea, neste caso, como o todo das seis palavras.

Falcao (1996, p. 29), nos orienta a respeito deste esquecimento de palavras em
fragdo de segundos: “E preciso, reter uma sequéncia até a leitura de outra, mais adiante, que
daré sentido ao conjunto. Este ¢ o trabalho da memoria sensorial. Ela retém a informacao
por alguns segundos ou fragdo de segundos apenas”.

No entanto, a mediagdo pedagdgica do (a) tutor (a) através da leitura para as

pessoas ‘“cegas”, poderia ser em preocupar-se com esse intervalo de palavras anteriores,
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lidas, porém esquecidas em alguns segundos pelos participantes, implicando como sugestao
mediadora a utilizagdo da releitura do texto, ou seja, a repeticdo da primeira parte da
sentenca, com simultanea leitura da segunda parte apos breve pausa.

A questdo da intervencdo pedagogica da leitura para pessoas com deficiéncia
visual, viabilizaria beneficios ndo s6 na transmissao do conhecimento da area especifica do
beneficiario do programa, mas abre uma porta para estudos voltados em como promover
uma melhor aprendizagem do proprio conhecimento através da leitura.

E, portanto, um grande problema, a propria aprendizagem da area especifica do
aluno (a) cego(a) que a estuda, porque ouvindo e introduzindo em seu juizo o assunto
transmitido, precisaria ndo so introjectar, mas raciocinar e refletir, estabelecendo relagdes
do que ouvir com o que ja sabe, enfim produzindo at¢ mesmo um novo conhecimento
através de sua reflexao sobre o assunto, exigindo, entdo, um espago de tempo.

Nesse sentido, Falcao (1996, p. 20), nos acrescenta a defini¢do de
aprendizagem: “Aprendizagem como uma modificacdo relativamente duradoura do
comportamento, através de treino, experiéncias e observacao”.

Colocamos énfase na pratica da leitura para pessoas com deficiéncia visual que
ao se lé um texto deveria ao tutor (a), possibilitar um momento para identificar essa
aprendizagem do conhecimento do referido texto. Em vista disso, viabilizaria aprendizagem
na pratica da leitura através de uma espera necessaria para o (a) tutorando (a) em sua
reflexdo sobre o texto ouvido, portanto, falado pelo (a) tutor (a), levando em consideracao
ainda, a opinido do autor sobre o treino. Esta, referida a¢do de treinar €, portanto, uma boa
oportunidade na pratica de leitura, considerando os dois momentos da aprendizagem do
assunto em leitura, isto ¢é, a leitura e seu término e um breve intervalo para uma pequena
reflexao.

O ponto positivo para o (a) tutor (a) verificar se rendeu bem a maneira de se ler
¢ observando o momento desta referida reflexao onde aparecera a aprendizagem do assunto
da pessoa tutoranda.

A reflexdo de um assunto para Falcao (1996, p. 31), pode ser mais um passo
para memorizar o assunto para ter ndo so6 parte da vida da pessoa, mas também podendo ser

lembrado com mais facilidade, o autor entdo diz: “Certas informagdes podem ser
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armazenadas em mais de uma forma, o que lhes aumenta a possibilidade de evocagdo”.

Colocamos o estudo de um assunto em prol da aprendizagem ndo sé na leitura
de um texto ou uma frase. Mas um momento de reflexdo pode abranger tanto um dialogo,
sintese ou um momento de pausa para o tutorando com deficiéncia visual raciocinar sobre
ou pensar sobre o assunto lido.

Desta forma, escutar e refletir podem abranger duas maneiras que
intensificariam a aprendizagem do assunto lido pelo (a) tutor (a).

No entanto, quando tratamos sobre reflexdo como um espaco para
compreensao. Dewey apud Falcao (1979, p.191) nos explica da seguinte forma sobre o que
¢ reflex@o: “Inquirir, investigar, examinar, provar, sondar, para descobrir alguma coisa nova
ou ver o que ja ¢ conhecido sob prisma diverso”.

Fazendo a leitura dentro do processo pausado e repetitivo, no segundo
momento, intensificaria a fixagdo, mas lembramos também, que para acontecer, precisamos
da pausa na leitura, depois uma releitura e, por fim, a reflexdo, dentro de uma atmosfera de
didlogo. Através da investigacdo surge um momento de andlise comparativa de algo
conhecido com o novo que se apresenta, podendo ser susceptivel a producao de um novo
conhecimento.

Ou seja, 0 objeto que sera observado tem em si caracteristicas ou partes que
funcionam intrinsicamente formando o todo. Porém, para o tutor explicar o todo de um
objeto em seu funcionamento necessitaria de uma mediacdo objetiva e fiel em sua
descrigao.

Por exemplo, em nossa experiéncia utilizamos um breve didlogo com o
tutorando(a) sobre aquilo que no campo foi pesquisado, para saber o conhecimento que se
tem sobre o objeto ou algo que se sabe como base ou ponto de partida para descrigao futura
como vemos através da orientacdo de Falcio sobre o conhecimento prévio (1996, p.20): “ E
facil admitir que o contetido hoje aprendido dependa do contetdo aprendido anteriormente.
Se o advérbio ¢ definido como classe de palavras que modifica o adjetivo, cumpre que o
aluno j& sabia o que sejam o adjetivo e o verbo. Dai muitos autores afirmarem ser a
aprendizagem um processo cumulativo, em que cada nova aquisi¢do se adiciona ao

repertorio ja adquirido”.
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Desta forma, ¢ importante ter um didlogo com o tutorando para compreender do
que ele (a) entende inicialmente do objeto, para poder ter nogao de como descrever melhor
na pratica o tal objeto observavel, levando em conta as experiéncias anteriores que serao
suporte para a aprendizagem, através da descricdo comparativa, utilizando a semelhanga do
anterior com a do posterior. Por isso, a busca de obter éxito na leitura de palavras numa
frase, buscamos encontrar um vocabulo correspondentemente semelhante ao contexto da
frase, chamamos de identificacdo de significado de uma frase.

Tanto numa descri¢do de um objeto de estudo através da leitura de texto quanto
um corpo que necessite da visdo, podera ser explicado com este tipo de mediagao,
comparando através de exemplos de um so6 vocabulo para que haja enquadramento de
semelhangas para o entendimento de algo que adquirido sirva de suporte de aprendizagem
para que o que se apresenta como novo.

O suporte ou a base de conhecimento prévio que servira para construgao de
uma nova aprendizagem seria pela forma de leitura pausada e repetitiva do primeiro termo
de uma sentenca e a leitura das palavras restantes terminando o percurso do todo da frase.

Também, acrescentamos mais uma forma de leitura de texto para pessoas com
deficiéncia visual dentro do mesmo padrdo de constru¢do de aprendizagem utilizando
estruturas anteriores como suporte para a compreensao das estruturas de aprendizagens
posteriores.

Quando o autor comenta que a aprendizagem anterior serve como base para a
aquisicdo de uma nova compreensdo ou constru¢cdo. Podemos, no entanto, resumir o
enunciado de seis ou mais palavras em um so vocabulo através de uma interpretagao.

Ao resumir, dentro da perspectiva de Falcao, poderia tornar o enunciado mais
concreto, resumindo todas as palavras em uma ou duas palavras que identifique o sentido
do todo das seis ou mais palavras.

Desta forma, sintetizar um enunciado dando vida ou personificando de maneira
concreta um enorme enunciado, que pode conter elementos ou conectivos excessivos numa
frase, causando enfim, um breve esquecimento, devido a capacidade da memoria ser muito
pequena para apreender todas as palavras de um enunciado, conforme comenta Falcao

(1996, p. 30). “[...] ela precisa esvaziar-se logo, para dar espago a outras impressdes.
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Por isso, com o fim de evitar o esquecimento do sentido do todo de uma idéia.
Colocamos um/o significado unico que um/o enunciado expressa com varias palavras.

O significado unico ou a idéia central que um enunciado transmite, ¢ a
conclusdo, que seria falada na pré-leitura do texto — uma sintese.

Nesse sentido, também nos diz Falcao (1996, p.31) sobre o sentido de um texto:
“A fixacdo e a evocacdo serdo tanto maiores quanto maior for o significado do material.
Pesquisas mostram que um pequeno texto compreensivel ¢ mais facilmente memorizado
que uma seqliéncia de palavras...”

Conforme o autor, na leitura de texto para pessoas com deficiéncia visual, a
explicacdo conclusiva, que identifica a/uma idéia principal de uma sentenga de palavras,
proporcionara maior entendimento.

Logo, a pessoa que ouve de imediato o significado de uma frase, contendo »
numeros de palavras, podera ja entrar no assunto sabendo, entdo, do que estar sendo tratado
aquele texto.

Conforme mais um comentario de Falcao (1996, p. 32) quando a idéia central
expressa num enunciado que pré-dita inclui a pessoa especial, com deficiéncia visual, no
assunto imediato: “A regra geral continua sendo: maior compreensdo, maior possibilidade
de fixagdo e evocagao - que quer dizer — a capacidade de lembrar o assunto”.

O estudo de texto feito através da leitura de palavras e o seu modo de como
executar se enquadra como um dos auxilios, sendo o texto uma das tarefas pedagogica
bastante dindmica quanto ao uso de como decodificar uma frase.

Segundo o autor, compreender o sentido ajuda ndo s6 na fixacdo, ou seja,
memorizagdo, mas também possibilitaria a evocagdo que quer dizer — a capacidade de
lembrar o assunto.

Objetivo da tutoria — aprendizagem do aluno especial...Vemos a importancia da
ajuda ao outro (a), no que concerne a aprendizagem. Sendo entdo, a preocupa¢do maior na
aprendizagem mal adquirida, causaria esquecimento do assunto conforme diz Falcdo (1996,
p.33): “[...] podemos apontar como fatores responsaveis pelo esquecimento, a fragilidade da
aprendizagem...”

A aten¢do na aprendizagem provinda pela leitura falada a pessoa de
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necessidade visual evidencia, enfim, um objetivo a um modo de leitura de texto que
promova nao s6 a mediagdo do conhecimento, mas também a sua compreensao duradoura.

Desta forma, a tutoria no processo de leitura de sentenca de palavras procuraria,
preventivamente, o entendimento do assunto/tema buscando formas melhores ou sentidos
falados do que sera lido, estudando com antecedéncia para que havendo entendimento do
assunto possa, entdo, ser expressa a idéia central, ou seja, o sentido do enunciado.

Nesse sentido, podemos justificar que o titulo de um texto ¢ basicamente a idéia
ou assunto de que o texto ira tratar, dando oportunidade da pessoa concluir o sentido dos
enunciados. Os enunciados cujo paragrafo final contém varias oragdes poderiam ser feitas
no ato da leitura a sintetiza¢do dessas oragoes.

Penna (1997, p.626) nos orienta da seguinte forma um sentido de um objeto:
“[...] hé& elementos estaveis que predominam sobre as variaveis, fazendo com que o objeto
cognoscivel seja identificado”.

Podemos perceber que existem casos em que existem em uma sentenga muitas
palavras que ao se completarem produzem um significado. O que poderia no ato da leitura
ser um problema em relagdo a aprendizagem do assunto pelo fato da pessoa que ouvindo a
leitura de texto pelo tutor, se concentraria a aten¢cdo no conjunto de varias palavras para por
um raciocinio de interelaciona-las em prol de entender o sentido.

O problema aparece quando no processo da leitura das palavras falada, uma ou
duas ou mais palavras serem esquecidas pelo fato de sua atencdo se dirigir a quarta ou
quinta palavra lida e falada a pessoa conforme Falcao comentou sobre o espago de tempo
em que a memdaria necessita de esvaziar-se para ser preenchida novamente pelo atual objeto
introduzido.

Por isso, € possivel, no processo de leitura, colocar o sentido de um enunciado
com o elemento estavel como o alicerce da compreensdo do texto para depois serem lidas
as palavras todas do enunciado, os quais podem se variar quando esquecidas algumas no

momento da leitura do enunciado.
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4 RESULTADOS

Campo de Estudo:
No Nucleo de Educacao Especial (NEDESP) da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) onde foi feita a realizacao da leitura de textos referentes a area de curso do

tutorando.

Organizacio dos encontros:

Reunides: Eram realizados trés encontros semanais no periodo de um ano
letivo, e também conforme a necessidade do beneficiario. Recursos utilizados foram:
computador (Programa DOSVOX), texto em A4, maquina de Briile, gravador (fita K7) e

ficha do tutor.

Procedimentos

sujeitos: Tutor e Tutorando

Uma analise da pratica: Geralmente, a leitura corrida, ocorria das 8:00h as
11:00h, e a minha voz ficava fraca e rouca. As indagacdes do tutorando ocorriam nessa
forma de leitura de decodificacao de todas as palavras vérias vezes produzindo o som de:
(voz doTutorando) -Hum? O que? Como? etc.

Ao se fazer a leitura corrida, as mesmas indagagdes, ocorriam quando
aconteciam barulhos nos corredores do prédio, de pessoas conversando em voz alta, de
sorrisos altos, tirando assim a aten¢do da pessoa que ouvia, a qual possuia necessidade
visual.

As indagagoes se repetiam quando haviam pisadas nos corredores e afastamento
de cadeiras no andar de cima.

Na leitura planejada ocorriam comentdrios do tutorando. As indagagdes
diminuiram muito, havendo maior participacdo do tutorando em didlogo, estimulado pelo
proprio tutorando, pedindo o que se concluia dentro do didlogo para ser escrito em Braile.

A leitura feita em computador, gravador e nos textos escritos em folhas eram de

forma, corridas, sendo pausado entre virgulas, paragrafos e ponto em seguida.
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Ao término do Ultimo encontro ou sessao eram feitas indagagdes sobre o modo
em que eram realizadas as leituras nos trés recursos materiais. Geralmente as respostas do
tutorando eram pouco convincente e, se constatava o pouco entendimento do assunto lido
pelo tutor quando o beneficiario produzia sons indagativos como:

(voz do tutorando) - Hum? Como? O que? Motivando-me a fazer uma
releitura.

Nos trés meses ocorridos, percebi a necessidade de se fazer mais estudos e
leituras no NEDESP, encontrando livros que subsidiariam uma melhor forma de leitura de
texto quer seja em computador, gravador ou em textos escritos em folha A4.

A leitura de identificagdo de sentido/significado, possui trés procedimentos.

O desenvolvimento da leitura tanto no gravador, em papel A4 ou no
computador, era de inicio feita a busca de um s6 vocabulo (palavra/significado) ou dois que
pudessem corresponder fielmente o que a frase expressava.

- Exemplo 1:
Texto: Nas zonas urbanas os pombos domésticos sao de facil adaptabilidade.
Procedimento:
1 (Ficha do tutor-Significado): Areas urbanas os pombos se adaptam facilmente.
2 Leitura: Nas zonas urbanas os pombos domésticos sdo de facil adaptabilidade.

3 Releitura: sdo de facil adaptabilidade...

O segundo momento ap6s a identificagdo do significado de uma frase era entdo,
feito a leitura de todas as palavras de maneira que a leitura tivesse uma velocidade de
decodificacdo lenta antes que houvesse um pequeno espago de tempo.

Por fim, o terceiro momento se fazia uma releitura excluindo alguns dos
conectivos e palavras ndo decisivas no entendimento, repetindo as palavras decisivas na
construcao do significado, que no terceiro momento da-se continuidade a partir da palavra
“sdo de facil adaptabilidade”, que sera lido o restante da oracdo a partir deste terceiro
momento.

-Exemplo 2

TEXTO: Os pombos domésticos, geralmente sdo representados, como cartdo-postal,
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embelezando as pragas, proporcionando lazer para as criancas e idosos, provocando
sentimento de carinho, alegria e simbolizando algo de maravilhoso para as pessoas,

eles tém a incrivel capacidade de reconhecer formas no espacgo.

1 (Ficha do Tutor-Significado): Os pombos, em geral embelezam as pragas, ¢ tido
como cartdo-postal, ¢ um lazer para todas as idades. Simbolo e sentimento bom,
alegre e carinhoso, capazes de reconhecer diferentes formas espaciais.

2 Leitura: Os pombos domésticos, geralmente sdo representados, como cartdo-postal,
embelezando as pracas, proporcionando lazer para as criancas e idosos, provocando
sentimento de carinho, alegria e simbolizando algo de maravilhoso para as pessoas,
eles tém a incrivel capacidade de reconhecer formas no espaco.

3 Releitura: cartdo-postal, embelezando as pragas, proporcionando lazer para as
criangas e idosos, provocando sentimento de carinho, alegria e simbolizando algo de
maravilhoso para as pessoas, eles tém a incrivel capacidade de reconhecer formas

no espacgo.

O modo de leitura de texto de identificacdo de significado era aplicado no texto
em A4 e no computador. Contudo no gravador, o procedimento ocorria somente na
identificagdo do sentido, porém nao achei necessidade de proceder ao terceiro momento- a
releitura.

Também era realizado um pequeno texto em Braile com a inten¢do de colocar
uma sintese do que se entendeu do texto lido no gravador, de acordo com os objetivos da
tutoria, de auxiliar a pessoa com necessidades especiais, pedagogicamente, como uma
opinido do assunto que o texto tratava, sabendo o tutorando que era opinido do tutor.

Portanto, o resumo escrito na forma de Braile/ou em Braile consistia em
transmitir o sentido e o objetivo do texto. Esse pequeno resumo dos textos lidos no
gravador substituia naquele momento a presenca do didlogo direto entre o tutor com o
tutorando.

O tutorando aceitou a ficha, complementando, onde passou a ler antes mesmo

de ouvir o gravador.
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Nesse sentido, serviria como refor¢o para fixagdo e evocagdo do conhecimento,
possibilitando melhor lembranca do assunto. Tendo, portanto como objetivo basico —
estavel a compreensao, o significado do texto. Sendo este mais trabalhando quando for lida
todas as palavras, as quais mesmo variaveis, porém se assemelhando na leitura de seu
conjunto todo, possibilitando a identificagdo daquele significado.

Até a leitura de textos escritos tem caracteristicas de mais interpretagao de
sentido do que de sons de letras ou palavras, por que também Paulo Freire (1992, p. 11),
nos orienta acerca da leitura: “Estabelecemos as relagdes entre a leitura da palavra e a
leitura da realidade, determinando, assim, as varias tendéncias e concepgoes da realidade na
qual o homem estd inserido. A leitura ¢ um meio pelo qual o individuo identifica-se com
sua realidade”.

Freire (1992) indica a importancia em que uma leitura em si tem somente
quando se relaciona com o contexto de uma realidade, dando oportunidade de perceber que
o Programa da Tutoria, também poderia ser um subsidio ou instrumento de mediagao para a
pessoa com necessidades especiais adquirir conhecimento mais consistente, através da
leitura sistémica, feita pelo (a) tutor (a).

Portanto, a intengdo maior de uma leitura nossa segundo Freire seria: Mais
voltada na reducdo de varias palavras em busca do seu sentido ou de sua realidade em si,
excluindo conectivos de frases, procurando o seu contexto em prol do entendimento da
pessoa com necessidades visuais, do significado.

Possibilitaria ndo a construgdo do sentido através da leitura de palavras por
palavras, mas vocabulos que buscam em sentido do todo- sintese. Sendo assim, uma busca
de vocabulos que déem nome ao conjunto de varias palavras de acordo como Paulo Freire

nos indica o processo da leitura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, e suas experiéncias na leitura, colaborariam para ndo s6 o grupo
social do Programa de Tutoria, como mais um dado que beneficia o aprimoramento da
tutoria no seu atendimento a pessoas com deficiéncia visual, mas pode alcangar os
interessados (as) da area de educacao pela pratica da tutoria.

O processo de leitura para pessoas com deficiéncia visual requer paciéncia para
ser feito um bom trabalho, que possibilite a compreensao da pessoa que ouve o texto lido; e
por fim, a qual empondera o beneficiado produzindo a tdo sonhada equiparagcdo de
oportunidades, educacional.

Em se falando da responsabilidade do (a) Tutor (a), a leitura do tutor e sua
maneira de ler ¢ uma acdo que deve ser planejada previamente elaborando um pequeno
texto complementar, ou seja, uma ficha de palavras de significado (sentido) de cada
paragrafo do texto que sera lido. Servindo como um mapa mental de significado para o (a)
tutor (a), indicando a idéia central em cada paragrafo que o texto expressaria.

Por fim, podemos agora destacar essa experiéncias, através de um relatorio
cientifico que proporcionaria a0 CONSEPE e PROEAC a oportunidade no avancar do
atendimento e sua qualidade as pessoas com necessidades visuais, analisando este trabalho
para indicar os pontos positivos que poderiam servir na elaboragdo sugestiva de um manual
como instrumento que ajudaria na capacitagao de novos (as) tutores (as).

O Relatorio desta experiéncia académica neste momento objetivou atender ao
TCC (Trabalho de Conclusao do Curso) de Pedagogia, conforme a recomendag¢ao do nono
curriculo implantado. Algo muito louvavel, considerando que pude revisar a muita vivéncia
na Tutoria Especial e registrar a importancia e gratidao por aquela etapa de minha formagao
docente, tanto aos educadores e educadoras que fazem este curso, e, especialmente ao

aluno-cego que tanto me ensinou sobre a vida e a Inclusdo Social e educacional.
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