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RESUMO

Entendendo as praticas sociais como modos heterogéneos de se promover interagao através da
linguagem, ¢ possivel afirmar que a escrita, inserida nesse meio, também assumira papéis
diferentes, dependendo, assim, dos eventos comunicativos em jogo. A concepg¢do de escrita,
defendida nesse trabalho, ¢ a que entende esta modalidade da lingua como uma atividade de
linguagem socialmente construida e que possui finalidades especificas no ambito da
comunica¢do humana. Nesse sentido, o presente estudo, oriundo de pesquisa documental, tem
como finalidade realizar uma analise do livro didatico de portugués intitulado: ““: “Lingua
Portuguesa”, 4° ano, das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi,
publicado pela Editora Atica no ano de 2011. O objetivo geral da pesquisa foi identificar que
concepcdo de escrita estd subjacente nos enunciados das propostas de producdo textual do
referido livro diddtico. No que se refere aos objetivos especificos destacamos: analisar os
enunciados das propostas de producdo textual em relagdo ao género solicitado e a sua
circulagdo social e contribuir com o ensino de escrita cada vez mais vinculado a concepcao
sociointeracionista de lingua. Os resultados apontam que, se tratando das concepcdes de
escrita, identificamos uma aproximacdo deste documento — o livro didatico analisado, da
concepcao de processo, concepgao que entende a escrita como trabalho e vinculada as praticas
sociais.

Palavras-chave: Escrita; Ensino; Livro Diddtico de Portugués.



ABSTRACT

Understanding practical the social ones as heterogeneous ways of if promoting interaction
through the language, is possible to affirm that the writing, inserted in this way, also will
assume different roles, depending, thus, of the comunicativos events in game. The conception
of writing, defended in this work, is the one that understands this modality of the language as
an activity of language socially constructed and that it possesss specific purposes in the scope
of the communication human being. In this direction, the present study, deriving of
documentary research, it has as purpose to carry through an analysis of the didactic book of
intitled Portuguese: “: “Portuguese Language”, 4° year, of the authors Ana Trinconi Borgatto,
Terezinha Bertin and Vera Marchezi, published for the Publishing company Stokes in the year
of 2011. The general objective of the research was to identify that conception of writing is
underlying in the statements of the proposals of literal production of the related didactic book.
As for the specific objectives we detach: to analyze the statements of the proposals of literal
production in relation to the requested sort and its social circulation and to more contribute
with the writing education each time tied with the sociointeracionista conception of language.
The results point that, if treating to the conceptions of writing, we identify to an approach of
this document - the analyzed didactic book, of the conception of process, conception that
understands the writing as work and tied with practical the social ones.

Key words: Word-key: Writing; Education; Didactic book of Portuguese.
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INTRODUCAO

Neste mundo em movimento e em transformacdo que estamos inseridos, os estudos
sobre linguagem tornam-se cada vez mais importantes. E por meio da linguagem que
interagimos com as outras pessoas, proximas ou distantes, nos informamos, esclarecemos
davidas e defendemos o nosso ponto de vista.

Linguagem e comunicacdo € (e sempre irdo ser), a pratica cotidiana das relagdes
sociais. Do momento em que se levanta até a hora de adormecer, o homem emite e recebe
uma série de mensagens, transmitidas através dos mais diferentes codigos, estas mensagens
por sua vez falam sobre algo, referem-se a um contexto ou situagdo, e para sua transmissao,
necessitam de um canal de comunica¢do que tem como uso essencial a lingua falada.

De acordo com Possenti (2008, p. 49), “a linguagem ¢, sem duavida alguma, a
expressdo mais caracteristica de um comportamento social, sendo, por isso, impossivel
separd-la de suas fungdes sdcio-interacionais”.

O presente estudo tem como finalidade realizar uma andlise do livro didatico de
portugués (doravante, LDP) intitulado: “Lingua Portuguesa”, 4° ano, das autoras Ana
Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, publicado pela Editora Atica no ano de
2011. O critério de seleg@o deste livro se deu por ser um livro utilizado em algumas escolas
particulares da cidade de Campina Grande — PB.

No que se refere a questdo-problema que norteia este trabalho destacamos:

— Qual a concepgao de escrita subjacente nas propostas de producao textual do LDP
Portugués Linguagens?

Com base na elaboracdo do problema apresentado, o nosso objetivo geral é o
seguinte:

o Identificar que concepc¢do de escrita estd subjacente nos enunciados das
propostas de producdo textual do referido livro didatico.

Com relacdo aos objetivos especificos podemos destacar:

a)  Realizar uma discussdo tedrica sobre a histdria da escrita e suas concepgoes;

b)  Analisar os enunciados das propostas de producao textual em relacdo ao género
solicitado e a sua circulacdo social e

c¢)  Contribuir com o ensino de escrita cada vez mais vinculado a concepgdo

sociointeracionista de lingua.
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O que justifica o nosso interesse em pesquisar o0 LDP se sustenta pela possibilidade de
pensar em metodologias de ensino de lingua que sdo circuladas através deste suporte que,
historicamente, ¢ o Unico material didatico utilizado pelo professor. Dai a sua importancia e a
relevancia de investigacdes académicas que o instituam como objetos de estudo.

A necessidade de se refletir sobre a abordagem da escrita no LDP € o que mobiliza a
justificativa deste trabalho de conclusdo de curso, uma vez que o referido tema vem nos
impulsionando a pensar sobre a escrita tendo como direcionamento esta pratica social — a
escrita — a partir do estudo de suas concepgdes em dom, produto e processo. O
desenvolvimento, em maior profundidade, destas concepcdes se dard em trabalhos futuros em
nivel de pos-graduagao.

A respeito da metodologia adotada neste trabalho podemos vinculd-la a pesquisa de
natureza qualitativa e classificada de pesquisa documental que, segundo Oliveira (2007),
caracteriza-se pela busca de informag¢do de documentos que ndo receberam nenhum
tratamento cientifico, como relatorio, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, entre
outros.

Para tanto, fez-se necessdria a realizagdo de uma pesquisa documental, com um
desenvolvimento preciso e especifico através de um delineamento descritivo e explicativo que

torna fundamental para os objetivos de pesquisas que se aproximam desta abordagem

metodoldgica (GIL, 2010).

2 UMA CONVERSA TEORICA

2.1 Breve historico da escrita

De acordo com Cagliari (1990), a historia da escrita divide-se em trés fases: pictdrica,
ideografica e alfabética. E na historia da escrita que buscamos a explicacdo para o uso da letra
como base do sistema da escrita. Nesse sentido, a histdria da escrita nos remete a pré-histdria,
a partir do uso das pictografias feitas nas paredes das cavernas.

Ainda conforme o autor, a fase pictorica se distingue pela escrita por meio de

desenhos ou pictogramas que aparecem em inscrigdes antigas. Os pictogramas ndo estdo
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associados a um som, mas a imagem daquilo que se quer representar e consistem em
representacdes bem simplificadas dos objetos da realidade.

De acordo com Cagliari (1990), a fase ideografica se caracteriza pela escrita por meio
de desenhos especiais denominados ideogramas que foram, ao longo da sua evolugdo,
perdendo alguns dos tracos mais representativos das figuras retratadas e tornaram-se uma
simples convencdo de escrita. As letras de nosso alfabeto vieram desse tipo de evolucdo. O a,
por exemplo, era a representacdo da cabeca de um boi na escrita egipcia, o b era a
representacdo de uma casa egipcia, o d era a figura de uma porta, o m o desenho das ondas da
agua, o n o desenho de uma cobra, 0 era a figura de um olho, o X representa um peixe e assim
por diante. As escritas ideograficas mais importantes sdo a egipcia (também chamada de
hieroglifica), a mesopotamica (suméria), as escritas da regido do mar Egeu (a cretense, por
exemplo), a chinesa (de onde provém a escrita japonesa).

Para Cagliari (1990), a fase alfabética se caracteriza pelo uso de letras que tiveram sua
origem nos ideogramas, mas perderam o valor ideografico, assumindo uma nova fun¢do de
escrita: a representacdo puramente fonética.. De acordo com Cagliari (1990), a escrita sempre
foi uma forma de representar a memoria de um povo, seja no campo cientifico, religioso,

politico, artistico, cultural etc.

2.1.1 Niveis de linguagem escrita

Segundo Ferreiro (2004), os niveis estruturais da linguagem escrita podem explicar as
diferencas individuais e os diferentes ritmos dos alunos durante o processo de aprendizagem,
tornando a interacdo entre os alunos um fator importante para o desenvolvimento do processo,
pois os mais avancados podem do seu jeito ajudar os que encontram com mais dificuldades no
aprendizado da escrita. Os niveis da escrita podem ser elencados em trés divisdes: pré-
silabico, silabico e alfabético. Eis algumas caracteristicas destes niveis (FERREIRO, 2006).

1) Pré-Silabico — ndo se busca correspondéncia com o som, as hipdteses das criangas
sdo estabelecidas em torno do tipo e da quantidade de grafismo. A crianca tenta nesse nivel:
e Diferenciar entre desenho e escrita;
e Utilizar no minimo duas ou trés letras para poder escrever palavras e
e Reproduzir os tragos da escrita, de acordo com seu contato com as formas
graficas (imprensa ou cursiva), escolhendo a que lhe ¢ mais familiar para

usar nas suas hipoteses de escrita obter palavras diferentes.
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Figura 01 - Desenho pode servir de apoio a escrita

Figura 02 - Garatuja: representa os movimentos da escrita

Figura 03 - Tentativa de correspondéncia figurativa entre escrita e objeto

12
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2) Nivel Silabico — pode ser dividido entre Silabico e Silabico Alfabético:

a) Silabico - a crianca compreende que as diferencas na representagdo escrita estdo
relacionadas com o “som” das palavras, o que a leva a sentir a necessidade de usar
uma forma de grafia para cada som. Utiliza os simbolos graficos de forma
aleatdria, usando, apenas, consoantes, ora, apenas, vogais, ora letras inventadas e

repetindo-as de acordo com o numero de silabas das palavras.

Ty RGeS

T e, ~rat, Bl § e
K = =
L T 8= Lo

Figura 04 - A escrita representa partes sonoras da fala

AFOU CAVALT IR O
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Figura 05 - Cada letra vale uma silaba (quantidade)

b) Silabico Alfabético - convivem as formas de fazer corresponder os sons as
formas sildbica e alfabética e a crianga pode escolher as letras de forma ortografica

ou fonética.
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Figura 06 - Necessidade de fazer uma andlise que va além da silaba

3) Nivel alfabético — a crianga agora entende que:

e A silaba ndo pode ser considerada uma unidade e que pode ser separada
em unidades menores;

e A identificacdo do som ndo ¢ garantia da identificag@o da letra, o que pode
gerar as dificuldades ortograficas e

e A escrita supde a necessidade de analise fonética das palavras.
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Figura 07- A criangca compreende que cada um dos caracteres da escrita corresponde a

valores sonoros menores que a silaba. Surgem as dificuldades proprias da escrita

Vimos que o processo de aquisicdo da escrita é complexo e cada crianga traz uma
maneira individual de absorver esse conhecimento. De acordo com Ferreiro (2006), a escrita €
um objeto de conhecimento. E preciso levar em conta as tentativas individuais infantis, o

ponto de vista da interagdo, o aspecto social da escrita.

2.2 A escrita e sua funcio social

De acordo co Garcez (2004), a escrita ¢ uma construgdo social, coletiva, tanto na
histéria humana como na histéria de cada individuo. O aprendiz precisa das outras pessoas
para comecar e para continuar escrevendo. O que vai determinar a nossa identificagdo com a
escrita ¢ o modo como aprendemos a escrever, a importancia que o texto escrito tem para nds
e para nosso grupo social, a intensidade do convivio estabelecido com o texto escrito e a
frequéncia com que escrevemos. Muitos jovens de hoje que foram as criangas de ontem
sentem dificuldade para escrever devido aos muitos mitos criados durante a vida escolar a

respeito da producao de texto.
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As atividades escolares e os livros diddticos, pais, colegas, como também alguns
professores, contribuiram para que crengas sobre a escrita, nem sempre as mais adequadas,
fossem se configurando e se enraizando. Mitos que levam uma pessoa a acreditar que escrever
seria um dom que poucas pessoas tém; escrever seria um ato espontaneo que ndo exige
empenho; uma questdo que se resolve com algumas dicas; um ato isolado, desligado da
leitura; algo desnecessario no mundo moderno; um ato autonomo, desvinculado das praticas
sociais, ou seja, diante desses mitos os jovens crescem pensando que nunca serdo bons
redatores e que nao ha uma forma de melhorar seu desempenho na producao de textos.

A partir dessas informagdes podemos buscar em sala de aula, usando como suporte o
livro didatico, uma maneira para formar a partir da infincia alunos que escrevam com
desenvoltura. Temos um forte aliado no ensino da escrita que ¢ a leitura. Através dela
assimilamos as estruturas proprias da lingua e os tipos de textos existentes.

De acordo com Garcez (2004) escrever ¢ uma das atividades mais complexas que o
ser humano pode realizar. Exige-se muito da memoria e do raciocinio. A agilidade mental ¢
imprescindivel para que todos os aspectos envolvidos na escrita sejam articulados,
coordenados, harmonizados de forma que o texto seja bem sucedido. E pela convivéncia com
textos escritos de diversos géneros como cronicas, e-mail, contos, relatos e outros que vamos
incorporando as nossas habilidades um efetivo conhecimento sobre a escrita.

O mundo contemporaneo esta cada vez mais exigente em relagdo a necessidade
escrita. Isto ocorre porque vivemos num mundo letrado, um que exige situadas formas de
letramento que vao de uma simples lista de compras a uma transag@o complexa de servicos de
banco, por exemplo. Na realidade, precisamos de documentos/textos escritos para existir,
atuar e possuir: certiddes, recibos, escrituras, diplomas, registros, comunicados inundam a
nossa vida cotidiana. Todo ato de escrita pertence a uma pratica social. Nao se escreve por
escrever. A escrita tem um sentido e uma fungdo. Para nos vale o escrito. Pela escrita estamos
atuando no mundo, estamos nos relacionando com os outros e nos constituindo como autores,

como sujeitos de uma voz (GARCEZ, 2004).

2.3 Concepcoes de escrita

A seguir, apresentamos algumas concep¢des de escrita extraidas de Koch e Elias

(2011), sobretudo em relag@o ao seu ensino.
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e Escrita como dom/inspiracio - O aluno produz o texto inspirado em uma gravura,
tema sugerido, pelo professor ou livremente, baseado na memoéria. O resultado dessa
abordagem ¢ um texto sem finalidade, sem interlocutor definido, sem género textual
proposto e sem objetivo para producdo.

e Escrita como consequéncia - A produgdo ¢é realizada na sala a partir de um tema
descontextualizado e a consequéncia dessa pratica ¢ uma producdo que ndo serd
necessariamente lida nem corrigida, ou se escolhe uma unidade do livro didatico que
segue uma ordem de leitura, interpretagdo e gramatica e proposta de produgio de texto
onde o aluno tem de escrever apenas para cumprir uma tarefa em que sera avaliado
pelo professor apenas para a atribuicao de nota.

e Escrita como trabalho - A escrita ¢ vista como um processo continuo de ensino e
aprendizagem, no qual existem necessidades reais para o aluno escrever, um objetivo
real, ou seja, para quem escreve? por que escreve? quem escreve?. Esse tipo de escrita
mobiliza os trabalhos em todos os aspectos: leitura, produ¢@do oral e escrita. Desenvolve
os aspectos relacionados a textualizagdo, coesdo, pontuagdo, variacdo linguistica,
ortografia. O professor torna-se o mediador para um aprendizado da linguagem escrita

de maneira planejada, consciente e repensada.

Ver a escrita como processo parece a op¢ao mais coerente a ser adotada em sala de aula
no ensino da linguagem escrita, pois se trata de um processo continuo de aprendizagem.
Conforme Garcez (1998, p. 14), “a escrita ¢ uma atividade que envolve vdrias tarefas, as
vezes sequenciais, as vezes simultaneas. Ha também idas e vindas: comega-se uma tarefa e é
preciso voltar a uma etapa anterior ou avangar para um aspecto que seria posterior’.

Desse modo, a concepcdo de escrita, defendida nesse trabalho, é a que entende esta
modalidade da lingua como uma atividade de linguagem socialmente construida e que possui

finalidades especificas no ambito da comunica¢do humana, funcionando como

um meio de comunicar entre as pessoas atraveés do tempo e do espaco. A
escrita pode servir para, mutua e concomitantemente, orientar atengao,
alinhar pensamentos, coordenar agdes e fazer negocios entre pessoas que
ndo estdo fisicamente co-presentes como também entre as que estdo
presentes. Essas realizagdes sociais dependem do texto para induzir
significados apropriados nas mentes dos receptores, de forma, que a escrita
ativa mecanismos psicologicos pelos quais construimos sentidos e nos
alinhamos com as comunicac¢des de outros. Essas operagdes psicoldgicas
ativadas pelas praticas da escrita podem, elas proprias, induzir prazeres e
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evocar a atencdo para nossos processos interiores de sentimento e
pensamento, de forma que podemos achar que leitura e pensamento sio fins
em si mesmos. Apesar disso, leitura e escrita sio fundamentalmente
processos sociais, ligando os pensamentos, as experiéncias € os projetos as
coletividades mais amplas de acdo e crenca organizadas. (BAZERMAN,
2007, p. 13)

Entendendo as praticas sociais como modos heterogéneos de se promover interagdo
através da linguagem, € possivel afirmar que a escrita, inserida nesse meio, também assumira
papéis diferentes, dependendo, assim, dos eventos comunicativos em jogo. Marcuschi (2001,
p. 40) assegura que a distribui¢do dos papéis da escrita ndo é a mesma em todas as situagdes:
“Na escola, na familia ou no trabalho, a escrita tem papéis diferentes e a propria colaboracao
se manifesta de forma diferenciada”.

Assim sendo, as praticas sociais vao ser reflexos de situagdes especificas de
comunicagdo e interagdo que surgem com a finalidade de organizar as agdes humanas. Dessa
forma, pensar em escrita € pensar em acdes que se constroem em nivel social.

A luz dessa perspectiva, o ato de escrever é considerado como uma agdo que tem o
outro como parte definidora no processo de produgdo do texto. Assim, a escrita ¢ bilateral: de

um lado o escritor e de outro o leitor. Sautchuk (2003) afirma que

¢ deste delicado equilibrio entre o que o individuo-escritor pretende como
sentido (e interagdo) do texto € o que confirma (ou ndo) seu leitor
coadjuvante que nascera o texto considerado coerente pelo leitor externo.
Nessa atividade comunicativa, engendrada como um verdadeiro jogo
discursivo com o qual o individuo-escritor quer apenas que seja realizada sua
intencdo inicial, o texto assume em todas as suas propriedades, a sua
verdadeira importancia: ser o instrumento desse objetivo e realiza-lo da
melhor maneira possivel .

Conforme apresentado, concordamos com a assertiva de que a escrita ¢ uma
construcdo intrinsecamente socio-pragmatica e que as questdes relacionadas ao seu ensino

precisam considerar a fomentagdo de praticas que envolvam agdes interativas e que aglutinam

experiéncias coletivas de aprendizagem.

Nesses termos, o presente artigo parte da concepgdo da escrita como pratica social,
esta que serve de base para tantos momentos importantes na vida do individuo. Pratica que

nos acompanha desde os primdrdios. Para Koch e Elias (2011, p. 31)

se houve um tempo em que era comum a existéncia de
comunidades agrafas, se houve um tempo em que a escrita era
de dificil acesso ou uma atividade destinada a alguns poucos
privilegiados, na atualidade, a escrita faz parte da nossa vida,
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seja porque somos constantemente solicitados a produzir textos
escritos (bilhetes, e-mail, listas de compras, etc), seja porque
somos solicitados a ler textos escritos em diversas situacdes do
dia a dia (placas, letreiros, anuncios, embalagens, etc).

E possivel identificar algumas definicdes de escrita, tais como: escrita ¢ inspiragio;
escrita € para poucos privilegiados; € expressao de pensamento no papel ou em outro suporte;
¢ dominio de regras da lingua; escrita € trabalho; dentre outras.

No que concerne ao processo de estratégias de escrita, tendo como foco o escritor,
podemos elencar, conforme Koch e Elias (2011): a) ativacdo de conhecimentos sobre os
componentes da situagdo comunicativa; b) selecdo, organizagao e desenvolvimento das ideias,
de modo a garantir a continuidade do tema e sua progressdao; c) “balanceamento” entre
informagdes explicitas e implicitas entre informacdes “novas” e “dadas”, levando em conta o
compartilhamento de informagdes com o leitor e o objetivo da escrita e d) revisdo da escrita
ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da produgdo e pela interagdo que o escritor
pretende estabelecer com o leitor.

Antes de encerrarmos este topico julgamos oportuno destacarmos as trés concepgdes
de escrita que fundamentam a discussao deste trabalho, a saber: a escrita é um dom — em que
alguns poucos privilegiados tém, como os literatos, por exemplo — a escrita é produto —
entendimento da escrita como algo acabado que gera, sempre, bons textos — e a escrita ¢
processo — concebendo-a como fruto de construgdes coletivas, como sinonimo de trabalho, de
esforco e de atividades ndo lineares, permeadas por atos recursivos, isto é, de idas e voltas

(GARCEZ, 2004). Neste trabalho nos filiamos a concepcao de escrita enquanto processo.

2.4 Sobre a noc¢éao de género textual

No ambito do vestibular, um dos fatores que mais “pesa” no momento da producdo
textual ¢ a questdo do género solicitado. O candidato precisa estar preparado para qualquer
solicitacdo textual da banca elaboradora, visto que os estudos dos géneros textuais t€m se
intensificado consideravelmente. Concordamos com o posicionamento de Koch e Elias
(2011,p.55) quando mencionam, embasadas nas contribuicdes de Bakhtin, que os géneros
textuais' sdo

todas as nossas producdes, quer orais, quer escritas, se baseiam
em formas-padréo relativamente estdveis de estruturacdo de um

" Do original do texto de Bakhtin (2010), géneros do discurso.
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todo a que denominamos de géneros. Longe de serem naturais
ou resultado da acdo de um individuo, essas praticas
comunicativas s3o modeladas/ remodeladas em processos
interacionais dos quais participam os sujeitos de uma
determinada cultura.

Em relagdo a abordagem género textual Pereira (2009,p.14) esclarece que

so ¢ letrado aquele que usa a leitura ou a escrita como praticas
sociais significativas na comunidade a que pertence. A
compreensdo da linguagem como um fenémeno interativo e do
letramento como pratica social da linguagem escrita ou falada
nos conduzird, necessariamente, a abordagem dos géneros
textuais, ja que eles se configuram como instrumentos que
regulam as atividades de linguagem.

Ainda sobre a definicdo de género textual comungamos com Marcuschi (2005) para
quem os géneros sdo entidades sdcio-discursivas e formas de acdo social em qualquer situagao
comunicativa. Os géneros ndo sdo instrumentos estanques e enrijecedores da acdo criativa.
Caracterizam-se como eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos. Surgem
emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes
tecnologicas, o que ¢ facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais

hoje existentes em relag@o a sociedades anteriores a comunicagdo social.

2.5 O livro didatico e o seu surgimento

Segundo Freitas (2004), o livro didatico surgiu como complemento aos livros cldssicos
utilizados na escola, inicialmente buscando ajudar na alfabetizacdo e na divulgacdo das
ciéncias, histdria e filosofia. Em 1985, o mecanismo juridico que regulamentava legalmente a
questdo do livro didatico virou decreto. O decreto 9154/85 implementou o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD). Recentemente, a Resolugdo /CD/FNDE Numero 603, de 21 de
Fevereiro de 2001, passou a ser o0 mecanismo que organiza e regula o PNLD. O Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC) criou varias comissdes para a avaliacdo dos livros didaticos na
busca de uma melhor qualidade.

De acordo com Bittencourt (2004), as relagdes contraditorias estabelecidas entre o
livro didatico e a sociedade tem despertado a necessidade de se fazer investigagdes variadas,

por meio das quais é possivel identificar a importancia desse instrumento de comunicagdo, de
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producdo e transmissdo de conhecimentos, integrante da tradi¢do escolar ha pelo menos dois
séculos.

Na visdo de Bittencourt (2004) o livro didatico ja foi um dia entendido como produgio
menor enquanto produto cultural. Hoje ele vem se destacando e despertando interesse de
muitos pesquisadores. O livro diddtico passou a ser analisado sob vdrias perspectivas,
destacando-se os aspectos educativos e seu papel na configuragdo da escola contemporanea.
Podemos constatar que livro didatico assume ou pode assumir funcdes diferentes, dependendo
das condig¢des, do lugar e do momento em que € produzido e utilizado nas diferentes situacdes
escolares. Por ser considerado um documento, o livro didatico € pesquisado enquanto produto
cultural; como mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro da légica do mercado
capitalista; como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das diversas matérias
escolares e ainda como veiculo de valores ideologicos e culturais.

Conforme o autor supracitado, antes de chegar as escolas, os livros didaticos passam
por um processo democratico de escolha, com base no Guia do Livro Didatico. Diretores e
professores analisam e escolhem as obras que serdo utilizadas. Os livros didaticos sdo
avaliados por especialistas conforme critérios divulgados no edital que apresentam possiveis
incoeréncias conceituais, indugdo a erros, desatualizagdo, preconceito ou discriminagdo de
qualquer tipo sdo excluidos do Guia Nacional do Livro Didatico. No final da avaliacdo, os
especialistas elaboram resenhas dos livros aprovados que passam a compor o Guia do Livro

Didatico.

3 ANALISE DOS DADOS: O LDP EM FOCO

Para este andlise de dados, organizamos as proposta de produgio de texto em fungio

dos géneros textuais trabalhados. Seguem as analises:
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Género solicitado: Noticia

O) Producio de texto

Noticia

Atividade oral e escrita

@B Agora é a sua vez de escrever uma noticia.

Em dupla. Observem a foto a seguir, que registra as pessoas que assistiram

atado na Bahia:

devolucdo ao mar de um grupo de pinguins res .
1as/Brasil/0, MUL785206-5598,00-PINGUINS=

Professor/a’ A noticia na integra esta disponivel em: <http:/g1 globo.com/Nofic
AQ+DEVOLVIDOS+AQ+MAR+NO+RS.html>, Acesso em maio 2010.

EDUARDO BELESKE/ZERO HORAAGENCIA RBS

&3 Leiam o quadro com as informacdes desse acontecimento:

-
Um grupo de pinguins resgatado e recolhido em praias do Nordeste

foi libertado na Praia do Cassino, depois de passar por um centro de
recuperacdo em Salvador. Eles viajaram da Bahia a Pelotas (RS) em um
avido da Forca Aérea Brasileira (FAB).

Quando? | 4 de outubro de 2008.

O qué?

Onde? Praia do Cassino, no municipio de Rio Grande (RS).
‘ Quem? Técnicos, bidlogos e dezenas de populares.
\Por qué? | Para que pudessem voltar & Patagénia, na Argentina. J
78 setenta e oito uni

Figura 8 - (LDP, p. 78)



ED Escrevam um rascunho da noticia no caderno, lembrando-se de:

« escrever uma manchete que desperte a atencdo e a curiosidade do leitor;

usar letras grandes na manchete;

fazer um pequeno texto para o destaque; caprichem, pois a fungéo dele é

i deixar o leitor com vontade de ler a noticia;

relatar os fatos baseando-se nos dados do respectivo quadro;

®

explicar em um texto curtoc o que aconteceu.

D Troquem o rascunho de sua noticia com outra dupla. Os colegas vao ler o re-

7 n Professor/a: O objetivo desta atividade néo &
lato de vocés enguanto vocés leem o relato deles. juigar o texto produzido pelo colega, mas
ajuda-lo a avaliar se &s seguintes intengdes foram atendidas: chamar a atencéo; convidar a ler; ser claro.

Transmitam aos colegas sua opinido a respeito do texto. Para isso, levem em

conta:
a) A manchete da noticia deles chama a atengéo do leitor?

b) O destaque convida a ler a noticia toda?

¢) Os fatos do relato estdo bem explicados?

Desenhem, no fim do texto deles, uma destas carinhas, para responder a cada

questao acima:

A

ALEX ARGOZINQ/ARQUIVO DA EBITORA

y Em parte; €
Nao L preciso fazer ajustes.

3 1§

e

\ )

& Vejam os desenhos feitos no final do texto de vocés e fagam os ajustes ne-
] cessarios para melhorar a escrita. Reescrevam a versdo final numa folha

avulsa.

2 Sob a orientagéo do/a professor/a, fagam uma rodada de leitura das noticias.
Afixem-nas em lugar acessivel para que alunos de outras salas possam ler.

setenta e nove 79

Bmidade 3

Figura 9 - (LDP, p.79)
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Essa atividade escrita vem acompanhada de uma atividade oral, porém no sumario
do livro ela vem na unidade apenas como producao textual.

Através dos dados do quadro os alunos em dupla produzirdo um texto curto com
linguagem formal objetiva e que chame a atenc@o do leitor. Para realizar essa atividade escrita
o livro traz algumas orientagdes de como elaborar a noticia, sua estrutura ¢ formada pela
manchete que precisa chamar a atencdo do leitor, o destaque que convida a ler e a narrativa
dos fatos que precisam ser bem explicados.

A avaliagdo serd feita pelos proprios colegas onde transmitirdo sua opinido a respeito
do texto levando em conta a manchete, o destaque e o relato, trabalha a leitura, pois sera feito
uma rodada de leitura onde todos vao expor seus textos.

A noticia é um género textual que se caracteriza como uma narrativa com o uso de uma
linguagem objetiva, de forma clara, concisa e direta, onde os fatos devem ser escritos sempre
em terceira pessoa. Ao realizar essa atividade o estudo gramatical ganha sentido, pois passa a
dirigir uma reflexdo ndo apenas para um dominio de uma norma, mas também para a escolha
adequada da linguagem cada situacdo comunicativa. Esse tipo de atividade tem como objetivo
assegurar a vivéncia dos alunos com textos de circulagdo social.

Dentro da concepgdo de escrita podemos classificar essa atividade como um processo
continuo de aprendizagem onde ao escrever o aluno desenvolve os aspectos relacionados a

textualizagdo, coesdo, pontuacdo a escrita ¢ feita de maneira planejada e consciente.
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Género solicitado: Poema

@ﬁ% ma qual foi o planeta mais escolhido para a produgéo e
os sobre 0 motivo da escolha. Depois da montagem do
A . painel com 05 pe s da classe, sugere-se a exposigao em local de passagem
Athldad@ escrita para que alunos de diferentes salas possam observé-lo.

@ No poema Ficcdo cientifica, o astronauta chega a um planeta no qual tude
acontece ao contréario. '

@

a) Escolham um outro planeta para ser o destino final do astronauta. Sugestées:

1. Elaborem outro poema, seguindo estas etapas:

* um planeta engracado; * um planeta esportivo;
* um planeta assustador;  um planeta de cabeca para baixo.

b} Copiem o inicio do poema e produzam a continuacio adequada ao planetz
escolhido:

Depois de uma viagem
Pelo espaco sideral, |
O astronauta chegou

168 cento e sessenta & oito Unidade 7 —

Figura 10 - (LDP, p. 168)

¢) Em uma folha avulsa, escrevam duas estrofes que mostrem como o planeta
é. N3o se esquegam de que:
» as estrofes devem ter trés versos cada uma;
* vocés podem usar rimas ou jogo de palavras.

d) llustrem o poema e aguardem a vez de |&-lo para os colegas.

@ C

os poemas de todas as duplas da classe.

na toda. Montem um painel intitulado Viagem interplanetaria com

N a

Figura 11 - (LDP, p. 169)



26

A atividade escrita proposta, pede para os alunos em dupla elaborarem um poema
tendo como base o poema “Ficcdo Cientifica”, onde o astronauta chega a um planeta em que
acontece tudo ao contrario. O livro traz as orientacdes necessarias para os alunos construir e
escrever o poema sugerindo quatro tipos de planeta, um planeta engragado, um planeta
assustador, um planeta esportivo e um planeta de cabega para baixo. Porém, seria interessante
que os alunos podessem criar outros tipos de planetas que ndo estivessem citados no livro.
Com essa atividade os alunos aprendem como sdo divididas as estruturas de um poema,
aprendem que ele se escreve com versos ¢ rimas de maneira diferente dos outros textos.
Depois de escrita e ilustrada, a atividade sugere montar um painel com o titulo “Viagem
Interplanetdria” com os trabalhos de todas as duplas da sala, com essa atividade os alunos
desenvolvem a escrita € a imaginagao.

O estudo do género permite determinar o que deve ser buscado em um texto, no caso
do poema o aluno ird buscar a forma como se escreve (sonoridades, rimas, ritmos, jogos de
palavras) através do poema o aluno percebe também que cada texto tem sua estrutura

particular.

Texto informativo - roteiro para apresentacio

Atividade oral e escrita

@ Nesta unidade, vocé estudou que o texto informativo apresenta o conhecimento
em linguagem objetiva, com a intengdo de transmitir informacdes do mundo real.

192 centn e noventa e dois Unidade 8 —

Figura 12 - (LDP, p. 192)



Agora vai produzir um texto informativo sobre os cuidados que devemos ter

Com O corpo. Slga as etapas Propostas. professorfa: Sugerimos dividir os alunos da classe em quatro
grupos, para que cada umn deles possa pesquisar um dos itens do esquema proposto.
Professor/a: Sugerimos ampliar o esquema com estes dados: abaixo de alimentacéo, acrescente:
. beber bastante dgua; evitar alimentos gordurosos e muito doces; ingerir frutas, verduras, carnes
n Em grupc. Pesqmsa vermelhas, peixe, leite, graos, etc.: abaixo de higiene, acrescente: manter o corpo limpo, livre de
germes; eliminar maus odores; abaixo de Sono, acrescente: dormir pelo menos 8 horas didrias
: . Para manter: disposicdo, atencao, meméria, etc.; abaixo de atividades ffsicas
a) Observem o esquema a SGQUW- e diversdo, acrescente: manter o coragdo saudave!, corpo flexivel: musculos
fortalecidos; praticar atividades que resultem em bem-estar: esportes, etc.

[ CUIDADOS COM O CORPOU

AT
Lhigiene j E(T] [ativfdades fisicas

alimentacao

e diversao

b) De acordo com as orientagdes do/a professor/a, pesquisern informacgdes
sobre uma das quatro partes apresentadas no esquema.

Vale usar dicionérios, livros didaticos de Ciéncias, internet, atlas do corpo
humano, enciclopédias e outras fontes indicadas pelo/a professor/a.

Professorfa: Exposicéo oral formal: se considerar conveniente, prepare os
alunos para o que significa fazer uma eXposicao de carater mais formal.

9 Planejamento € apresentacdo oral voes encontra os Passos para preparar a exposiao nas orientagdes
especificas do Manual do Professor.

a) Rednam as informacdes, selecionem as mais importantes e que nio se repe-
tem. Elas € que vocés vao apresentar aos colegas.

b) Preparem um roteiro da apresentagado, organizando os itens em que se divi-
de o assunto pesquisado e a ordem em que vocés apresentardo cada item.

¢) Ensaiem e verifiquem se a ordem em que planejaram a apresentacio esta
adequada. Observem a postura de vocés, o tom da voz, o ritmo da fala.

d) Aguardem a data de apresentagdo conforme combinado com o/a professor/a.

ED Avaliacso das exposicdes orais
Com a turma toda. Apés as apresentagdes, conversem sobre estas questdes:

a) As apresentacdes atenderam 3 intencdo de informar com clareza?

b) Alinguagem usada estava adequada ao contetudo?

€) Qual foi a postura que cada grupo adotou ao fazer a exposicdo?

d) Como ocorreu a participagdo dos alunos ouvintes em cada exposi¢ao?

- unidade 8 cento e noventa e trés 193

e ———s

Figura 13 - (LDP, p. 193)
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Essa atividade traz dois momentos: o primeiro ¢ a atividade escrita e o segundo a
atividade oral. Nos preocuparemos em analisar apenas a primeira atividade, pois ¢ o que
nortea nossa analise. A atividade escrita pede para os alunos produzirem um texto informativo
com objetividade e inten¢do de transmitir informag¢des do mundo real. O trabalho ¢ sobre os
cuidados que devemos ter com o corpo. O livro traz as etapas para a produgdo escrita do texto,
para a pesquisa pode usar diciondrio, livros didaticos de ciéncias, internet, atlas do corpo
humano etc. Essa pesquisa fard com que os alunos entrem em contato com outras fontes e
outros tipos de género textuais aperfeicoando assim a escrita.

A escrita nessa atividade vem como um processo continuo de aprendizagem, o aluno
escreve o texto informativo dentro de uma tematica na qual tem um sentido e um significado e
sobre um assunto que ¢ conhecido e relevante como cuidados com o corpo humano. De
acordo com Garcez, todo ato de escrita pertence a uma pratica social. A escrita tem um
sentido e uma fungio.

A partir desta andlise vimos que as atividades de escrita do livro realizam-se em torno
dos géneros textuais, procurando familiarizar os alunos com as diferentes formas de textos, o
que faz com que o dominio do sistema alfabético de escrita seja incorporado pelo aluno e ele
encontre sentido no que escreve, para que e para quem escreve, observando que ha uma
fungad na escrita € que ndo se aprende a escrever apenas para obter notas € sim para se
comunicar com 0 meio social em que se vive,ou seja, aprende-se escrever para a vida. Logo,
as atividades propostas pelo livro trazem em seu conteido o0s conceitos proximos do

letramento que pressupde o envolvimento da escrita em praticas sociais e culturais.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussoes realizadas no decorrer desse trabalho, podemos concluir que o
ensino da escrita deve ser feito com o intuito de formar alunos conscientes de que esta
modalidade da lingua pertence a uma pratica social e ndo se escreve sd por escrever, mas a
partir de propdsitos comunicativos marcados pelas necessidades sociais de comunicagdo e de
interacdo. O mundo contemporaneo estd cada vez mais exigente em relacdo a escrita. Nesse
sentido, € preciso escrever com coeréncia, coesdo e ter conhecimento para escrever sobre os
diversos géneros que temos — dai a necessidade do livro quando ao trabalhar a produgdo

escrita recorrer a no¢ao de géneros.
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Sabemos que escrever bem ndo ¢ uma tarefa fécil, por isso ¢ importante que os
professores sejam os grandes incentivadores dessa atividade, principalmente a partir das séries
iniciais, pois ¢ na escola o primeiro lugar onde o aluno exercita essa pratica. Torna-se
relevante oferecer atividades criativas, elaboradas para levar o aluno a pensar, refletir sobre os
desafios propostos, oportunizando o confronto entre os conhecimentos novos com o0s ja
adquiridos, a fim de que ele construa e reconstrua esse saber através do processo continuo do
ensino.

Trabalhamos o livro didatico como o suporte principal do ensino da producdo escrita,
o livro analisado traz em suas atividades diferentes géneros, o que faz com que o aluno tenha
contato com diferentes tipos de texto, aumentando, assim, seu conhecimento. Todo o livro ¢
norteado pela proposta de formagdo de alunos capazes de lidar com as situagdes
comunicativas com que se deparem dentro ou fora da escola.

Esta afirmag@o nos possibilita afirmar que, se tratando das concepgdes de escrita,
identificamos uma aproximagdo deste documento tomado como corpus deste trabalho da
concepcdo de processo. Podemos identificar nas propostas de producdo textual do LDP em
analise uma aproximacdo da concep¢do de escrita enquanto processo, uma vez que
percebemos uma preocupacao das autoras em conduzir o aluno para o eixo da interagdo, para
a no¢ao de comunicagdo social permeada pelo uso dos géneros em suas situagdes efetivas,
principalmente por fazer com que este aluno reflita sobre a circulacdo social do género,
enfatizando questdes linguisticas como a utilizacio de uma linguagem que satisfaca as
necessidades funcionais a que os géneros solicitados se prestam, mas também questdes de
natureza sociocomunicativas.

Nesse sentido, acreditamos que € possivel, ainda, notar as implica¢des da concepgao
sociointeracionista como uma forma de se entender o funcionamento da lingua, tendo em
vista que a partir desta concepgao se investiga as praticas plurais de escrita, contextualizadas

nas esferas socioculturais.
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