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RESUMO

Este trabalho resulta de uma pesquisa de carater qualitativo que tem como
objetivo Investigar o papel da intervencdo pedagdgica no processo de
diagnostico de escrita e sua contribuicdo para o avanco na reflexdo sobre o
funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) por parte de criancas
em processo de alfabetizacdo. Entendemos que até mesmo na situacao de
diagndstico a intervencédo favorece o avango na reflexdo sobre a escrita. Para
tanto, realizamos diagnosticos de escritas, sem e com intervengdo, com 4
alunos do 1° ano de uma escola municipal na zona rural do municipio de
Campina Grande — PB. Para fundamentar a nossa pesquisa e auxiliar na
analise dos dados nos baseamos em autores como Ferreiro (1985, 1987, 1990,
1995, 2011), Morais (2015), Oliveira (1991) entre outros. O resultado desse
trabalho evidencia a relevancia do diagndéstico de escrita para que o professor
(possa) compreenda os niveis de evolucdo da escrita de alunos em processo
de alfabetizacéo, e da importancia de uma intervencdo pedagodgica que tenha
como base as hip6teses das criancas sobre o funcionamento do sistema de
escrita alfabética (SEA).

Palavras-chave: Sistema de Escrita Alfabética. Diagnostico de escrita.

Intervencéo pedagdgica.



ABSTRACT

This work is the result of a qualitative research that aims to investigate how
pedagogical intervention in a diagnosis of writing contributes to the
advancement in the reflection on the functioning of the Alphabetical Writing
System (SEA) children who are in the process of literacy. We understand that
even in the diagnosis situation, the intervention favors the advancement in the
reflection on writing. For this, we carry out written diagnoses, without and with
intervention, with 4 students from the 1st year of a municipal school in the rural
area of the municipality of Campina Grande - PB. To support our research and
assist in the analysis of data, we rely on authors such as Ferreiro (1985, 1987,
1990, 1995, 2011), Morais (2015), Oliveira (1991) among others. The result of
this work shows the relevance of the writing diagnosis so that the teacher (can)
understand the levels of evolution of writing by students in the process of
literacy, and the importance of a pedagogical intervention that is based on the
hypotheses of children about the functioning of the alphabetic writing system
(SEA).

Keywords: Alphabetical Writing System. Handwriting diagnosis. Pedagogical

Intervention.
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1 INTRODUCAO

Sabemos que ao longo do tempo na histéria do ensino da lingua escrita
houve vérias indagacfes sobre como as criancas aprendem a ler e a escrever, ou
compreendem o sistema de escrita alfabético. Durante muito tempo se acreditou que
a aprendizagem estava relacionada a um ensino pautado em um bom método de
alfabetizacao, ja que a lingua era entendida como um sistema de cédigo.

No entanto, os estudos de Emilia Ferreiro e colaboradores (1985, 1987, 1990,
1995, 2011) sobre a Psicogénese da Lingua Escrita foi um marco que rompeu com
essa concepcao tradicional no que diz respeito a compreenséo do funcionamento do
sistema de escrita alfabética (SEA), e de lingua como um sistema de codigo. A partir
do resultado de inUmeras pesquisas a psicogénese passa a considerar entdo a
lingua como um sistema de representacdo, entendendo que ha niveis de
desenvolvimento da evolucdo da escrita pelas quais as criancas passam até chegar
a uma escrita alfabética.

Deste modo, o0 processo de ensino e aprendizagem, incluindo a avaliagao
assume uma nova concepcado sobre como as criangas aprendem. Assim,
destacamos o papel da avaliacdo diagnostica que carrega um carater investigativo
guanto a sondagem do nivel de desenvolvimento das criancas e a importancia do
conhecimento desses niveis como norte para planejamento de intervencdes eficazes
no processo de ensino-que permite ao sujeito avancar quanto as suas hipoteses
sobre o funcionamento da lingua escrita.

Sendo assim, esse trabalho foi elaborado com o intuito de investigar de que
forma a intervencao pedagdgica em situacado de diagnostico de escrita contribui para
0 avanco na reflexado sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética (SEA)
por parte de criancas em processo de alfabetizacdo. Escolhemos esta investigacao
por identificarmos em algumas situagcbes de ensino, muitas vezes publicadas em
videos, que a intervencgdo imediata no processo de construcdo da escrita, favorece o
avanco na reflexdo sobre o funcionamento da escrita. Destacamos que a pesquisa
se caracteriza por uma abordagem qualitativa, que conforme Bogdan e Biklen (1982
apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 13), “envolve a obtencéo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, pois buscamos,

em contato direto com as criangas, investigar as contribuicbes da intervencao
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pedagogica em situacdes de diagnodstico de escrita.” Para isso, utilizamos como
instrumento para coleta de dados a avaliacdo diagndstica de escrita com palavras e
frase previamente estruturadas considerando o meio social em que os alunos estéo
inseridos.

Essa avaliacdo ocorreu em trés etapas, com 4 alunos que frequentam o 1°
ano do ensino fundamental I. Na primeira etapa, realizamos a avaliacdo diagnostica
sem intervencdo, os alunos realizaram uma escrita espontanea com base nas
palavras ditadas e na frase, ja na segunda etapa mapeamos 0s niveis de escritas
das criancas e suas dificuldades, utilizando uma avaliagdo diagnostica com
intervencao, e na ultima etapa realizamos novamente a avaliacdo diagndstica com
intervencdo. Essa estruturacdo foi crucial para identificar o papel da intervencao
pedagdgica no processo de aprendizagem do SEA.

Para fundamentar a nossa pesquisa e auxiliar na analise dos dados nos
baseamos em autores como Ferreiro (1985, 1987, 1990, 1995, 2011), Morais (2015),
Oliveira (1991) entre outros. Ferreiro por razdes que ja expomos, Morais (2015), que
nos esclarece sobre as praticas avaliativas, e as contribuicbes da consciéncia
fonolégica nos alunos em processo de alfabetizacéo; Oliveira que nos fala da
importancia da mediacdo pedagdgica, considerando os niveis de desenvolvimento,
numa perspectiva vygotskiana.

E preciso ressaltar ainda que o registro de observacdes realizado durante a
sondagem de dados nos oportunizou realizar uma analise que fosse fiel aos dados
agui apresentados.

Para facilitar a compreensdo do leitor esse trabalho foi organizado em
capitulos da seguinte forma: no capitulo segundo, tratamos de esclarecer como se
dar o processo de aprendizagem do sistema de escrita alfabética por parte da
crianca; no capitulo terceiro, frisamos sobre os métodos de avaliacdo e as suas
contribuicbes no processo de ensina aprendizagem da lingua escrita; no quarto
capitulo relatamos, a importancia da intervencao pedagodgica como indicadora de
caminhos para o avang¢o das criancas em processo de alfabetizacdo e no quinto e
altimo capitulo, apresentamos os dados obtidos para realizacdo da pesquisa bem
como a analise dos mesmos. Dividimos a analise dos dados em dois subcapitulos,
sendo eles: caracterizacdo do campo de pesquisa e dos sujeitos pesquisados, e
descricdo e andlise de dados. Finalizamos o trabalho explicitando nossas

conclusdes sobre o trabalho de forma em geral, e da pesquisa, em particular.
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Como resultado dessa pesquisa, ficou constatada a importancia da
intervencdo pedagogica no processo de aquisicdo da lingua escrita, mas
precisamente quando essa intervencdo € bem planejada e dispde de recursos
metodologicos que sejam capazes de identificar as etapas de desenvolvimento da
escrita de cada crianca e suas particularidades, direcionando o trabalho pedagogico
para que a crianca possa refletir sobre a relacdo entre a fala e a escrita, desenvolver

a consciéncia silabica e chegar a uma escrita alfabética.
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2 PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DO SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICO
(SEA)

Ao longo de muito tempo na historia da alfabetizacdo, a lingua escrita foi
entendida como um sistema de cédigo. E com esse entendimento foram sendo
organizados os meétodos de alfabetizagdo para se ensinar esse “codigo” - do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA). O ensino, deste modo, seguia uma sequéncia
rigida e fixa.

Durante a utilizacdo dos métodos tradicionais que perduraram por muitos
anos nas escolas brasileiras, os educadores tendiam a constituir um perfil de aluno
passivo, que apenas recebia o conteudo, decorava as letras, juntava e decodificava,
muitas vezes, sem atribuir sentido. E possivel que nesse tipo de pratica, como afirma
(ou) Ferreiro (1987, p. 102) “por ndo saber tratar as escritas que se desviavam da
norma esperada por este ensino, ignorava-as ou as reprimiam”.

Para compreender os métodos utilizados ao longo do tempo no processo de
Alfabetizacdo aqui no Brasil, apresentaremos uma classificacdo dos métodos mais
utilizados, segundo Galvéo e Leal (2005) que dividiu em trés grandes grupos:
métodos sintéticos, analiticos e analitico-sintéticos. Os meétodos sintéticos séo
agueles que constituem o processo de alfabetizac&o partindo das unidades simples
(letras, fonemas, silabas), para posteriormente adentrar as unidades maiores
(palavras, frases e textos). Nesses tipos de método a memorizacdo e repeticdo sao
fundamentais para que o aluno possa avancar quanto ao aprendizado do sistema de
escrita alfabética.

Ainda dentro do grupo dos métodos sintéticos, surge o método fénico, cuja
abordagem sustenta que o ensino da lingua escrita ndo poder ocorrer através de
partes isoladas como o nome das letras, da forma que ecerre se dar no método
silabico, haja vista que o nome das letras nem sempre correspondem a sua fonética.
Sendo assim, no processo de aquisicdo da lingua escrita, 0 método fénico esta
pautado na autonomia fonética, ou seja, repeticAo das unidades sonoras das
palavras e memorizagéo.

Portanto, os métodos sintéticos desconsideram totalmente a perspectiva de
relacionar a palavra ao objeto, ou seja, ndo ha uma preocupacdo em contextualizar
as situacoes de escrita. Além disso, nesse tipo de método o aluno é visto como um

ser passivo e sem qualquer autonomia. Sobre essa questdo Morais (2013) aponta:
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Ao, equivocadamente, achar que as criancas, desde o inicio da
alfabetizacé@o, ja pensariam assim, os autores dos métodos silabicos e
fébnicos, em sua visdo adultocéntrica, supdem que, em suas mentes, 0S
meninos e as meninas principiantes ja pensam como os adultos
alfabetizados, sdo capazes de, facilmente, pronunciar os fonemas de
palavras e decorar as letras correspondentes (no método fénico), ou ainda,
por, supostamente, j& terem compreendido que as letras substituem os
fonemas, poderiam decorar as silabas da “familia silabica” ensinada a cada
semana e... ler e escrever quaisquer palavras. MORAIS (2013, p.15)

J4 os métodos analiticos se caracterizam pelo ensino da lingua escrita,
partindo das unidades maiores, ou significativas da lingua: palavras ou pequenos
textos e para as unidades menores (letras e silabas). Do mesmo modo que o0s
métodos sintéticos, a crianga precisara também realizar um grande esfor¢o quanto a
memorizacdo da parte global, para posteriormente compreender a relacéo
fonema/grafema, considerando que essa ocorra de forma espontanea por parte da
crianca. Os métodos analiticos sado fundamentados na psicologia e apontam a leitura
com um processo inteiramente visual. Nessa direcéo, de acordo com Galvao e Leal
(2005):

Os critérios que caracterizavam esse método eram basicamente quatro: 1) a
adocdo de um procedimento basicamente visual; 2) a utilizagdo de uma
frase ou de uma palavra concreta inserida em uma agéo a ser executada; 3)
inimeras repeticdes facilitadas pelo interesse e pelo jogo; 4) decomposicao
natural das palavras elaboradas pela mesma crianga. (GALVAO e LEAL
2005, p.22)

No método analitico-sintético, o processo de aprendizagem parte de uma
perspectiva global (palavras, frases, textos), e, por conseguinte deriva para a
decomposicao das palavras em silabas ou letras. O intuito dessa decomposi¢céo é
que o aluno seja capaz de formar novas palavras através das silabas decompostas.
Destacamos que nessa abordagem a crianca € estimulada, através de palavras que
Ihes sejam familiares como forma de impulsionar ao processo de aquisicdo da
escrita.

Vemos assim, que todos os métodos destacados possuem sua contribuicao
para o atual sistema de alfabetizacio no Brasil. E possivel afirmar que o grande
impasse esta em como cada meétodo caracteriza o aprendiz nas diferentes situacdes
de alfabetizacdo. Desse modo, fica explicito que ndo existe um método eficaz para
se alfabetizar, mas que é preciso que ocorra uma ressignificacdo nas praticas de
alfabetizacdo, que proporcione ao sujeito a apropriacdo do sistema de escrita
(alfabetizagdo) ao mesmo tempo em que lhe possibilite o avangco no processo de

letramento.
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Um dos marcos nas mudancas nas praticas de uso nos meétodos de
alfabetizacdo no Brasil foi a publicacdo, nos anos 80 dos estudos realizados pelas
psicolinguisticas argentinas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, organizados em um
livro intitulado Psicogénese da Lingua Escrita. O sistema de escrita alfabética
assume um novo carater, e passa a ser definido como um sistema, de
representacdo. Sendo assim, nesse capitulo também trataremos de discutir de que
forma as criancas se apropriam do SEA, e o conflitos cognitivos que realizam para
compreender a funcionalidade da lingua escrita.

ApoOs os estudos da psicogénese da lingua escrita, um novo olhar foi lancado
sobre como as criancas compreendem o sistema de escrita alfabética. Os testes
realizados pelas pesquisadoras apontaram que as criangas mesmo antes de iniciar a
sua jornada escolar levantam hipdteses sobre a escrita e as representa inicialmente

com rabiscos evoluindo até a escrita alfabética. Conforme Ferreiro (1987):

(...) Historicamente falando, ndo restam dlvidas que a escrita tem origem
extra-escolar; que o inicio de sua organizacdo enquanto objeto de
conhecimento precede as praticas escolares; que a escrita efetiva evolui na
crianca através de modos de organizacdo que a escola desconhece.
(FERREIRO, 1987, p.102).

Essa afirmacdo, porém, ndo invalida o papel da escola em favorecer as
condi¢Bes necessarias de acesso a escrita pelos aprendizes, até porque a propria
Ferreiro (1985) atribui a acdo educativa as constru¢des das criancas e os conflitos
gue as levam a mudar de nivel conceitual da escrita.

Como ja afirmado acima, se a escrita € um sistema de representacao, €
notério que essa apropriacdo ndo ocorra de forma isolada, ou seja, decorando e
decodificando apenas. E preciso que a crianca se aproprie do sistema de escrita
alfabética, sua funcionalidade, regras e convencdes para que a escrita tenha sentido
para o aprendiz. De acordo com MORAIS (2015):

Compreender as propriedades conceituais do sistema de notagéo alfabética
e dominar suas convencgdes € tarefa bem mais complexa que memorizar um
conjunto de simbolos que substituem as letras, quando, por exemplo, na
condicdo de ja alfabetizados, brincamos de escrever cartas enigmaticas.
(MORAIS, 2015, p.60).

Ainda sobe a luz da teoria de Ferreiro, vemos que a crianga passa por
estagios cognitivos até possuir essa compreensdo do sistema de escrita alfabética.
A explicacdo da psicogénese da lingua escrita, sobre o processo de evolucédo da

escrita pela crianca é que ela passa por niveis até chegar a uma escrita alfabética.
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Vale destacar que a nomenclatura dos niveis ndo se popularizou muito; acabou que
a nomeacdo das etapas pelas quais as criancas passam se consolidou nos
discursos académicos pelas hipoteses principais de cada nivel, muitas vezes
chamada de estagios.

Inicialmente, segundo Ferreiro (1995) a crianca passa pelos niveis | e I,
evoluindo para o nivel lll de fonetizacdo da escrita. Este nivel subdivide-se em trés
estagios: silabico, silabico-alfabético e alfabético. Nos niveis | e I, mas
popularmente conhecidos como estagio pré-silabico, a escrita das criancas evolui do
uso de garatujas (bolinhas ou rabisco), para representar a escrita, embora sem
qualquer relacdo com a fala. Nesse mesmo estagio a crianca pode utilizar um
repertdrio de letras que Ihe seja familiar, como de seu nome préprio, porém, as usa
sem intencionalidade e associando ao objeto.

Para Ferreiro (1985, p. 12) “E a atencdo as propriedades sonoras do
significante (palavra) que marca 0 ingresso no terceiro grande periodo desta
evolugdo” — o da fonetizacdo da escrita. Deste modo, a crianga avanca e comecga a
controlar o numero de letras usadas para escrever as palavras guiadas pela
professora, registrando, entdo, uma letra para cada silaba oral. Este € o estagio
silabico (nivel Ill) que é subdividido em silabico sem valor sonoro, quando utiliza uma
letra para cada silaba, no entanto, a letra ndo possui relacdo com a fonética da
palavra; e nivel sildbico com valor sonoro quando a crian¢a além de utilizar uma letra
para cada silaba as utiliza relacionando com os fonemas que consegue ja identificar,
em geral as vogais.

Sucessivamente a crianca refaz suas hipbteses, pois a propria escrita
convencional do adulto invalida a hiptese de usar uma letra para cada silaba oral,
as palavras “tém mais letras do que a boca fala”, como dizem as criangas. Conforme
Ferreiro (1990, p. 43) “Certas escritas terdao uma importancia decisiva na

desequilibracdo do sistema silabico; por exemplo, a escrita de seu nome. ”. Isso
conduz a um grande salto quanto a consciéncia fonolégica, dando inicio ao estagio
silabico-alfabético.

De acordo com Barrera e Maluf (2003, p.492) a consciéncia fonoldgica refere-
se: “(...) a habilidade em analisar as palavras da linguagem oral de acordo com as
diferentes unidades sonoras que as compdem”. A crianca nesse estagio comeca a
perceber as partes das palavras atraveés do som, por isso tende a realizar o escrito

utilizando mais de uma letra para representar a silaba da palavra, e usando ainda
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apenas uma letra para representar a silaba. Isso é o que Ferreiro (1990) considerou
como uma espécie de sistema hibrido.

Importante destacar, usando as palavras de Ferreiro (1990, p 45) que (...) as
escritas silabico-alfabéticas foram tradicionalmente consideradas como escritas
‘desviadas’, como ‘omissao de letras’™, o que costumeiramente se afirmava nas
escolas de ‘engolir’ letras.”

Posteriormente a crianca evoluird para a hipotese alfabética quando,
conforme Ferreiro (1995, p 32) %(...) ja entenderam a natureza intrinseca do sistema
alfabético (...) que a similaridade de som implica similaridade de letras, bem como
que uma diferenca no som implica letras diferentes”. Contudo, podem ainda
apresentar erros ortograficos, apesar de que ja realizam esse escrito de forma
legivel. Ressaltamos que, ao atingir o nivel alfabético, ndo indica que a crianca
esteja alfabetizada, mas que ja compreende o funcionamento do sistema de escrita
alfabética (SEA).

Além de realizar essas hipéteses e reflex6es sobre o funcionamento do SEA,
as criancas ao compreenderem a relacdo da fala e escrita estdo dispondo de uma

consciéncia metalinguistica. Na definicdo de Barrera e Maluf (2003):

A consciéncia metalingiiistica € um termo genérico que envolve diferentes
tipos de habilidades, tais como: segmentar e manipular a fala em suas
diversas unidades (palavras, silabas, fonemas); separar as palavras de
seus referentes (ou seja, estabelecer diferencas entre significados e
significantes); perceber semelhancas sonoras entre palavras; julgar a
coeréncia semantica e sintatica de enunciados. (BARRERA; MALUF 2003,
p.492).

O processo de aprendizagem do sistema de escrita alfabética exige um
conjunto de habilidades e regras que precisam ser desenvolvidos pela crianca. A
consciéncia metalinguistica se acentua quando o sujeito é capaz de compreender e
utilizar o sistema de escrita com propriedade consciente do que esta escrevendo. Ja
a consciéncia fonologica se refere a reflexdo e hipéteses que as criangas levantam
sobre a letra, a silaba, o fonema, e a palavra.

No que diz respeito a consciéncia fonoldgica, estudos mais recentes tém sido
desenvolvidos nesta area e mostrado a relagdo entre consciéncia fonoldgica e
alfabetizacdo, merecendo relevo os trabalhos do professor Artur Gomes de Morais
da Universidade Federal de Pernambuco.

Nas palavras de MORAIS (2013, p.19) “concebemos a consciéncia fonolégica

como um vasto conjunto de habilidades que nos permitem refletir sobre as partes
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sonoras das palavras” Sendo assim, a consciéncia fonoldgica trata-se de habilidades
a serem desenvolvidas durante o processo de aquisi¢cdo da lingua escrita, onde as
criancas sejam capazes de desenvolver competéncias para identificar nas palavras
suas partes sonoras, e assim refleti-las durante a escrita.

Nessa direcdo, as criancas ao desenvolverem a consciéncia fonoldgica,
podem refazer suas hipoteses sobre o funcionamento do SEA, e apresentar avancos
na relacdo fonema x grafema. Nesse sentido, afirmamos que o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica, conforme aponta os estudos de MORAIS (2013), é parte
fundamental no processo de aquisi¢cao da lingua escrita.

Dadas essas informacdes, faz-se necessario esclarecer que além dos
estudos da Psicogénese de Emilia Ferreiro para a alfabetizacéo; dos estudos sobre
a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica nesse processo, temos
também o conceito de letramento emergente na década de 80, estudos esses que
trouxeram contribuicbes para se repensar as praticas de alfabetizacéo.

Vale ressaltar que, no Brasil o conceito de letramento surge atrelado ao de
alfabetizacdo, muitas vezes se confundindo. Por isso, faz-se necessario diferencia-
los aqui. Para tanto, vamos nos utilizar dos conceitos que constam no Programa
Pré-letramento, do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), mobddulo de
Alfabetizacdo e Linguagem para discutir as definicdes de alfabetizacéo e letramento:

[...] entende-se alfabetizacdo como o processo especifico e indispensavel
de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia. Entende-

se letramento como o0 processo de insercdo e participacdo na cultura
escrita. (BRASIL, 2008, p.12)

Como se pode notar, esse conceito de alfabetizacdo impulsiona para um
repensar as praticas de alfabetizacdo, de modo que o conceito de alfabetizacao ja
ampliado a partir da Psicogénese precisa ser ajustado, pois codificar e decodificar
nao seriam suficientes para inserir as criangas na cultura de escrita. Nas palavras de
Galvao e Leal (2005, p.14):

[...] Para aprender a ler e a escrever, 0 aluno precisa participar de situagdes
gue o desafiem, que coloquem a necessidade da reflexdo sobre a lingua,
gue o leve enfim a transformar informagdes em conhecimento proprio.

Varios estudos apontam que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos

indissociaveis, desse modo, o processo de aprendizagem do SEA deve contemplar
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ambos 0s conceitos para garantir ao aluno a apropriagcdo do cédigo, mas também
sua utilizacao nas diversas formas de aplicacao social.

Deste modo, as estratégias de ensino a serem utilizadas no processo de
aprendizagem do SEA, devem estes apoiados na observacdo do avanco da escrita
das criancas, para que o professor se certifiqgue qual a melhor estratégia
metodoldgica, para mediar o processo de aquisicdo da lingua escrita tanto pelas das
criangas, quanto por jovens e adultos que também passam pelo mesmo processo de
construcdo, segundo pesquisas. Deste modo, € crucial que ocorra a sondagem dos
niveis de escrita dos aprendizes, para nortear as acdes do professor de modo a
garantir uma alfabetizacéo efetiva, pois, como diz FERREIRO (2011):

A nossa compreensdo dos problemas tal como as criangas os colocam, e
da sequéncia de solugbes que elas consideram aceitaveis (e que dé&o
origem a novos problemas), é, sem dlvida, essencial para poder ao menos

imaginar um tipo de intervencdo adequada a natureza do processo real de
aprendizagem. [...]. (FERREIRO, 2011, p.32)

E importante que no processo de aprendizagem do SEA o professor enquanto
mediador, ndo se restrinja a utilizagcdo de um ou outro método, haja vista que como
intuito de garantir os avancos das criancas na escrita € necessario, dispor de
atividades que considerem as necessidades dos alunos, e a0 mesmo tempo 0s
desafie. Levar o aluno a refletir de que forma esse sistema de representacao
funciona, e como e quando pode utilizd-lo como forma de garantir um
desenvolvimento pleno das competéncias de leitura e escrita. Assim, conforme o
documento do MEC mencionado, “(...) entende-se que a acdo pedagdgica mais
adequada e produtiva é aquela que contempla, de maneira articulada e simultanea,
a alfabetizacao e o letramento.” (BRASIL, 2008, p.13).

Em sintese, ndo é sO sobre balbuciar palavras e escrever ortograficamente
correto que se compde 0 processo de aquisi¢do da lingua escrita. E sobre como o
aprendiz se apropria do sistema a partir de suas representagfes graficas e de
estratégias de ensino de alfabetizacdo e letramento, e a partir dessas préticas
garantirem autonomia quanto ao que ler e o que escreve. Para além de aprender o
nome das letras ou juntar silabas, existe um significante e significado implicito nesse
processo, que deve ser descoberto por aquele que € submetido ao processo de

ensino aprendizagem.
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3 A AVALIACAO DIAGNOSTICA COMO INDICADORA DE CAMINHOS PARA O
ENSINO DA LINGUA ESCRITA

O ato de avaliar esta presente cotidianamente em nossas vidas, a todo tempo
estamos planejando, tragando estratégias ou refletindo para tomar decisées, seja no
trabalho, na escola, na igreja ou em qualquer outra esfera social na qual estamos
inseridos. Mesmo que inconscientemente, a avalicdo consiste em um mecanismo de
poder entre quem avalia e quem esta sendo avaliado.

Para compreender o processo de avaliacdo se faz necessario conhecer como
esta veio se constituindo, principalmente, no ambiente escolar. Foi nesse contexto
que o ato de avaliar passou por diversas concepcfes. Na educacdo tradicional,
priorizavam-se 0s testes que continham o méximo de conteudo possivel, eram
elaborados pelos professores ou entidades religiosas que assumiam o carater de
donos do saber, e estes testes serviam exclusivamente para classificar os alunos.

Ferreira e Leal (2007) apontam:

Desse modo, podemos dizer que na cultura escolar era dada maior
importancia a certificac@o das aprendizagens e a selecéo dos estudantes do
gue a analise e a busca de solugdes para os problemas de aprendizagem.
(FERREIRA e LEAL, 2007, p.13)

Nesse modelo tradicional de educacdo, pressuponha-se uma avaliagao
classificatéria, pautada na decoreba e repeticdo, nesse contexto o processo de
ensino aprendizagem da lingua escrita utilizava estratégias metodologicas distante
da realidade das criancas, o que culminava aprendizagem limitada, meramente para
cumprir 0s requisitos avaliativos pré-estabelecidos, ou seja, uma apropriacdo da
lingua escrita de forma superficial. De acordo com Albugquerque e Morais (2007,
p.132) “Era necessario fazer e aprender apenas o que ela ensinava, nem mais nem
menos, e ‘devolver o ensinado nas situacdes especificas de avaliagao”.

Por muito tempo o objetivo do processo de avaliagao parecia restringir-se
apenas a classificacdo, e na busca exacerbada por notas, desconsiderando o
processo de aprendizagem dos sujeitos. Porém em meados do século XX, os
estudos comegam a apontar uma preocupagao com O processo, mas que com O
resultado final. E nesse momento que muitos estudiosos se debrucaram em
investigacbes sobre: de que forma as criangas aprendem? Como aprendem? E o

que ja sabem antes de vir a escola? Os resultados levaram a questionamentos tanto
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das praticas de ensino, quanto das avaliagbes, como ressaltam Albuquerque e
Morais (2007):

(...) as praticas de avaliagdo também passaram por transformagdes ao
longo do século passado, indo de modalidades que enfatizavam e (sic)
mensuragdo e classificagdo, aquelas que priorizavam a construgdo de
conhecimentos pelos alunos. (ALBUQUERQUE e MORAIS, 2007, p.128).

Nesse modelo de avaliagao, conforme o autor passou-se a considerar: O que
avaliar? Como avaliar? Para que avaliar?

No que diz respeito as investigagdes sobre processos de aprendizagem,
destacamos aqui as contribuicbes de Emilia Ferreira e Ana Teberosky, ja
referenciadas no capitulo anterior, com sua “(...) pesquisa basica sobre a
psicogénese dos sistemas de interpretacdo elaborados pelas criangas para
entenderem a representagao alfabética da lingua” (FERREIRO, 1995, p. 22).

Retomando resumidamente o que dissemos no capitulo anterior sobre a
evolucdo da escrita pelas criangas, usando ainda as palavras de Albuquerque e
Morais (2007):

(...) passariam por diferentes fases (...) de inicio, apresentariam uma escrita
pré-silabica, em que ndo ha correspondéncia grafofénica, passariam pela

escrita silabica até chegar a alfabética, que nao deveria ser confundida com
dominio da norma ortografica (ALBUQUERQUE e MORAIS, 2007, p 133)

O que se espera, portanto, a partir dos pressupostos desta teoria no que se
refere a avaliagao das escritas das criangas € que se tenham avancado: de uma
visde concepcao tradicional de que as criancas estdo “avangadas ou nao”, visando
apenas a classificagao, para uma concepcao que priorize a observagcao dos avancos
em vistas de organizar acdes que as fagam avancar.

No entanto, nem sempre isso acontece. Temos visto situagbes em que se
avalia os niveis de evolugdo da escrita pelas criangas para organiza-las em turmas
de acordo com esses niveis ou até para separa-la em fileiras em uma mesma turma.

E importante considerar que os processos de avaliacdo passam por
modificagdes ao longo do tempo, e essas mudancas estao estreitamente ligadas aos

métodos de ensino-aprendizagem. De acordo com Albuquerque e Morais (2007):

[...] as praticas de avaliacdo também passaram por transformacfes ao longo
do século passado, indo de modalidades que enfatizavam e mensuracao e
classificacdo, aquelas que priorizavam a construcdo de conhecimentos
pelos alunos. (ALBUQUERQUE; MORAIS 2007, p.128)
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Causa estranheza, que em pleno século XXI ainda se acredite que todas as
criancas aprendem no mesmo ritmo e com as mesmas atividades, apesar de tantos
estudos mostrarem o contrario, e que ainda se utilize da avaliagdo apenas com o
objetivo de verificar o produto e n&o o processo em favor da aprendizagem do aluno.

Focaremos aqui, entdo, nas contribuicbes da avaliagdo diagnostica, mas
precisamente no ensino da lingua escrita, mostrando que ela € um recurso
necessario para refletir sobre a importancia, do ato de planejar a pratica docente e
tracar objetivos que favoregcam a aprendizagem, e considerando o ambiente social
em que esta se desenvolve. Dessa forma, € crucial que o trabalho pedagdgico no
tocante ao ensino da lingua escrita, esteja apoiado a avaliagdo diagndstica;
entendida como ferramenta de orientacao para as intervengdes do professor.

Destacamos ainda, a necessidade de o professor conhecer o processo de
avaliagao diagndstica para que os resultados obtidos sejam utilizados no processo
de intervencao. Propondo essa reflexao, enfatizamos o trecho do documento do

PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa):

(...) uma acgdo didatica consistente pressupde necessariamente uma
atividade diagnéstica para que o professor possa conhecer melhor os
estudantes e reorganizar seu planejamento em fungdo de suas
necessidades. Essa atividade diagnéstica permite ao professor
compreender o momento da aprendizagem do aluno, no inicio do processo
avaliativo, que deve ser orientada pelos objetivos de aprendizagem
previamente definidos, em fungcdo dos conhecimentos e habilidades que
precisam ser construidos. (BRASIL, 2012, p.8)

Em vista disso, frisamos que a avaliagdo diagndstica da lingua escrita
conforme orientado por FERREIRO, deve partir do conhecimento prévio do aluno,
submetendo esses a situagdes de escrita de palavras que lhes sejam familiares,
para investigar as hipoteses que ja construiram sobre o sistema de escrita
alfabética, com o intuito de tragar caminhos que favoregam a aprendizagem nas
condicbes em que ela ira acontecer.

De acordo com Albuquerque e Morais (2007): “Em uma pratica construtivista
de alfabetizacdo, a avaliagdo atende a diferentes objetivos que buscam articular o
diagndstico continuo dos conhecimentos dos alunos ao planejamento e realizagao
do ensino.” (ALBUQUERQUE e MORAIS, 2007, p. 138)
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Sendo assim, a avaliagao diagndstica sobre a evolugao das hipoteses que as
criangas possuem a respeito da lingua escrita, pautada na teoria construtivista, se
estrutura através de palavras de um determinado campo semantico. Essas palavras
devem ser selecionadas pelo professor e impreterivelmente devem possuir relacéo
com o contexto social no qual os alunos estao inseridos, para que fagam sentido ao
processo de aprendizagem. Feito isso, as palavras selecionadas devem ser
organizadas iniciando pela polissilaba até a monossilaba, sendo acrescida uma
frase utilizando uma das palavras ja ditadas.

Essa avaliagdo diagnostica corresponde a um dos recursos que podem ser
utilizados pelo professor para identificagdo dos niveis de escrita. Sendo assim, deve
ser realizada ao menos a cada semestre para que seja verificada a progresséo dos
alunos. O registro diario de desenvolvimento dos alunos deve compor essa
avaliagao, considerando que eles podem avangar quanto aos niveis de escrita antes
mesmo de ser realizada a avaliagédo diagndstica.

De acordo com os estudos da Psicogénese da Lingua Escrita, essa selegéo
de quatro palavras seguindo esses critérios de organizagao, subsidia a investigacao
das hipoteses de escrita pré-silabica (niveis | e Il), silabica, silabica-alfabética e
alfabética (nivel Il — fonetizagdo) conforme explicitos no capitulo anterior. A ordem
de ditado das palavras (da polissilaba a monossilaba) se justifica pelo fato de que,
segundo Ferreiro (1995), quando as criangas estdo no nivel | e Il levantam a
hipéteses de que um escrito para ser interpretavel deve ter no minimo trés letras;
nao admitindo que com menos do que isso possa se constituir uma palavra. Assim,
se a crianga estiver no nivel silabico, quando para cada emissao silabica utiliza uma
letra para representar, pode entrar em conflito se lhe for solicitado escrever uma
palavra monossilaba e até se negar a escrever. Quanto ao uso da frase, utilizando
uma das palavras ja ditadas, dara pistas ao entrevistador para investigar se a
crianga utiliza o escrito ou se faz uma nova tentativa da palavra.

Numa perspectiva construtivista de trabalho da alfabetizagdo, o resultado
desta avaliagao devera ser orientador do planejamento de intervengdes adequadas
visando o avancgo das criangas nas hipéteses em que estdo. Até porque, como bem
afirmou Ferreiro (1995), quando discute as implicagdes pedagdgicas de sua teoria,
que “Conhecer na psicogénese da alfabetizagdo ndo implica, portanto, permanecer

estatico, a espera do aparecimento do préximo nivel” (FERREIRO,1995, p.34)
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Vale destacar que os dados que se referem aos avangos ou caracteristicas da
aprendizagem de cada aluno devem ser registrados pelo professor, e sempre que
houver necessidade devem ser consultados e comparados; salientando que, no
momento da avaliagdo diagnostica as perguntas elencadas pelos alunos, podem e

devem fazer parte do processo. Nas palavras de Suassuna (2007):

[...] as respostas que os alunos nos dao fornecem informagbes sobre como
eles pensam e aprendem, e também como compreendem as perguntas que
lhes fazemos, razdo pela qual devemos considerar o efeito dos
instrumentos sobre as formulagbes apresentadas pelos aprendizes.
(SUASSUNA, 2007, p.113)

Uma vez que, o professor realiza a avaliacdo diagnostica e compreende
através da fala e das expressbes dos alunos as suas necessidades quanto a
aprendizagem, esse mesmo professor esta definindo o tipo de alfabetizacdo que
defende e que aprendizes pretende formar. Neste sentido, Oliveira (2005, p.376)
afirma que “A elaboracdo de um teste adequado depende da definicdo de
alfabetizacdo. Diferentes definicbes levam a diferentes indicadores, diferentes
matrizes e, consequentemente, diferentes itens”.

E fato que o processo de avaliar depende da concepcdo de ensino e
aprendizagem do professor. Todavia, repensar praticas e considerar a
heterogeneidade de um grupo em processo de alfabetizacéo deve ser um papel do
docente em atuacdo. Além disso, o tipo de avaliacdo utilizado pelo professor pode
contribuir com o sucesso ou fracasso dos alunos. Por essa razao, garantir praticas
de avaliacdo que levem em conta o conhecimento prévio dos alunos e as suas
hipoteses sobre o funcionamento da lingua escrita, garantem ao professor subsidios
para mapear estratégias de trabalho que estejam de acordo com as necessidades
deles.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, PCNs, (BRASIL, 1997,
p.55) “A avaliagdo, ao nao se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos
do aluno, é compreendida como um conjunto de atuacdes que tem a funcdo de
alimentar, sustentar e orientar a intervencéo pedagdgica.” E justamente sobre essa
ideia de orientar a pratica pedagodgica e de consciéncia do professor sobre o que o
individuo ja domina que sustentamos a importadncia da avaliacido diagndstica no

processo de alfabetizagao.
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Vale destacar que 0 nosso intuito aqui ndo €, apontar uma ou outra estratégia
de avaliar, tdo pouco classificar o processo de avaliagao “correto”, mas, sobretudo,
deixar explicito a importancia da avaliagdo diagndstica que precede o planejamento
pedagdgico, aponta o conhecimento prévio do individuo, e funciona como
pressuposto para uma intervencdo assertiva no processo de aprendizagem da
lingua escrita.

Ora, considerando que é a sondagem de dados dos alunos correspondente a
aprendizagem, que ird subsidiar a elaboracdo das atividades, € correto afirmar que
no momento da avaliacdo diagndstica o processo de intervencédo nédo deve ocorrer,
pois, os dados elencados precisam ser fiéis a realidade de cada individuo, para que
posteriormente possa ser organizadas estratégias de ensino significativas a cada
necessidade. Conforme ressalta o0 documento do PNAIC:

[...] Em virtude disso, o professor pode planejar situagdes de avaliacdo mais
investigativas que possam, ndo apenas identificar o que o aluno aprendeu
ou nao aprendeu, mas também buscar as razdes para a aprendizagem ou
nao aprendizagem.” (BRASIL, 2012, p.12).

Assim, é importante que o professor além da sondagem, volte o olhar para as
peculiaridades social, afetiva, cultural e econébmica de cada individuo envolvido no
processo, para que esses dados possam justificar o avango ou atraso no processo
de ensino aprendizagem e para que a avaliagdo n&o ocorra meramente para cumprir
o planejamento escolar.

Consideramos ainda, a importancia da avaliagcdo diagndstica esta inserida
como parte do planejamento pedagoégico do professor, inclusive, contemplando sua
finalidade e as estratégias que serdo utilizadas para fomentar esse tipo de avaliagao.

Ressaltamos que, de acordo com Suassuna (2007):

A opcao por um determinado modelo de avaliagdo relaciona-se com certas
opcbes epistemoldgicas, éticas e politicas, as quais correspondem a uma
certa visdo de mundo, conforme objetivos e resultados pretendidos.
(SUASSUNA, 2007, p.38)

Nesse sentido, frisamos que o processo de avaliagao diagndéstica nao é algo
neutro, porque o professor tende a avaliar os alunos de acordo com os seus valores
e concepgdes politicas e sociais, ainda que inconscientemente. Ressaltamos que o

destaque que até aqui da importancia da avaliagao diagndstica, ndo teve sem a



24

pretensdo de convencimento sobre seu uso, mas esclarecer sobre a sua
funcionalidade e como pode ser uma ferramenta de apoio no tocante ao ensino da
lingua escrita. E fato que somente o professor atuante podera determinar como e de
que forma utilizar a avaliagdo diagndstica, considerando a realidade do seu
ambiente escolar.

Podemos afirmar que na aprendizagem da lingua escrita se faz necessario
utilizar mecanismos de verificagdo da aprendizagem, com intuito de conhecer os
niveis de desenvolvimentos da escrita e conduzir o aluno por atividades e vivéncias
bem planejadas, que considerem suas dificuldades, e que o levem a supera-las a
medida que se apropriam do funcionamento da lingua escrita. Segundo Nogueira
et.al. (2016):

“[...] é salientada a importdncia de avaliar para ensinar, sabendo
primeiramente o que deve ser avaliado, a fim de construir instrumentos de
avaliacdo que deem condigbes para compreender como a crianga esta
entendendo o0s conhecimentos ensinados, suas hipoteses e suas
dificuldades [...]” (NOGUEIRA et.al. 2016, p. 136)

Por fim, reforcamos a importancia do professor que assume papel
pesquisador da sua area, em buscar constantemente formar individuos que reflitam
sobre o0 que aprendem e 0 que pensam sobre a lingua escrita e suas
funcionalidades e principalmente sobre o importante papel de sujeito ativo que
assumimos ao dominar o sistema de escrita alfabética, fazendo uso autbnomo e

competente nos mais diversos contextos de uso da escrita.
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4 MEDIACAO PEDAGOGICA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LINGUA
ESCRITA

Neste capitulo tratamos das contribuicbes da intervencdo pedagodgica, no
tocante ao processo aprendizagem da lingua escrita. Inicialmente chamamos
atencao para o fato de que a mediacao esta presente na vida dos individuos a todo
tempo, como, por exemplo, para estacionar o carro é necessaria a mediacdo de
alguém indicando, auxiliando a melhor dire¢do, para resolver um problema junto a
uma central telefénica é necessaria a mediagdo de um atendente oferecendo a
melhor alternativa.

Vejamos que, em todos esses exemplos ha sempre uma troca de
conhecimento entre quem media e quem aprende, é justamente sobre essa
interacdo que Vygotsky aponta em suas pesquisas, que ninguém aprende sozinho.
E necessario que ocorra uma troca de conhecimento, que necessariamente n&o
precisa comecar na escola, mas que pode acontecer em contato com os mais velhos
e suas experiéncias. Nas palavras de Oliveira (1991, p.27) “Vygotsky trabalha,
entdo, com a nocao de que a relagcdo do homem com o mundo ndo é uma relagcéo
direta, mas, fundamentalmente, uma relagdo mediada.”

Esse é o papel da mediacdo na vida social dos sujeitos estabelecerem a sua
relacdo com o meio social ao qual estdo inseridos. E na figura do professor ela
possui um peso ainda maior, haja vista que o tipo de mediacdo pedagdgica pode
facilitar ou dificultar o processo de aprendizagem. E claro, que nio é somente a
mediacdo que determina ou ndo que um aluno avance no seu processo de
aprendizagem, mas é preciso destacar que ela é crucial nesse processo.

Nesse sentido, se faz necessario que o docente disponha de estratégias de
ensino bem planejadas, que evidencie o conhecimento prévio dos alunos, e sua
interacdo com o meio social ao qual esta inserido. Ainda sobe a luz da teoria
sociointeracionista de Vygotsky, é essa interagcdo com 0 meio social e com o0s
demais sujeitos, que permite ao individuo internalizar acdes externas e reconstrui-las
a partir de conhecimentos prévios ja acumulados ao longo do tempo. De acordo com
Martins (S/D, p.114):
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Na teoria sociointeracionista de VYGOTSKY, encontramos uma visdo de
desenvolvimento humano baseada na idéia de um organismo ativo cujo
pensamento é constituido em um ambiente histérico e cultural: a crianca
reconstréi internamente uma atividade externa, como resultado de
processos interativos que se ddo ao longo do tempo. (MARTINS, S/D,
p.114)

Sendo assim, mas precisamente no processo de aprendizagem da lingua
escrita, a mediacdo pedagogica assume o papel de facilitadora da aprendizagem, e
possui a responsabilidade de levar a crianca a refletir sobre o funcionamento da
lingua, a partir de uma consciéncia fonologica, através da qual ende-a-mesma passa
a perceber que a escrita possui relagao direta com a fala.

A consciéncia fonologica a ser desenvolvida por criancas em processo de
alfabetizacdo requer do professor um trabalho metodolégico extremamente
planejado e que considere as etapas de desenvolvimento da lingua escrita. Segundo
Piccoli (2013, p.38) “A importancia das metodologias para o ensino da leitura e da
escrita € o que nos motiva a privilegiar uma discussao de carater pedagoégico, no
gue se refere a organizacao didatica da acao alfabetizadora. ”

Quanto a organizacao didatica, € por meio da selecédo de atividades que o
professor pode intervir no processo de ensino aprendizagem. Essas atividades
devem contemplar principalmente o funcionamento da lingua escrita, levando as
criancas a sairem da sua zona de conforto sobre o que ja conhecem, e refletir sobre
novas propriedades linguisticas.

E através da linguagem, e de outras situacdes de utilizacdo da escrita como
representacéo da fala, que as criangcas comecam a desenvolver a consciéncia sobre
COMO 0 que pronunciamos tem a ver com o escrito. Sendo assim, priorizar atividades
em grupo, ou entre os pares, que facam uso da comunicacdo entre 0s sujeitos,
desperta nos mesmos o interesse sobre essa cultura escrita. NUNES (2009, p. 102)
aponta: “Nesta abordagem, a linguagem e as interagbes sociais sao elementos
cruciais na formacéao da consciéncia humana.”

A interacdo em sala de aula € fundamentalmente relevante nesse processo
de aquisicdo da lingua escrita, sendo assim o professor deve compreender muito
bem o nivel de escrita da sua turma, para que a organizacdo das atividades seja
agrupada corretamente, com o intuito de que aqueles que ja estdo em um nivel
maior de desenvolvimento, através da interagcdo consigam despertar curiosidade nos

demais, para que ocorra um salto de desenvolvimento na escrita.
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Segundo a teoria Vygotskyana, para que um individuo assimile um novo
conhecimento, se faz necessario, que esquemas mentais ja existentes sejam
reorganizados acomodando o novo conhecimento e internalizando-o. Esse processo
de acomodacdo e assimilagdo do conhecimento é classificado como zona de
desenvolvimento real e proximal. Em definicdo, a zona de desenvolvimento real é
aquilo que uma pessoa ja possui de conhecimento ou que ja consegue fazer
sozinha, ja a zona de desenvolvimento proximal é a distancia entre aquilo que o
individuo ainda ndo € capaz de realizar sozinho e aquilo que € capaz de realizar
através da mediacdo de terceiros. No entanto, a teoria considera ainda a zona de
desenvolvimento potencial que seria atividades que o individuo néo realiza s, mas
com a mediagdo de outros, consegue realiza-la. Conforme Oliveira (1991, p.62) "[...]
O professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal
dos alunos, provocando avan¢os que nao ocorreriam espontaneamente.”

Se observarmos essa abordagem descrita por Vygotsky se encaixa muito
bem no papel da aprendizagem da lingua escrita, uma crianca iniciando o processo
de alfabetizagéo provavelmente ndo identifique, por exemplo, que a silaba de uma
palavra pode compor parte de outra palavra, mas o professor precisa estar atento
aos conhecimentos prévios que essas criancas ja possuem e através da mediacéo
pedagdgica levar a crianca a avancar sobre as propriedades metalinguisticas. Nas
palavras de Piccoli (2013, p.38):

Desde cedo, as criancas nos ddo pistas de que pensam e falam sobre a
lingua: ‘Dentro de MARIANA, tem ANA!. Esses indicios de reflexao,
relacionados ao que também nomeamos de consciéncia metalinguistica,
pressupdem ‘operar’ sobre a lingua e falar sobre ela.” (PICCOLI, 2013, p.
38)

E notério, que o papel da mediacio pedagdgica esta para além de apenas de
avaliar ou planejar atividade. Também esclarecemos que para intervir nao
necessariamente o professor precisa utilizar grandes recursos didaticos. O quadro e
giz, se utilizado com a finalidade de avangco da consciéncia fonolégica, onde por
exemplo a professora podera escrever rimas e levar os alunos a perceber as
semelhancas no final das palavras em escritas diferentes. Esse tipo de prética trara
significantes resultados, mas retomamos novamente que o professor precisa

necessariamente conhecer o nivel de desenvolvimento dos seus alunos.



28

N&do ha como falar do papel da intervencdo, sem retomar o enfoque da
avaliacdo diagnostica, pois nesse processo, ela possui grandes contribuicbes para
uma intervencao assertiva. Criar possibilidades e situacdes que reformulem as
hip6teses das criancas sobre o funcionamento o sistema de escrita, SO € possivel se
o professor conhecer exatamente como cada um dos seus alunos evolui quanto ao
SEA.

Para concluir, ressaltamos que o processo de intervencao pedagogica, possui
forte influéncia no processo de aprendizagem do sistema de escrita alfabética, além
disso, a capacidade da crianca em refletir sobre esse sistema ndo acontece
involuntariamente, é necessario esforcos tanto da crianca quanto do professor para
que no processo de interacdo, essas hovas hipoteses de funcionamento do sistema
de escrita possam surgir e garantam ao sujeito essas nova condicao de interpretar
0s escritos relacionando-o com a fala.

E preciso que o planejamento seja diario, e quando falamos diario é que nem
sempre aquilo que foi planejado anteriormente ira atender as necessidades daquele
momento. O professor precisa se reinventar e se preparar para isso, para levar a
crianca a refletir desde os primeiros rabiscos até o nivel alfabético de escrita.
Considerando sempre que a qualidade € mais importante que a quantidade e que
todo individuo carrega consigo uma bagagem historica e cultural que diz muito sobre

0 que pensa e 0 que escreve.



29

5 INTERVENCOES PEDAGOGICAS EM SITUACOES DE DIAGNOSTICO DE
ESCRITA E AVANCOS NO PROCESSO

5.1. Caracterizacdo do campo de pesquisa e dos sujeitos pesquisados

Nossa pesquisa se constitui de avaliagdes diagnosticas de escrita realizadas
com 04 criangas do 1° ano do Ensino Fundamental I, de uma turma multiano, em
uma escola municipal da Zona Rural de Campina Grande — Paraiba. Tem como
objetivo mostrar tanto as contribuigbes da avaliagdo diagnostica no processo de
aquisicdo da lingua escrita, quanto da intervengdo para 0 avango nesse processo.
Apresentamos, ainda, algumas observagdes sobre o contexto de ensino desta
turma.

Por se tratar de uma sala multiano, ha um total de 19 alunos, sendo quatro
deles do 1° ano, trés do 2° ano, cinco do 3° ano, seis do 4°ano, e apenas um do 5°
ano. A faixa etaria variando entre 6 e 11 anos. A escola funciona apenas no turno da
manha compreendendo o horario de 7:00hs as 11:00hs.

Quanto as dependéncias da escola, por se tratar de uma zona rural possui um
espago com arvores e horta nas suas dependéncias. A escola € dividida em trés
salas de aula, uma secretaria, dois banheiros, uma cozinha, um patio e uma area de
terra. A merendeira, um vigia, uma professora, e uma diretora compde o quadro de
funcionarios da escola.

A sala de aula onde realizamos a pesquisa consiste em um lugar amplo, e
extremamente arejado; as carteiras da sala eram organizadas em fileiras. Quanto
aos recursos visuais, foi possivel observar algumas poucas produgdes de cartazes
confeccionados pelas criangcas afixados nas paredes; havia um cartaz com os
aniversariantes do més; um alfabeto ilustrado abaixo do quadro, e ao lado do quadro
ficava um cartaz com as familias silabicas.

A coleta de dados, da pesquisa se deu em trés momentos que correspondem
as datas de 23 de agosto, 20 de setembro e 10 de dezembro do ano de 2019. Essa
divisdo em etapas, ao longo da pesquisa se deu, para que pudéssemos verificar o
avango das criangas referente a compreensdo do sistema de escrita alfabética
(SEA) entre uma etapa e outra, utilizando como ferramenta didatica a avaliacéo
diagnostica. Para primeira etapa, planejamos uma avaliagdo sem nenhum tipo de
intervencao pedagodgica, para investigar as hipoteses de escrita que as criancas ja

possuiam. Ja de posse dos dados na primeira etapa, elaboramos um outro
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diagnoéstico, desta vez com intervencdo pedagodgica direcionada aos niveis de
escrita de cada crianca que foi utilizada tanto na segunda quanto na ultima etapa da
pesquisa, com o intuito de contribuir no avango da escrita dessas criangas.
Utilizamos como embasamento tedrico para analise dos dados as concepc¢des
da Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que
consideram a interacdo do sujeito com o objeto de conhecimento, neste caso a
lingua escrita, antes da iniciacdo de sua trajetdria escolar, bem como, elencam
caracteristica de estdgios linguisticos em que esses sujeitos percorrem até a
formacdo da escrita. Utilizamos a base tedrica de outros autores que tratam de
avaliacdo, desenvolvimento da consciéncia fonolégica e sua relacdo com a

alfabetizacdo, de mediacéo pedagogica.

5.2. Descricao e analise dos dados

Como nosso objetivo da pesquisa era investigar o papel da intervencao
pedagdgica no processo de diagnostico de escrita, sobretudo, investigando de que
forma a intervencao pedagogica em situacao de diagndstico de escrita contribui para
0 avanco na reflexado sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética (SEA)
por parte de criancas em processo de alfabetizacdo, fazia-se necessario coletar
dados sobre a evolucdo das escritas dos 04 alunos do 1° ano do ensino
fundamental. No entanto, antes de realizarmos as entrevistas com as criangas,
fizemos uma observacdo no momento da primeira etapa da pesquisa quanto do
contexto da sala de aula, algumas estratégias metodoldgicas utilizadas no processo
de aquisicao da lingua escrita, e da realidade social dos alunos.

Em conversa com as pessoas que compdem o quadro de funcionarios da
escola, verificamos que a comunidade escolar possuia alunos de baixa renda e que
a adesao familiar nas atividades propostas pela professora (da escola) era minima,
aspectos esses que possivelmente interferissem diretamente no processo de ensino
aprendizagem como um todo, mas principalmente, nos alunos em processo de
aguisicao da escrita.

E preciso ressaltar que tanto a escola como a familia sdo pecas chaves para
0 processo de ensino aprendizagem. Portanto, o trabalho pedagogico que envolve a
escola em conjunto com familia tende a obter resultados satisfatérios no processo
de aprendizagem, além de proporcionar aos alunos uma rede de apoio, para

avancos significativos do conhecimento.
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No primeiro contato com os alunos, ao chegar na sala de aula estava
havendo uma retomada do tema folclore realizado com a mediagado da professora
através de dialogo. As atividades desenvolvidas, segundo a explicacdo da
professora, seriam para uma apresentacao aberta aos pais e a comunidade local.
Posteriormente as atividades foram divididas entre os alunos sendo essas: dancas e
apresentacoes. Apos esse momento, foi direcionada uma atividade de sala para
todos os alunos.

Observamos que, apesar de se tratar de uma turma multiano as atividades
eram iguais para todos, como por exemplo. Destacamos uma atividade que
acompanhamos no primeiro dia da pesquisa, ocasido em os alunos pesquisavam em
livros e revistas e recortavam palavras com a letra G. Havia apenas uma diferenca:
para os alunos do 1° ano, a palavra que eles precisavam recortar o requisito era
sempre que as mesmas iniciassem com a consoante G; para os alunos do 2° ano as
palavras precisavam contemplar as familias silabicas da consoante; e para os
alunos 4° e 5° ano, as palavras poderiam conter a letra G em qualquer pedacgo da
palavra, além disso, deveriam elaborar frases com as palavras encontradas.

Enquanto os alunos do 2°, 3° e 4° anos realizavam a atividade proposta pela
professora, os do 1° ano, sujeitos desta pesquisa, foram disponibilizados um a um
para realizacdo da avaliacdo diagnostica da primeira etapa da pesquisa, que
aconteceu em um espago fora da sala de aula. Ressaltamos aqui que o objetivo
dessa pesquisa ndo consiste em avaliar a pratica pedagdgica utilizada na sala de
aula observada. Nosso intuito € esclarecer as contribuicdes da intervengao
pedagdgica na situacdo de diagnostico no processo de aquisicdo escrita. Ao longo
da analise, iremos nomear cada um dos alunos de A1, A2, A3 e A4, para proteger a
identidade dos sujeitos submetidos a pesquisa.

Para realizar a primeira etapa dessa investigacdo, que se constituiu de um
diagnostico de escrita sem qualquer intervencdo da pesquisadora, foi planejada
previamente a avaliacdo diagnostica considerando o local em que as criancas
estavam inseridas (zona rural), e assim o0 campo semantico das palavras
correspondentes a objetos do conhecimento dessas. Escolhnemos uma sequéncia de
palavras relacionadas ao campo semantico animais, sendo elas: CAPIVARA,
MORCEGO, BODE e RA e uma frase com uma das palavras da sequéncia: A
capivara € um roedor, para verificar se a crianca repete a hipdtese anterior do

escrito. De acordo com Ferreiro (2011), essa organizacdo permite ao professor
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acompanhar a hipdétese de quantidade de letras, conforme as palavras estao
dispostas, iniciando da polissilaba para a monossilaba. Ap0s a escrita de cada
palavra solicitamos as criangas para realizarem a leitura, para que pudéssemos
analisar se o aluno relaciona a fala a sua escrita.

Organizamos essas palavras seguindo a ordem da polissilaba a monossilaba,
pois, caso alguma crianca estivesse realizando a escrita com base na hipotese no
namero de letras (que acontece quando a crianga ndo admite um escrito com menos
de trés letras), poderia haver recusa em escrever palavra monossilaba. Ditar
palavras da maior para a menor possibilita também ao professor ou investigador
descobrir qual o numero minimo de letras que o aluno admite na sua escrita.

Nas palavras de Ferreiro (2011, p. 68) “Cada passo resulta da interagdo que
ocorre entre o sujeito e o objeto de conhecimento: no processo de assimilagdo.” Por
essa razdo, que a organizacdo da atividade é fundamental para que ocorra essa
interacdo da crianca com 0 objeto, nesse caso a escrita. Toda essa preocupacao
quanto a comtemplar palavras do convivio social da crianca permite a crianca expor
suas hipoteses sobre o funcionamento da lingua escrita.

De acordo com Ferreiro (2011) em a Psicogénese da Lingua Escrita,
precisamos investigar as hipoteses que as criangas possuem acerca da lingua
escrita, a representacao grafica que fazem se com letras e/ou imagens, tanto quanto
a relacao que estabelecem entre a fala e a escrita.

A avaliacao foi realizada com uma crianca de cada vez. As palavras e a frase
foram ditadas uma a uma de forma normal, sem escandi-las. ApOs a escrita de cada
palavra foi solicitada, a leitura para verificacdo de como seria a interpretacdo do
escrito; se faziam relacdo entre fala e escrita, e em seguida 0s escritos foram
recolhidos pela aplicadora.

Iniciamos a avaliacdo diagnostica ja previamente planejada, realizando uma
conversa informal sobre nome, idade da criangca, o que mais gostavam de fazer,
essa conversa foi realizada com uma crianca por vez, como forma de deixar a

crianga a vontade. Nas palavras de Nogueira et al.(2016) :

Nessa proposta de avaliagdo mediadora, o professor € atento ao aluno,
conhecendo-o mais e melhor, entendendo suas falas, seus argumentos,
conversando com ele em diversos momentos, ouvindo suas perguntas,
fazendo-lhe novos e desafiadores questionamentos na busca de
alternativas para uma acdo educativa voltada para a autonomia moral e
intelectual do educando. (NOGUEIRA et al. 2016, p.139)
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Entregamos, entdo, a cada crianga que iamos avaliando, folha e lapis e entéao
foi ditada a primeira palavra CAPIVARA. Para ilustrar foi demonstrada a medida que
iamos ditando a palavra uma gravura correspondente ao animal como forma de
levar a crianga a relacionar a figura ao seu nome. Orientamos também que a crianga
escrevesse a palavra da forma que ela soubesse e apds o escrito deveria realizar a
leitura da palavra. Na sequéncia, ditamos a palavra MORCEGO; em seguida a
palavra BODE, e por fim a palavra RA. Apds a escrita e leitura de cada palavra,
ditamos a frase “A capivara € um roedor”, a qual as criangas também escreveram de
forma livre, ou seja, sem mediacdo, e apos foi realizado uma leitura para
verificarmos se relacionavam a escrita a fala.

De acordo com Ferreiro (2011):

Quando uma crianga escreve tal como acredita que poderia ou deveria
escrever certo conjunto de palavras, estd nos oferecendo um valiosissimo
documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado.
(FERREIRO, 2011, p.20)

Norteados pela perspectiva tedrica de Ferreiro, iniciamos a avaliacédo
diagnostica realizada sem nenhum tipo de intervengéo para observar justamente o
que as criangas ja possuem de hipoteses sobre o funcionamento da lingua escrita,
bem como interpretar esses escritos que, direcionaria o planejamento de intervengao
pedagogica para ser utilizado na segunda etapa da pesquisa, de modo que pudesse
contribuir no avango de aprendizagem do sistema de escrita alfabética.

Nesse primeiro momento, foi possivel constatar que todas as quatro criangcas
investigadas se utilizam de letras para representar as palavras, e levantaram
hipéteses distintas para realizar os seus escritos, como se pode observar nas

imagens a seguir:
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Imagem 1: Escrita dos alunos das (para as) palavras capivara, morcego,

bode, ra e da frase: A capivara € um roedor
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Fonte: Producéo pessoal

Assim, chegamos aos seguintes dados na primeira etapa, cujo objetivo foi
constatar em que nivel de escrita classificada por Ferreiro (2011) as criangas se

encontravam:
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O A1 apresentou uma escrita na hipotese silabico-alfabética a qual segundo
Ferreiro (1995) é correspondente ao nivel lll, fonetizagcéo, pois observamos que o
mesmo ja percebe a relagdo fonema x grafema, e, além disso, combina vogais e
consoantes para representar as palavras. Nesse nivel o grande marco de reflexao,
ocorre quando a crianga percebe que séo as letras que servem para representar os
fonemas e assim as utilizam para representar as silabas das palavras, embora ainda
nao use de forma segura; ora usa uma letra para representar a silaba, numa
hipétese silabica, ora usa a silaba completa, numa hipétese alfabética, conforme se

pode observar na imagem 2 abaixo:

Imagem 2: Escrita de A1

Fonte: Produgédo pessoal

Ja o0 A2 (imagem 3) escreve numa hipotese pré-silabica que corresponde ao
nivel Il, pois utiliza na maioria das vezes as letras do seu nome para representar as
palavras, ainda ndo faz a relacio fala e escrita, mas faz variacdo na sequéncia de
letras de uma palavra para a outra, garantindo, assim, a legibilidade pelo outro, o
que ja representa um avangco em relacdo ao nivel I. Nesse usa-se a mesma
sequéncia de letras para palavras diferentes, ja que a intencéo é do autor, conforme

afirma Ferreiro (2011).
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Imagem 3: Escrita de A2

SISmambam

Fonte: Produgéo Pessoal

O A3, por sua vez, encontra-se no nivel lll, hipotese alfabética, pois
observamos que 0 mesmo ja possui consciéncia da relagdo fonema x grafema,
escrevendo silabas completas. Apesar de ja conseguir escrever algumas palavras
ortograficamente corretas, verificou-se uma escrita “estranha” para ra e na escrita da
frase, notamos resquicios da hipétese silabica, na qual usam uma letra para cada
silaba oral. Talvez isso aconteca em virtude de a crianga n&do ser habituada a
escrever frases e, por isso, acabe escrevendo dentro de um padrao silabico.

Vejamos imagem 4.

Imagem 4: Escrita de A3
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Fonte: Producéo Pessoal
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Quanto a escrita de A4, classificamos de pré-silabica, nivel Il, pelas mesmas
razdes do A2. Ele utilizou-se das letras do seu nome para representar a escrita das
palavras, bem como ndo demonstrou, relagdo entra a fala e a escrita no momento da

avaliagéo diagnodstica. Observemos a imagem 5:

Imagem 5 - Escrita de A4

Fonte: Produgao Pessoal

ApOs a primeira coleta de dados foi possivel chegar as seguintes conclusées:
Os alunos 1 e 3 ja apresentam desenvolvimento da consciéncia fonoldgica (CF),
pois no ato da avaliacao diagndstica foi possivel perceber que ambos verbalizavam
as silabas (mesmo que sussurrando) para realizar a escrita. De acordo com
MORAIS (2015):

Chamamos a atencéao, também, para o fato de que, embora consideremos o
desenvolvimento de habilidades de CF uma condigdo necessaria para o
dominio do sistema alfabético, ndo cremos que seja uma condi¢do
suficiente. MORAIS (2015, p.63)

Além da CF ja apontada, observamos também que a leitura dessas criangas
ocorreu silabicamente. Outro aspecto observado é que parece que elas sustentam a
hipétese minima de trés letras para o escrito ser legivel, isso evidenciada na escrita
da palavra “RA” conforme demonstrado nas figuras 4 e 5 (escritas de A3 e A4).
Diante dessas observacdes, concluimos que as escritas destas se encontram na

hipétese silabico-alfabético, nivel Ill. Segundo Ferreiro (2011, p.29), “O periodo
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silabico-alfabético marca a transicdo entre os esquemas prévios em via de serem
abandonados e os esquemas futuros em vias de serem construidos.”

No tocante aos alunos A2 e A4, foi observado que nao realizam essa relagao
entre fala e escrita, por isso, como ja foi dito, suas escritas que se enquadram no
nivel |l de escrita.

No ato da avaliagdo percebemos que as letras eram utilizadas de forma
aleatdria e sem intencionalidade, ou seja, iam preenchendo o papel com as letras e
depois finalizavam com “terminei” ou “pronto”, as letras utilizadas possuem relacéo
com seu nome proprio, e a leitura das palavras se deu de forma direta sem aspecto
reflexivo, as vezes questionando qual palavra mesmo era aquela, para ler.

De acordo com FERREIRO (2011, p.23) “As criangas n&o empregam seus
esforgos intelectuais para inventar letras novas: recebem as formas das letras da
sociedade e as adotam tal e qual.” De fato, ao realizar a avaliagdo com os alunos A2
e A4, vemos que eles nao demonstravam interesse em buscar outras letras, apenas
repetiam as que ja lhe eram familiares.

ApoOs essa primeira coleta de dados, retornamos a escola na data de
20/09/2020 para realizar a segunda etapa da avaliagdo diagndstica, com novo
planejamento que incluia intervencéo.

Nesse segundo momento, optamos pela avaliagdo diagnostica com
intervencao pedagdgica, planejada a partir dos primeiros resultados, utilizando como
base os niveis de escritas das criangas na primeira etapa. As intervencdes foram
planejadas considerando cada crianca e seus desempenhos em particular. E
importante ressaltar, que se faz necessario planejar toda avaliagdo diagnostica,
partindo do nivel de escrita em que as criangcas se encontram, para que a
intervencao pedagogica seja capaz de leva-las a refletirem sobre a escrita e, assim
avangarem no processo.

Vale salientar que os registros que fizemos na primeira etapa e as
observacbes do comportamento das criangcas no momento da avaliagcdo foram
essenciais para orientar as intervengdes no segundo momento. Isso deve ser
também um norte para o professor alfabetizador, pois, conforme Albuquerque e
Morais (2007):

Pensando especificamente no ano ou ciclo inicial de alfabetizagédo, cremos
que o registro de observac¢des pode se materializar em ‘quadros’ ou ‘perfis’
em que se responda como cada aluno da turma vai avangando com relagao
a questdes fundamentais. (ALBURQUERQUE; MORAIS 2007, p.135)
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Na segunda etapa da nossa avaliagdo diagnostica, selecionamos o campo
semantico comidas regionais considerando algumas comidas facilmente conhecidas
na zona rural, com intuito de facilitar a relagdo das palavras ao objeto. Para isso.
foram listadas as seguintes palavras: tapioca, picado, milho e sal e a frase: O milho
esta verde.

Para realizar nossa intervencdo, buscamos como recurso metodologico o
alfabeto mével no momento da escrita, uma tabela alfabética, além disso, buscamos
propor as criangas uma reflexao entre a leitura e a escrita das palavras.

Para A1 cuja escrita foi classificada como silabico-alfabética, conforme as
primeiras coletas de dados. Planejamos a intervengdo com o propdsito de fazé-las
refletir sobre o nome das letras, relaciona-las ao que ouvem nas palavras. Para isso,
utilizamos o alfabeto moével por ser um material de facil acesso e manuseio pela
crianga. Percebemos que essas criangas por vezes apresentavam dificuldade em
relacionar o nome da letra a sua grafia, como também, apresentavam dificuldade
quanto a fonética das letras na hora da escrita, por exemplo: trocando C por K.
Antecipamos perguntas que seriam feitas, apos a escrita da primeira palavra ditada
(tapioca).

Assim, se a escrita se mantivesse no nivel/hipétese, pediriamos, por exemplo,
para reler a palavra, mostrar onde estava lendo cada “pedaco”, leva-la a perceber
que havia silabas incompletas a partir de questionamentos como “Essa letra sozinha
diz ‘ca’? (na palavra tapioca). Solicitar a escrita da palavra novamente. Continuar o
ditado e observar se nas outras escritas faria ainda dentro da mesma hipétese. Caso
se mantivesse, faria intervencdes semelhantes a que foi feita na primeira palavra.

Além disso, buscamos levar a crianca a refletir sobre a leitura da palavra,
quando levantamos questionamento(s) como: “Que letra é essa?” para que
pudessem perceber se a forma que a crianga |é correspondia com o que estava
escrito, inclusive, instigando-a a reescrever a palavra apés o0 processo de
intervencao.

Ja para os alunos A2 e A4, que foram analisados como pré-silabicos na
primeira etapa, além de propor a reflexdo sobre o nome das letras, julgamos
importante utilizar a tabela alfabética, por perceber que de acordo com a primeira
coleta de dados, esses alunos possuiam dificuldades em nomear as letras quando

essas saiam da ordem alfabética.
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Pensamos ainda em levar esse grupo de alunos a refletir sobre a relagao fala
e escrita através da leitura das palavras, como por exemplo: quando
questionassemos “O que vocé leu?”; pediriamos, caso a escrita ainda estivesse no
mesmo nivel, para mostrar onde estaria cada “pedaco” falado, de modo que o aluno
pudesse comecgar a relacionar o que fala ao que escreve, e, assim, desenvolvesse a
consciéncia silabica. Caso escrevesse mais letras do que a quantidade de silabas,
questionariamos o que faria com as demais. Se optasse por apagar ou riscar,
acatariamos e ndo solicitariamos a escrita novamente. Observariamos a escrita da
segunda palavra, ditada de forma “normal”, sem escandir, € se mantivesse a escrita
sem controle de quantidade de letras, repetiriamos a intervengcdo. E assim, a
situacao nos possibilitaria novas intervengdes.

E importante ressaltar ainda, que na intervencdo dos alunos A2 e A4
pronunciamos a palavra de forma escandida para auxiliar as criangcas quanto a
consciéncia silabica. Apés a intervengcao também foi proposto a reescrita das
palavras sem apagar o escrito original, para que as criangas percebessem as
alteracdes graficas e registrassem exatamente o que conseguiram refletir sobre a
escrita.

Notamos, nessa situacdo o0 quanto € importante uma mediacdo bem
planejada que conduza os alunos ao avanco no nivel de reflexdo sobre a escrita.
Como diz Oliveira, baseando-se nas ideais de Vygotsky (1991, p.62) "[...] O
professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal
dos alunos, provocando avangos que nao ocorreriam espontaneamente.”

Vejamos na imagem 6 a seguir, as escritas das criangas, na segunda etapa

da avaliagéo:



41

Imagem 6 — escritas dos alunos para as palavras tapioca, picado, milho e sal e para
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a frase: O milho esta verde.
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Fonte: Producao Pessoal
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Analisando o escrito da crianga A1, percebemos que essa crianga ja avangou
em relagcao a etapa primeira, pois ja escreve silabas para representar a palavra,
assim como fez uma leitura silabada. O escrito do lado esquerdo de cada imagem foi
feito sem intervencgéo, ja o escrito do lado direito, utilizamos recursos pedagogicos
como (alfabeto movel e ficha alfabética) além das intervengbes orais anteriormente
descritas para levar a crianga a refletir sobre 0 nome das letras, a quantidade de
letras utilizadas, as silabas nas palavras, etc, conforme a situagdo sugerisse. De
modo que as levassem a avancar no nivel de reflexdo sobre a escrita.

Essa intervengao foi ocorrendo conforme a escrita de cada palavra realizada
pela crianga, ao perceber as inquietagdes por parte dela na escrita, propunha uma
retomada no alfabeto movel e na ficha alfabética auxiliando a crianga a localizar a
letra e relembrar seu nome, bem como a sua fungao fonoldgica quando associado a
outras letras. Apos todas as palavras e frases escrita, e a leitura de uma a uma
realizada, realizamos uma nova leitura para que a crianga pudesse perceber se o
que fala tem a ver com o que escreve.

Conforme Ferreiro (1995, p.30): "Assim, desde o ponto de vista qualitativo,
durante o subnivel silabico, as criangas podem passar a procurar ‘letras’
semelhantes para escrever sons semelhantes das palavras."

Sendo assim, ao realizar uma nova leitura das palavras a crianga percebeu
que a forma que a escrita estava organizada nao condizia com a sua fala, isso foi
demonstrado quando a crianga realizou pausas na leitura identificando as lacunas
do escrito, e assim espontaneamente reescreveu-as novamente.

E notdrio o avanco da escrita apds a intervencdo. A crianca foi levada a refletir
sobre o nome das letras e os fonemas correspondentes, o que a fez se autocorrigir
na elaboragédo da escrita. Ao longo da atividade demonstrou dificuldade nas silabas
complexas como (lh). Comparando ao primeiro escrito dessa crianga, quando ela se
encontrava no nivel |l, ha um grande avango no processo de aquisicdo da lingua
escrita. Portanto, diante dessas observagdes consideramos que ela avangou de uma
hipétese pré-silabica para silabica-alfabética, nivel Ill. Nao podemos atribuir todo o
avanco a situagao diagnéstica, pois seria desconsiderar todo um trabalho que foi
realizado pela professora, independente do que foi feito, para o seu avanco.

Comparemos na imagem 7 a seguir as escritas de A1 na primeira etapa da

pesquisa e nessa segunda etapa, para constatarmos o seu avango:
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Imagem 7 — escrita de A1 na primeira etapa (sem intervencéo) e segunda etapa da

pesquisa (com intervengao)
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Observemos agora, na imagem 8, as escritas de A2 na primeira e segunda

etapa da pesquisa:

Fonte: Produgéo Pessoal
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Imagem 8 — escrita de A2 na primeira etapa (sem intervengao) e segunda
etapa da pesquisa (com intervengao)
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Na segunda escrita de A2, é possivel perceber a contribuicdo significativa da
intervencdo na situagdo de diagnostico de escrita. O escrito do lado esquerdo
demonstra que a crianga foi elaborando a escrita utilizando as letras sem uma
finalidade ou relacao com as palavras. Ja na segunda escrita A2 foi levado a refletir
sobre o nome das letras e os sons que reproduzem, bem como, a ordem alfabética
que esta organizada.

Para isso, utilizamos o manuseio do alfabeto mével onde a medida que os
questionamentos iam surgindo como: “tia ndo sei escrever ca”, levava a crianga a
pensar em quais letras individualmente utilizar e buscavamos juntas as letras no

alfabeto mével ou na sequencia alfabética que dispunhamos.
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A ficha alfabética também foi um recurso muito utilizado pois percebemos que
a crianga sentia dificuldade em identificar as letras fora da sequéncia alfabética,
entdo, todas as vezes que o0 aluno ndo sabia identificar a letra “cantavamos” a
sequéncia alfabética com a crianca, apontando com o dedo na ordem até
encontrarmos a letra desejada. E possivel perceber que na palavra milho a crianca
utilizou o H ao invés do L, mesmo sendo uma letra sem fonética acentuada o aluno
refletiu sobre a construgdo da palavra, e isso mostra um avango significativo no
processo de aquisi¢cao da escrita.

A leitura das palavras se deu inicialmente de forma global e apds a
intervencao de forma pausada. Destacamos ainda que ao levar a crianga a ler sobre
o que falou e 0 que escreveu, a crianga percebeu que o seu escrito ndo deu conta
de interpretar sua fala, sendo assim, sugerimos a reescrita das palavras, mas ao
chegar na reflexao da frase mesmo percebendo através da leitura as lacunas do
escrito, essa crianga se recusou a realizar a reescrita e respeitando suas
particularidades ndo houve a reescrita.

Em virtude dessas colocagbes, concluimos que essa crianga, que iniciou 0
diagndstico escrevendo de forma silabica, ja tendo avancado em relagao a primeira
etapa quando estava preé-silabico, apos o processo de intervengao esta iniciando a
hipbtese silabico-alfabético, nivel lll, apresentando um avango em relagao a primeira
entrevista.

Na imagem 9 que segue, estéo as escritas de A3 na primeira e segunda etapa

da pesquisa:
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Imagem 9 — escrita de A3 na primeira etapa (sem intervengao) e segunda

etapa da pesquisa (com intervencgao)
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Fonte: Producgéo Pessoal

Avaliando o escrito da crianca A3, identificamos um avango significativo
comparado a primeira escrita. A crianga demonstrou dificuldade na silaba complexa
como (lh), recorreu ao alfabeto mével para reescrever a palavra milho, essa reescrita
ocorreu ao término da escrita de todas as palavras quando levamos a crianga a
realizar uma leitura reflexiva sobre o que escreveu e essa percebeu que a primeira
escrita ndo dava conta da leitura realizada.

Durante a escrita realizou a relacdo do som da silaba para a escrita das
palavras. Demonstrou uma leitura linear e segura. Ao ser questionado sobre a
escrita de cada palavra, demonstrava convicgao entre o que leu e o que escreveu.
Apos a reflexdo da frase, a crianga chegou a conclusdo de que nao conseguia ler da
forma que foi escrita inicialmente, assim, fez nova escrita a partir de uma mediacao,
separando as palavras que estavam juntas e realizou a leitura de forma linear.

ApOs essas observagdes concluimos que essa crianga avangou em relagao a
primeira escrita, pois na segunda etapa ela ja consegue escrever as palavras que

compdem a frase, e na escrita anterior, embora esteja no mesmo nivel alfabético,
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escreveu a frase de forma silabica. Sendo assim, consideramos essa crianga na
hipétese alfabética, que compreende o nivel lll.

Mais uma vez a situagdo nos mostra 0 que ja vimos salientando sobre a
importancia da mediagado pedagogica. Como ja dissemos em capitulo anterior, numa
visdo vygotskiana para que um individuo assimile um novo conhecimento, se faz
necessario, que esquemas mentais ja existentes sejam reorganizados acomodando
0 novo conhecimento e internalizando-o, o0 que a mediagdo pode possibilitar nesta
situacao de pesquisa.

Analisemos agora a escrita de A4 resultante da segunda etapa da pesquisa.
Para isso, observemos na imagem 10, as suas escritas na primeira e segunda etapa

da pesquisa:

Imagem 10 — escrita de A4 na primeira etapa (sem intervengao) e segunda

etapa da pesquisa (com intervengao)
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Analisando a escrita de A4, da segunda etapa, verificamos que a crianca
confunde o fonema T por P devido a sua semelhanca sonora. E possivel constatar o
avanco apos a intervencao, principalmente na organizagéo da escrita. A intervencao
ocorreu enfatizando o papel da leitura como instrumento de reflexdo entre o que ler
e 0 que escreve, bem como utilizando a ficha alfabética para nortear as dificuldades
gquanto a localizacdo das letras e sua nomenclatura, percebemos ainda que o
alfabeto movel permitiu ao aluno recorrer a um material concreto para refazer suas
hip6teses quanto qual letra corresponde a certo fonema.

Ainda assim, € uma crianca que possui dificuldade referente a relacdo
fonema x grafema. No momento da reescrita recorreu por diversas vezes a ficha do
alfabeto, € como se o alfabeto para essa crianca fosse uma sequéncia decorada e
gquando uma letra sai daquela ordem, a mesma possui dificuldade em localizar e
escrever.

Observamos que igual ao primeiro escrito ainda utiliza letras do seu nome na
escrita das palavras. Foi necessario recorrer ao emprego das palavras em situacdes
praticas para facilitar a associacdo e mediar a escrita. Por exemplo, elaboramos
frases como: “O picado da casa de José é uma delicia”, 0 nosso intuito era de fazer
a crianca perceber a aplicacdo da palavra na pratica e assim relaciona-la ao objeto
com o intuito de facilitar & escrita. Além disso, fizemos retomadas através da leitura
das letras as quais o aluno apresentava dificuldade chegamos a questiona-lo: T+l
faz Tl e P+l é PI, qual letra devemos colocar junto ao | para escrever Pl? Levando
essa crianca a refletir o nome das letras, as silabas e sua fun¢éo sonora.

AplOs a intervencdo na escrita de cada palavra utilizando a leitura e os
recursos pedagdgicos, o aluno percebeu que no seu escrito inicial as letras nao
deram conta da funcéo fonética da palavra, apesar de refletir também sobre a escrita
da frase se recusou a reescrevé-la.

A leitura realizada durante a intervencdo se deu de forma pausada. Apos as
contribuicdes da intervencao, consideramos que essa crianca fez uma nova escrita
de forma alfabética. Talvez a nossa intervencdo acabou sendo muito indutiva a
escrita “correta” ou dentro dos padrdes formais, ja que analisando a escrita primeira
que foi dentro de um sistema silabico sem valor sonoro, a escrita “avangou” muito.

Os dados da segunda etapa da pesquisa nos permitiram, perceber as
contribuicdes do processo de intervencéo no diagnostico de escrita, principalmente,

guando esse é direcionado particularmente para as necessidades de cada aluno (a).
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Ora, sabemos que é quase impossivel em uma turma multiano o professor (a),
analisar particularmente a necessidade de cada sujeito, mas, julgamos importante
que o diagndstico de escrita seja realizado a cada semestre, como forma de mapear
as principais dificuldades e avancos desses alunos e contribuir para uma
intervencdo pedagogica bem planejada. De acordo com Oliveira (1991, p.62) "O
processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido, entdo, tomando
como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca.". E, sobretudo,
planejar ac6es que atuem na zona de desenvolvimento potencial, que € a que define
0 gque a crianca pode fazer mais com ajuda de outro.

Além disso, considerar os questionamentos e as hipéteses dos alunos
durante a realizacdo da avaliacdo diagnostica e das atividades diarias é fundamental
para que o professor saiba como e de que forma deve realizar a intervengdo. Nesse

sentindo Ferreiro (2011) ressalta:

A nossa compreensdo dos problemas tal como as criangas os colocam, e
da sequencia de solugbes que elas consideram aceitaveis (e que dé&o
origem a novos problemas), é, sem dlvida, essencial para poder ao menos
imaginar um tipo de intervencdo adequada a natureza do processo real de
aprendizagem. FERREIRO (2011, p.33)

E justamente esse o papel da avaliacdo diagndstica de escrita, verificar as
hipéteses que as criancas consideram como corretas, e de que forma as representa
através da escrita, para que essas hipoteses possam ser reformuladas ou ampliadas
até que a crianca compreenda que a lingua escrita é uma forma de comunicagao
social, e que para se comunicar dessa maneira precisamos escrever e compreender
legivelmente. Claro, que isso ocorrera respeitando o tempo e as dificuldades de
cada crianga. Conforme Ferreira e Leal (2007, p.22) “tal avaliacdo precisa ser feita
ndo apenas como um diagnéstico do que o aluno sabe ou ndo sabe, e sim como
ponto de partida para o planejamento do professor.”

Na terceira e Ultima etapa da pesquisa, buscamos realizar uma nova
avaliacdo diagnostica com intervencdo, como na segunda etapa. Dessa vez
mapeamos algumas das necessidades de cada aluno quanto ao entendimento sobre
o funcionamento do SEA. Sendo elas: relacédo fonema x grafema, nome das letras,
quantidade de letras, selecdo das letras.

Por essa razao julgamos importante utilizar novamente o alfabeto movel, e um
alfabeto ilustrado com o intuito de facilitar essa relacdo nome da letra a sua grafia,

além disso, o alfabeto ilustrado utilizado na primeira etapa, também nos deu suporte
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para mediar a reflexdo da letra ao objeto. A leitura foi utilizada como forma de levar
as criancas a refletirem se a forma como escrevem possui relacdo com a fala, e
ainda, se suas hipoteses de escrita dao conta de justificar a leitura. A intervencéo foi
realizada durante e apds a escrita das palavras, quando as criangas levantavam
hipéteses como “flor” ou “fror’, se fez necessario enfatizarmos a pronuncia da
palavra para que observassem a diferenca entre os fonemas. Sem desconsiderar 0s
indicios de regionalidade apresentados na fala dessas criancas.

Sendo assim, planejamos previamente a avaliagdo, mais uma vez
considerando as particularidades de cada aluno e utilizando palavras que fossem
comumente utilizadas em seu cotidiano. Optamos pelo campo semantico: plantas
priorizando as plantas da regido. Por conseguinte, listamos as seguintes palavras:
catingueira, cumaru, palma e flor. A frase elaborada foi: A palma bota frutas.

Precisamos justificar que na nossa ultima etapa os alunos A3 e A4, ndo
estavam presentes na escola, por essa razdo, a Ultima coleta foi realizada somente
com os alunos Al e A2. Foi possivel nessa fase identificar a evolugdo da escrita das
duas criancas, e perceber como o registro de dados sobre o avanco da escrita,
utilizando como suporte metodolégico a avaliacdo diagndstica, contribui no
planejamento de intervenc¢do da construcdo da escrita.

Dito isto, vamos as andlises da escrita de A1 e A2 na Ultima etapa da
avaliagdo diagnostica com intervencao.

Vejamos, primeiramente, na imagem 11, as escritas de Al nas trés etapas da

pesquisa:
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Imagem 11 — escritas de A1 nas trés etapas da pesquisa (a primeira sem

intervengao, segunda e terceira com intervencao)
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Fonte: Produgao Pessoal

Observamos um salto qualitativo no dltimo escrito do aluno em relagdo aos

anteriores. E possivel notar em algumas palavras a auséncia de algumas letras,

porém o escrito ja é legivel, interpretavel.

Nesse primeiro ponto foi utilizado o alfabeto ilustrado para que a crianga

pudesse perceber a relacéo da letra ao objeto levando- a refletir sobre a escrita da

palavra. Apesar de ndo ser nosso objeto de analise, percebemos que a crianca

apresentou um avanco na leitura, fez uma leitura linear.

Durante a avaliacdo fazia uma reflexdo sobre a relagédo fonema x grafema

antes de realizar a escrita. Notamos ainda que o método silabico parece ser muito

forte no processo de alfabetizacdo dessas criangas, pois para a escrita das palavras

se baseavam principalmente no som das silabas, além disso, sabia decoradas as
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familias silabicas, e apresentava dificuldade quando essas ndo davam conta de
serem enfatizadas pela fala para registrar.

Apés a escrita de todas as palavras seguidas da leitura com intervencao, a
crianga optou por ndo reescrever o escrito, e sentiu dificuldade na escrita da palavra
flor, pois para ela a pronuncia é “fror". Como jA observamos anteriormente,
enfatizarmos a pronuncia da palavra para que observassem a diferenca entre os
fonemas; utilizamos ainda o alfabeto movel para unir a letra “F” a “L”, sugerindo-a
também que ela enfatizasse essa pronuncia para perceber a fonética. Esclarecemos
gue apesar de em nessa regido a palavra ser pronunciada como “fror” ndo podemos
escrevé-la dessa forma, pois na lingua culta se escreve flor.

Mesmo utilizando a intervencéo e levando-a a refletir sobre a prondncia na
lingua culta, ela realizou seu escrito tal como corresponde a sua fala. Apesar disso,
sua escrita € alfabética, pois, conforme Ferreiro (1995, p 32) “(...) ja entenderam a
natureza intrinseca do sistema alfabético (...) que a similaridade de som implica
similaridade de letras, bem como que uma diferenca no som implica letras
diferentes”, mas ainda ha um caminho a percorrer para uma escrita ortogréfica.

Analisemos, agora, a escrita de A2 resultante da terceira etapa da pesquisa.

Vejamos na imagem 12 abaixo as suas escritas nas trés etapas:



Imagem 12 — escritas de A2 nas trés etapas da pesquisa (a primeira sem

intervengao, segunda e terceira com intervencgao)

53

SIS mamtam

CAPIVARA
MORCEGO

BODE

RA

A CAPIVARA E UM
ROEDOR

TAPIOCA,

PICADO,

MILHO

SAL

O MILHO ESTA VERDE.

UK EA
RCA

.
IVa

CATINGUEIRA,
CUMARU,

PALMA

FLOR

A PALMA BOTA FRUTAS.
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Verificamos que A2 nao teve grande avanco comparado a escrita anterior, da

etapa 2. O alfabeto ilustrado foi muito utilizado para que o aluno pudesse realizar a

associacao da letra ao nome do objeto. Exemplo do alfabeto ilustrado: C de casa.

Constatamos ainda que o aluno usa as letras com propdsito de escrita, no

entanto, ndo reconhece o nome das letras nem a sua fungdo fonolégica. Essa

situacdo nos fez refletir, mais uma vez, que a nossa intervencdo na segunda etapa

foi muito “impositiva” ja que a sua escrita foi alfabética.

O que nos fez ver o quanto deve ser bem planejada e cuidadosa a

intervencdo, de modo a levar as criancas a uma reflexdo e constru¢do, ndo a uma

copia do que Ihe é dito. Esclarecemos que nessa etapa, utilizamos o alfabeto movel

e ilustrado, além disso, enfatizamos 0 nome das letras para facilitar a escrita. Ainda
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assim, foi possivel observar que ndo houve grandes avancos da primeira escrita
para a ultima.

Ressaltamos ainda, a importancia de uma acdo pedagdgica bem planejada
para ser utilizada em sala de aula, pois ela pode ser decisiva para os avanc¢os das
criancas em processo de alfabetizacdo. Para esse aluno especificamente, notamos
gue as nossas intervencoes e possivelmente as da sua professora ndo favoreceram
as suas necessidades quanto a compreensdo do sistema de escrita alfabética. Mas
frisamos que apenas as etapas de avaliacdo diagndstica que realizamos ndo séo
suficientes para mapear todas as necessidades do aluno, tdo pouco apontar a
reformulacdo da pratica pedagdgica. Seria necessario um acompanhamento mais
detalhado e de forma diaria.

Com base nesses dados, verificamos que a intervengcdo pedagogica na
situacdo de avaliacdo diagndstica contribui decisivamente no processo de
investigacdo dos niveis de escrita, tracando estratégias metodoldgicas que proponha
ao aluno o avango quanto a compreensao do SEA. Nas palavras de Oliveira (1991,
p.62) “Como na escola o aprendizado € um resultante desejavel, € o proprio objetivo
do processo escolar, a intervencao € um processo pedagogico privilegiado.”

Conforme Ferreiro (2011) a escolha dos métodos e praticas de ensino esta
estreitamente relacionada a concepcdo do professor atuante. Para ela, ndo se
soluciona os problemas da alfabetizacdo com novos métodos, novos materiais
didaticos, é preciso coragem do professor, para resinificar sua pratica e conceber
esse olhar cuidadoso e analitico a crianca aprendiz.

Acrescentamos que, nao existe método exclusivo para alfabetizar, o processo
de construgcdo da lingua escrita se apoia em diversos métodos e préticas
pedagdgicas, de acordo com as concepcdes de cada professor. Nas palavras de
Ferreiro (2011):

Nenhuma préatica pedagdgica € neutra. Todas estdo apoiadas em certo
modo de conceber o processo de aprendizagem e o objeto dessa
aprendizagem. Sao provavelmente essas praticas (mais do que os métodos
em si) que tém efeitos mais duraveis a longo prazo, no dominio da lingua
escrita como em todos os outros. (FERREIRO, 2011, p.33)

Percebemos ainda, que essas criancas tém sede de aprender, porém, muitas
vezes chegam ao ambiente escolar totalmente desmotivada, descrentes e famintas.
E preciso também que além da concepgdo pedagdgica, o contexto social desses

aprendizes seja considerado, ninguém aprende a escrever de barriga vazia,
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ninguém consegue se concentrar pensando nos emaranhados da estrutura familiar
desordenada. A escola deve ser um lugar acolhedor e propicio ao desenvolvimento
da aprendizagem.

Segundo Ferreiro (2011, p.41) “Atras disso hd um sujeito cognoscente,
alguém que pensa que constréi interpretacfes, que age sobre o real para fazé-lo
seu.” E nesse sentido, que a nossa pesquisa se sustenta, em acreditar e constatar
que as criancas sao capazes de produzir hipoteses, e a partir delas compreenderem
o funcionamento do sistema de escrita alfabética.

No entanto, a escola e mais precisamente o professor € um dos grandes
responsaveis por fazer essas criancas avancarem através de processos
metodoldgicos bem planejados. Com efeito, é necesséario que a mediacao utilizada
pelo docente ocorra considerando a peculiaridade de cada crianca quanto ao avango
da lingua escrita.

Esse é o real papel da situacdo de diagnéstico da lingua escrita: investigar e
conhecer as limitagOes e potencialidades dos alunos submetidos a esse processo de
aprendizagem. Essa forma de intervencdo através do diagnéstico possibilita ainda
ao professor realizar planejar a sua pratica pedagdgica direcionada as necessidades
de cada sujeito no processo de ensino aprendizagem. Oliveira (1991, p. 72) ressalta:
“[...] Os educadores devem organizar todas essas acgbes e todo o complexo
processo de transicdo de um tipo de linguagem escrita para outro."

Em resumo, evidenciamos que a insergcéo das criangas na cultura de escrita,
permite a esses sujeitos serem protagonistas do seu aprendizado. Bem como fica
evidenciado através dessa pesquisa que uma intervencdo pedagdgica bem
planejada, partindo do conhecimento prévio dos alunos e de uma diversidade
metodoldgica, contribui no avanco da escrita das criancas e na sua compreensao

guanto ao sistema de escrita alfabética.
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5 CONCLUSAO

Esse trabalhou surgiu de uma inquietacdo em investigar como a intervencao
pedagdgica pode contribuir no avanc¢o das criangas em processo de alfabetizacgéo.
Definimos, entdo, como objetivo geral verificar o papel da intervencdo pedagogica no
processo de diagnostico de escrita e sua contribuicdo para o avanco na reflexao
sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) por parte de criancas
em processo de alfabetizacdo. Temos o objetivo de (era) verificar o papel da
intervencdo pedagodgica no processo de diagnostico de escrita. Para tanto,
realizamos uma avaliacdo diagnostica de escrita com alunos do primeiro ano de uma
escola publica rural da cidade de Campina Grande/PB.

Ao longo da pesquisa, constatamos a importancia de o professor conhecer o
nivel de escrita das criancas para que a intervencao pedagdgica ocorra de forma
direcionada a cada sujeito em processo de alfabetizacdo, considerando as
particularidades e potencialidades de cada uma. Além disso, a avaliacdo diagnostica
nos permitiu conhecer as hipoteses que os alunos ja possuiam sobre o SEA antes e
apo6s a intervencao.

Durante o processo de intervencdo foi possivel perceber também a
necessidade dos alunos em refletirem sobre o que falam e o que escrevem nos
fazendo analisar a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonolégica na
alfabetizacdo, com o intuito de facilitar a esses alunos a compreensao do SEA.

Dito isto, € preciso destacar que essa pesquisa nos oportunizou um valioso
material que justifica a necessidade de uma intervencao pedagogica que disponha
de estratégias metodologias que sejam capazes de fazer os alunos avancar no
processo de construgcdo da escrita, de modo a tornarem-se alfabéticos e
ortograficos.

Ao fim da pesquisa chegamos as seguintes conclusdes: os alunos de alguma
forma estdo inseridos desde que nascem em um ambiente letrado, por tanto, ao
chegarem a escola possuem um conhecimento prévio, mesmo que limitado, sobre a
escrita. O professor antes de tudo precisa ser um sujeito pesquisador e atuante

guanto ao seu objeto de estudo, no caso, a aprendizagem do SEA.
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