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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo, sinalizar os rumos que o ensino de Lingua Espanhola deve
seguir. No entanto, para que se tenha um processo de cidadania é preciso que se inclua este
ensino no ambito escolar, tanto nas escolas publicas quanto nas privadas. O Espanhol tem que
ser visto como uma disciplina que esta associada a um gesto, econémico, social, cultural e
politico de forma ndo equivocada a que trara possibilidades de brasileiros serem inseridos em
novos conhecimentos e de estabelecer novas relagdes com paises de Lingua Espanhola.

Palavras-chave: Lingua Espanhola. Cidadania. Ambito Escolar. Social.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo, sefiala los rumbos que la ensefianza de la Lengua Espariola
debe seguir. Sin embargo, para que tenga un proceso de ciudadania es necesario gque se incluya
esta ensefianza en el &mbito escolar, tanto en las escuelas publicas o privadas. El espafiol tiene
que ser visto como una disciplina que esta asociada a un gesto, economico, social, cultural y
politico de manera inequivoca y que traera posibilidades de los brasilefios seran insertados en
nuevos conocimientos y de establecer nuevas relaciones con paises de Lengua Espafiola.

Palavras Clave: Lengua Espafiola. Ciudadania. Ambito Escolar. Social.
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1 INTRODUCAO

Diante do inexoravel processo de globalizacdo, sente-se a necessidade de que novos
modos de ensino, de transmisséo e de (re) significacdo de conhecimentos e de experiéncias
sejam constantemente reformulados, na medida em que propiciem além da adequagdo ao novo
mundo do trabalho, a inclusdo social dos individuos e a oportunizardo de novas perspectivas no
panorama socioecondmico, politico e cultural que se desborda entre todos o0s povos na
atualidade. E nesse ambiente de globalizacdo que o ensino de linguas, em especial das linguas
estrangeiras, deve servir como ponte de ligacdo entre estes varios novos conhecimentos e
experiéncias de mundo.

Em 2005, a lei n°. 11.161, de 05/08/2005, tornou obrigatdria a oferta do ensino de
lingua espanhola nas escolas do ensino médio do pais. Bem antes dela, os PCNs (2002) ja
valorizavam o ensino de lingua estrangeiras nas escolas, visando uma educa¢do globalizada,
inclusiva e produtora de uma realidade social, na qual a diversidade e a pluralidade devem ser
as geratrizes de novos conhecimentos, Estes documentos convergem na discussao acerca das
caracteristicas tedrico-préaticas da educagéo, na tentativa de conscientizar os educandos do papel
que eles tm na sociedade como agentes transformadores. Nesse sentido, o ensino de E/LE!
pode abrir portas para um conhecimento mais amplo de mundo, ja que é um componente que
vai trabalhar, de maneira viva, atual e comunicativa, com a intercessdo de varias culturas,
interligadas entre si por caracteristicas culturais, politicas e econémicas comuns as de nosso
pais e de seu povo.

O desafio maior talvez seja 0 de demonstrar que o ensino/aprendizagem de linguas,
neste caso especifico o espanhol, ndo deve visar somente o uso instrumental da lingua, mas
deve valorizar e trabalhar com todo o seu vasto campo de conhecimento, de valores e de
tradicGes, Faz-se imprescindivel trabalhar com os conteudos de valores, de significados
culturais e como o repositorio maternal e imaterial inestimavel de conhecimentos que tal idioma
proporciona, conforme apresentado nas OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM?

Quanto as dificuldades inerentes ao ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira

em nossas escolas, independentemente das mazelas de nosso sistema educacional, é relevante

LELE, abreviatura que se refere ao ensino da lingua estrangeira.
2, OCEM, orienta¢des para ensino médio.
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destacarmos que a aquisicdo de toda e qualquer lingua passa pelo conceito de letramento,
palavra ainda ndo muito bem conhecida no &mbito educacional nacional, muito em raz&o de seu
conceito complexo, que se refere, sobretudo, a teorizacdo das praticas sociais.
Indiscutivelmente, apesar do termo ainda ndo estar sequer dicionarizado, o letramento é de
grande importancia, pois é através dele que se compfe as praticas sociais, em seus VArios
aspectos: comunicativos, cultural, simbdlico e educacional. O letramento e a consciéncia de sua
pratica deixam evidente que uma mesma cultura e até mesmo uma mesma lingua se diferem e
se compBem em muitas linguagens possiveis, evidenciando a pluralidade e a dindmica das
culturas multiplas no universo veiculado e atualizado pela lingua.

Portanto, no tocante ao ensino de linguas, o letramento é o processo pelo qual deve se
dar a conscientizacdo de que o aprendizado desta nova lingua ird depender do conhecimento
dos varios fatores que envolvem esta lingua como agente construtor das culturas dos povos que
falam. A ndo conscientizacdo ira proporcionar a exclusdo destes individuos do cenario de uso
da lingua estrangeira em questdo, podendo, no maximo, inseri-los em um ambiente de
comunicacdo, porém, sem deixa-los inteirados com todos 0s conhecimentos constitutivos destas
culturas, de suas comunidades e de suas experiéncias de mundo significativas. Ao entendermos
letramento como prética social, contemplamos a possibilidade aberta de compreensédo e de
expressao de diferentes opinides, valores, informacdes, oralmente e por escrito, no aprendizado
da lingua espanhola.

O PCN de linguas estrangeiras para o ensino fundamental trata o ensino destes como
algo que deve contribuir para a inclusdo social dos sujeitos envolvidos. Nesse intento, deve-se
trabalhar com atividades significativas para a sala de aula, que ampliem o aprendizado dos
alunos, possibilitando a realizagcdo do conhecimento de novas realidades, tradi¢fes e costumes,
com prazer e consciéncia interativa, fazendo com que os educandos se sintam individuos no
conhecimento estudado e que tenham a no¢do de seu papel social, ao utilizarem a lingua que se
propuseram a aprender.

Nesse novo cenario, a lingua estrangeira ndo pode simplesmente ser um componente
amais na escola, tem uma funcéo educativa e social estratégica, expor o aluno e outras culturas,
diverso e a0 mesmo tempo, integrado sobre uma propria cultura, sua propria lingua.

Imbuidos desse espirito, vale a pena destacarmos o elucidante chamamento a seguir
criando assim uma visao mais critica: “(...) un poco menos de accion, mas reflexion, y asumir

de una vez por todas que ese objeto tan rodeado, la lengua, debe ser aprendido también como
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resultado de un esfuerzo cognitivo en el orden de sus formas especificas,” (FANJUL, 2004, In:
OCEM, 2008: p.133).

Ao aprender a lingua espanhola, o individuo deve ter a oportunidade de expandir
aprendizagem de E/LE tem que primar por eliminar o carater excludente que ainda prevalece
com relacdo a ensino de linguas estrangeiras no Brasil. E, sobretudo, por este motivo eu
procuramos nesse projeto descobrir como a lingua espanhola pode ter seu papel de promocéo
da cidadania e da inclusdo social no Brasil, de modo que os brasileiros se vejam cada vez mais
como participes da construcdo de novas relacdes politicas, econdmicas e sociais no ambito
internacional, fundamentadas na valorizacdo e no respeito as diversidades, a pluralidade e as
culturas maltiplas.

Dessa forma, as politicas publicas na area educacional devem ter como prioridade
tentar quebrar as desigualdades, em seus varios e amplos sentidos, tanto educacionais, como
sociais, proporcionando, por exemplo, através da oferta qualitativa de aquisicdo da lingua
espanhola para todas as classes sociais, instrumentos efetivos de inclusdo e de promocao da
cidadania. E desta forma que o acesso a aquisicio da lingua espanhola deve se tornar um direito
de todos, pois o conhecimento dessa lingua estrangeira, em todas as suas dimensdes, nao deve
ser privilégio apenas para pessoas de classe sociais mais favorecidas.

De fato, se o direito a aprendizagem de uma lingua estrangeira, seja ela qual for, estiver
acessivel a apenas algumas classes sociais, havera o empobrecimento do processo de promogao
da cidadania nesse novo ambiente de globalizacdo, senso promovida, antes, a exclusdo, e ndo a
inclusdo das pessoas. A lingua estrangeira tem que ser democratizada, de modo que toda a
sociedade esteja envolvida em sua difusdo e no reconhecimento de sua importancia.

Desse modo, 0 novo projeto de ensino de lingua espanhola e o seu papel de inclusdo
social no Brasil vém trazer indagacdes sobre quais os melhores caminhos a serem percorridos
para que a lingua espanhola seja incluida com animo definitivo no ambito escolar brasileiro.
Uma vez que se sabe que ela ja é disciplina obrigatdria nas grades curriculares das escolas,
entdo porque ndo as inserir em todas as escolas, proporcionando, assim, a sua aquisicao para
toda a sociedade, sem distin¢do de classes, realizando o que esta proposto nos PCNs?

Este trabalho vem, portanto, com o intuito de anunciar como deve se realizar o papel
de incluséo social da institucionalizagdo da oferta do ensino de lingua espanhola no Brasil. Os

PCNs destacam que aprender uma nova lingua € como abrir-se a um conhecimento que se
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constroi historica e socialmente, o que significa ter uma visao critica dos varios modos como
essa lingua pode ser usada para o enriquecimento do universo de seus aprendizes.

Vale destacar que o espanhol ja esteve presente como disciplina em nossas escolas
mais de uma vez, geralmente como segunda opg¢do comercial ao inglés. No entanto, nunca teve
associado a quaisquer de seus aspectos culturais, politicos e econémicos, 0 que ndo é de
interesse para a incluséo das pessoas e para a promocao de suas consciéncias e cidadania:

“(...) Mais do que reforcar apenas valores socais do movimento econémico-
cultural da globalizacdo, entende-se que o projeto de inclusdo seria criar
possibilidades de dialogar com outras culturas sem que haja a necessidade de
abrir mao de seus valores.” (OCEM: 2008, p.96).

E de fundamental importancia trabalhar as diferentes linguagens também dentro do
processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, ndo apenas para se expressar ou se
comunicar, mas para construir novos valores diante de novas realidades de vida, até entdo

praticamente desconhecidas dentro de uma determinada sociedade.
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2 A OFERTA DO ENSINO DE ESPANHOL NA ESCOLA BRASILEIRA COMO
INSTRUMENTO DE PROMOCAO DA CIDADANIA.

O projeto de ensino da lingua espanhola e o seu papel de inclusdo social no Brasil tém
o0 potencial de se converterem em politicas afirmativas e estratégicas para o desenvolvimento,
néo so politico e econdmico, mas também humano e social de nosso povo, em razao de que sera
mais viavel, entdo, sistematizar acBes de interacdo historica, artistica, linguistica, juridica e de
comunhdo de ideais com os demais povos latinos americanos, 0s quais, geografica e
historicamente, estdo tdo préximos, e ao mesmo tempo, tdo distantes de nos, brasileiros.
Considera-se para esta afirmacéo a constatacdo da, muitas vezes tramada, inexisténcia efetiva
de canais materiais e imateriais de elos de comunicacdo e de entendimento comum entre nés e
os demais latinos americanos, dos quais sempre nos sentimos apartados, como nagdo mais
distinta.

Com efeito, a inclusdo da lingua espanhola acaba por se tornar uma preocupacao para
0 sistema educacional e para a realidade das escolas brasileiras, a0 mesmo tempo em que pode
ser a chance de promover a conscientizagao sobre o que é a cidadania, no que tenha a ver com
politicas educacionais, culturais e linguisticas, na medida em que se discute qual o valor da
lingua espanhola para a nossa formacao e porque a institucionalizacdo de seu ensino deve ser
pensada como um ato de inclusdo social no Brasil.

A inclusdo social que o ensino de E/LE pode promover no Brasil uma contribuicdo no
processo educacional como um todo, vai muito mais além do que simples aquisicdo e de varias
habilidades linguisticas, interpretativas cognitivas e inferéncias contextualizadas. Funciona
também como projeto de conscientizacdo de que se deve desenvolver mais a nossa lingua
materna em seu funcionamento e em suas realiza¢cdes materiais e culturais, na proporcao de sua
interacdo com o estudo da lingua hispanica e do que se produz a partir de suas indefinidas
linguagens. Sendo assim, a promogdo do ensino e aprendizagem de E/LE pode ser a
oportunidade de se demonstrar de que formas podem ser incluidas em nosso contexto historico-
cultural a partir da funcionalidade e aquisicdo de uma nova lingua de forma democratica e
interativa com a realidade cultural viva dessa outra lingua estrangeira.

Espanhol como agente de inclusdo social deve vir, antes de tudo, com o interesse de
motivar os aprendizes desta lingua a estarem presentes de forma direta e efetiva no mundo

globalizado. A democratizacdo do ensino de linguas deve ser, assim, cada vez mais vista como
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um ato que possibilita a inclusdo social através da educagio para um mundo global. E nesse
sentido que o dominio da lingua espanhola pelos brasileiros se torna parte fundamental no
processo de autoafirmacao de nosso pais no contexto global. Conscientizar os cidadaos de que
as desigualdades sociais poderdo ser minimizadas a partir do momento em que a educacéo se
converta em parte fundamental de suas vidas, e de que essa educacdo deve ser um direito de
todos, séo pontos fundamentais para as transformac6es sociais, e acreditamos que 0 ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira, sobretudo de E/LE, também é ferramenta importantissima
para essas transformacdes. De modo que sua difusdo entre os discentes e docentes, pode ajudar
a superarmos as desigualdades socioculturais entre povos latinos americanos e a favorecer o
processo de promogao de nossa cidadania para a nova realidade de globalizacdo, tendo em vista
uma revolucdo cultural no meio linguistico nas escolas, uma experiéncia realmente vivida de

uma outra cultura, com bases na sua lingua.

2.1 Aspectos da lei 11.161 de 05 de agosto de 2005.

De acordo com as orientacfes curriculares nacionais para o ensino médio — OCEM
(2008)2 -, a lei em comento foi sancionada com o escopo de institucionalizar a obrigatoriedade
da oferta do ensino de espanhol em todos os estabelecimentos do ensino médio, publicos ou
privados. O que vale dizer: facultou no Brasil o direito do ensino de lingua espanhola nos
curriculos plenos do ensino médio, em horéario regular, a todos os alunos matriculados, tanto na
rede de escolas publicas, quanto nas privadas. A lei 11.161/2005 prevé também para as escolas
de ensino fundamental, a oferta do ensino de espanhol para o 6° ao 9° ano, mas néo
obrigatoriamente.

Quanto a institucionalizacdo do ensino e do curriculo de lingua espanhola na escola
brasileira, o principal intuito das orienta¢fes do Ministério da Educacéo, é o de fomentar novos
possiveis caminhos, abordagens efetivas do ensino e da aprendizagem para a clientela das

escolas brasileiras, com metodologia adequada e atinente a realidade e a necessidade de nossos

3 OCEM - Orientacdes curriculares para o ensino médio, publicadas pelo INEP — Instituto Nacional de
Desenvolvimento Educacional Anisio Teixeira, em 2008. Quais 0s objetivos da publicacdo do OCEM é contribuir
para o dialogo entre professor e escola sobre a pratica docente. E ESPECIFICAMENTE DO DA OFERTA DE
ESPANHOL PARA O ENSINO MEDIO — para dar condigdes de inclusio e democratizagio das oportunidades
no Brasil, e 0 desafio de oferecer uma educacéao basica de qualidade para a inser¢do do aluno, o desenvolvimento
do pais e a consolidacdo da cidadania.
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jovens. Sdo desafios ainda inteiramente abertos para o nascente ensino regular da matéria, para
o qual, ndo se deve, no entanto, deixar de priorizar eixos norteadores que sirvam de parametros
minimos de conducdo didatica ante a diversidade da realidade linguistica, cultural, social e
politica do idioma e de sua riqueza e pluralidade inestimaveis.

A perspectiva é a de que se mantenham abertos e em constante construcdo o embate e
a vivéncia de novas experiéncias e de novas praticas docentes, curriculares e avaliativas para o
ensino da lingua. Nesse sentido, podemos falar de duas frentes de trabalho ja nitidamente
delineadas como desafios para a implementacdo das exigéncias da lei quanto ao ensino regular
de E/LE* no Brasil: a disposicdo oficial e institucional para a difusdo do espanhol ante os
preconceitos culturais e linguisticos que envolvem seu ensino e aprendizagem especifica para
0 publico brasileiro; e a sistematizacdo de metodologias atuais, culturais e politicamente plurais,
as quais efetivamente atendam a demanda dos estudantes, sobretudo das escolas publicas, em
meio a falta de perspectivas e de politicas materiais, de chances de inclusdo e de promocéo a
cidadania.

Esses enfrentamentos assumem, portanto, a feicdo de desafios imensos, posto que
promissores. Entretanto, em meio a atual efervescéncia de novas teorias, metodologias e
tecnologias para o ensino de E/LE, sera possivel que se entreveja a oportunidade de ferramentas
de inclusdo e de promocao social de nossos jovens? A simples oferta do ensino de E/LE nas
grades proporcionara, de maneira efetiva e democratica, a interacdo com a lingua e a cultura
hispanica, sua pluralidade e suas multiplas culturas? Um fato, de antemé&o, parece-nos certo:
essas questdes nao serdo satisfatoriamente respondidas se a oferta de E/LE em nossas escolas
trilharem o mesmo caminho, pautado pelos mesmos critérios, da oferta tradicional de lingua
inglesa em nossos curriculos.

Com efeitos, inimeras tém sido, recentemente, as sugestdes sobre novas experiéncias
de trabalho com o ensino/aprendizagem de E/LE, empreendidas no intuito de acercar 0s nossos
jovens da realidade cultural viva de uma lingua e de uma cultura estrangeira contemporénea. O
problema é que muito pouco disso foi possivel observar na pratica, prevalecendo na atualidade,
questdes de matizes politicos e econémicos.

De acordo com Paraquett (2006), na escola, sobretudo na publica, a decisdo do Brasil
de tornar a lingua espanhola, um componente de oferta obrigatoria no curriculo escolar do

ensino médio, de modo que esses contetdos linguisticos e culturais de fato sirvam como

4 E/LE — Espanhol como lingua estrangeira.
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contribuigéo positiva para a promogao da cidadania de nossos jovens e adolescentes, justamente
ante o contexto em que o pais se afirma no processo de integracdo sul-americana e latino-
americana. A autora aborda, na outra méo, os anseios de também impulsionar a difusdo da
lingua portuguesa nos paises de lingua espanhola, na promocao de um efetivo intercambio
cultural.

A lei de diretrizes e bases da educacédo nacional (LDB), lei n.9.394, de 20 de dezembro
de 1996, diz respeito, sobretudo, as metas e aos desafios da educacéo nacional nos dias atuais.
Nela, o ensino de lingua(s) estrangeira(s) moderna(s), com énfase no multiculturalismo e na
promocdo da cidadania, ndo poderia ser esquecido. Portanto, no que diz respeito ao ensino de
lingua estrangeira, a LDB determina:

a) com relacdo a educacdo basica: a oferta do ensino de lingua estrangeira
deve ser disponibilizada no curriculo em seus diversos ambitos,
obrigatoriamente desse 0 sexto ano, sendo obrigatério o ensino de, no minimo,
uma lingua estrangeira moderna, a qual ficara a critério da sociedade escolar,
no que se adapte as possibilidades e as necessidades da institui¢éo;

b) especificamente com relagdo ao ensino médio, sera incluida uma lingua
estrangeira moderna, escolhida pela comunidade, e uma segunda, de carater
optativo, dentro da disponibilidade da instituicdo. (LDB, art.36, II).

Independentemente da frustracdo causada em decorréncia do acréscimo, no texto legal,
da expressao “dentro da possibilidade ou disposi¢ao da institui¢do”, sabemos que nio existem
concretamente possibilidades que afirmam um carater democraticamente e inclusivo a oferta
do ensino de lingua estrangeira no Brasil. Outro aspecto a ser destacado no dispositivo da LDB,
em comento, é que nela ndo se indica qual lingua estrangeira deveria ser oferecida aos alunos,
como se o ensino de linguas estrangeiras fosse algo homogéneo, embora as escolas devam,
obrigatoriamente, oferecer uma lingua estrangeira moderna.

Nesse quadro de lacuna da lei e de auséncia de politicas institucionais e pedagdgicas
mais definidas quanto ao ensino regular na escola brasileira, lamentavel € o fato de que nos
nossos dias, a lingua estrangeira escolhida seja preponderantemente o inglés, sendo pelo Unico,
mas pelo principal motivo de seu poder circulatério mundial e da harmonia cultural politica e
econémica norte-americana. Noutro aspecto, € praticamente ignorado na realidade escolar
brasileira o atendimento no que se refere a possibilidade da oferta de uma segunda lingua, no
ensino médio, principalmente na rede publica, por razdes Obvias do menoscabo de nosso

sistema de ensino.
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E nesse vacuo legal-institucional e na inconsisténcia de politicas pedagdgicas e
curriculares mais bem elaboradas, que surgiu a lei 11.161/2005, a partir da qual se espera seja
tornada obrigatoria a oferta da lingua espanhola nas escolas de ensino médio, pretendendo-se
de modo genérico e inconsciente, mostrar que a lingua espanhola favorecera a escola brasileira
e 0s seus alunos com a promocdo da pluralidade cultural e linguistica, assim como,
hipoteticamente, respondendo a necessidade estratégica do Brasil de integrar-se-iam a visao de
mundo e as experiéncias culturais dos estudantes do ensino médio, tanto das escolas publicas
como das privadas.

E importante ressaltar o desejo dos brasileiros de estabelecer novas relagbes com os
paises de lingua hispanica, sobretudo com os signatarios do tratado do MERCOSUL® . No
entanto, os esfor¢os todos ndo devem ser operados apenas em razdo do tratado do MERCOSUL.
O interesse em oferecer um ensino de lingua espanhola plural, multicultural e de qualidade, ndo
deve voltar-se exclusivamente aos interesses de mercado. Contudo, o inicio de toda a politica
de ensino do espanhol como lingua estrangeira, em sentido estrito nas escolas, e em sentido
amplo, em todo o territorio nacional, volta-se prioritariamente, ainda eu de maneira velada, para
0 novo desenvolvimento da politica externa a que o Brasil se propGe no atual cenario
internacional, na qual o alinhamento com a Espanha e a tomada da lideranca em todas as frentes
latino-americanas s&o ambivalentemente, eixos fundamentais.

Quanto a isso, interessante € observar que, concomitante a essa nova busca pelo
ensino/aprendizagem de E/LE, que ora se descerra em nosso pais, vé-se a disseminacdo de
novos institutos Cervantes, que ora se espalham pelas mais importantes capitais brasileiras
(recentemente em Fortaleza e em Recife), tornando o Brasil o pais com o maior nimero de
institutos Cervantes do mundo. Cumpre-nos aqui destacar que este instituto é o 6rgdo oficial do
Ministério da Educacdo do Reino da Espanha, responsavel pela difusdo da lingua e da cultura
espanhola mundo afora, exercendo, portanto, uma acdo politico-econdmica de natureza
estratégica fundamental para aquele membro da comunidade Europeia, que historicamente tem
0 seu idioma como oficial na maioria dos 6rgéos e representagdes internacionais.

Em meio a esse complexo cenario, a lei 11.161/05, de iniciativa do presidente — e
também preclaro lider regional, com respaldo interacional — Luiz Inacio Lula da Silva, é,

portanto, consequéncia articulada e um amplo movimento politico, econémico e cultural, que

5> MERCOSUL, Mercado comum do cone sul, na economia é um grande fracasso, mas € um grande sucesso
politico baseada na agricultura que compde 10% do PIB e a maior parte da exportacdo e desenvolve para 0s
brasileiros as concep¢des geopoliticas e tem papel decisivo na situagdo geoecondémica.
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claramente visa propiciar, para além da promocdo da pluralidade linguistica e da
multiculturalidade, ou da ufanista integracdo continental, o alavancamento de tratados e de
acordos internacionais, sobretudo nas areas financeiras e de cooperacao técnica.

Sempre € bom salientar que a citada lei ja gerou ainda muitas discussdes sobre o
resultado do desempenho de alguns politicos, que propalavam a importancia genérica do ensino
da lingua espanhola no Brasil. Sustentavam que o ensino de E/LE poderia contribuir para que
a América Latina de lingua espanhola se integrasse reciprocamente com o Brasil, 0 que, na
pratica, ndo passou de um belo enfeito discursivo, eivado de interesses nem sempre postos em
evidéncia, ja que o ensino de portugués para 0s hermanos nunca recebeu nenhum fomento
publico ou privado do Brasil, e o0 ensino de espanhol para o publico brasileiro estd muitissimo
longe de nos acercar da consciéncia histérico-cultural e de uma situacdo politica e econdmica,
sendo comum, proxima e entrelacada entre o Brasil e 0s seus vizinhos, desde o periodo colonial
aos dias de hoje.

No que toca mais especificamente o aspecto linguistico, para os brasileiros, a suposta
facilidade e a semelhanca com lingua espanhola e com os povos de fala hispanica vém
novamente trazer diferencas para as imagens construidas através de fragmentos de varios
fatores no setor mundial hispanico. Essas imagens se impregnam de rotulacdes que, durante
muito tempo marcaram nossa relacdo com a lingua espanhola e com suas muitas culturas.
Camargo (2004) ressalta que essa relacdo foi marcada nas Gltimas décadas, sobretudo, pela
hegemonia do espanhol peninsular. Foi o espanhol de Espanha que por varias razdes, teve
acolhida tanto dos professores hispano falantes, quanto a dos professores e estudantes
brasileiros. Consolidam-se assim as rotula¢fes, o acobertamento das diferencas locais e 0
apagamento das diferencas linguisticas e culturais.

De fato, a lingua espanhola tem sido tradicionalmente considerada pelos brasileiros
como uma “lingua facil”, que ndo precisa ser estudada, isso por ser etimoldgica e sintaticamente
semelhante a lingua portuguesa, que é uma outra lingua peninsular. De acordo com Celada
(2002), especificamente com relagdo a multiculturalidade dos usuérios de espanhol e as suas
relacbes com o Brasil, as pesquisas apontam, entre outras coisas, que é preciso entender as
maneiras “singulares” do idioma. Cada lingua tem suas particularidades, que devem ser levadas
em conta. Para nos brasileiros, o espanhol deve ser tido como uma lingua estrangeira, com suas

particularidades e similaridades com relacdo ao portugués, pelo que se devem salientar os
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impactos linguisticos e culturais especificos que essa lingua singular, bem como a maneira
como sera ensinada, exercera em seus aprendizes brasileiros.

Fanjul (2002) fundamenta a necessidade de se estabelecer claramente os pontos que
determinam os movimentos de aproximacéo e de distanciamento entre ambas as linguas, com
todas as suas heterogeneidades inerentes e com os efeitos que a abordagem dos contrastes
causaré na producdo estrangeira dos brasileiros, esperando, portanto que, no processo de ensino
de E/LE, possam ser inseridos todos 0s pontos importantes para o desenvolvimento de uma
interlingua®, a serem, inclusive, levantados por pesquisas feitas a respeito da pratica do
ensino/aprendizagem de E/LE no Brasil. Dessa forma, fez-se necessario que esteja
constantemente em formacédo em debate a construcdo de novas maneiras de se ensinar e de se
aprender a lingua espanhola nas escolas.

Por ltimo, é certo que, através do trabalhno do MERCOSUL, o espanhol passou a
ocupar amplos espagos como veiculos de comunicagdo, tornando-se objeto das intencdes e das
preocupacdes que se projetam ao seu alcance. Nessa perspectiva, ao tratar-se da oferta regular
de ensino de E/LE, embora estejamos falando de um gesto claro de politica linguistica, o atual
movimento em tono do espanhol e da promocao e de seu ensino bem servir também de reflexao

acerca do lugar que a lingua espanhola pode ou deve ocupar no cenario educacional brasileiro.

6 O termo interlingua difundido por Selinker (1972 equivale, a grosso modo, a outras denominages, como
“competéncia transitéria”, dialeto indiosincrasico como sistema aproximado ou sistema intermediario.
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3 DA (IM)POSSIBILIDADE DE SE TRABALHAR O ENSINO DE ELE DIANTE DA
REALIDADE DA ESCOLA E DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO:
TRANSFORMANDO DESAFIOS EM OPORTUNIDADES DE INCLUSAO.

Segundo as orientagdes curriculares do ensino médio — OCEM (2008) -, o papel
educativo do ensino de lingua estrangeira, em nosso caso espanhol, consiste em preparar 0
educando para que tenha éxito nas mais variadas situacGes sociais de interacdo comunicativa e
cultural. Isto se traduz no desafio de proporcionar a vivéncia.

De uma didética diferenciada e sensivel a necessidades comunicativas reais, que ndo
deve, nem pode criticar ou confundir o aluno em seus processos d aquisicdo das habilidades
linguisticas. Nao resta davida de que é através de seus proprios erros e da significacdo cultura
de novos signos e simbolos — que lhe s&o impressos com as experiéncias vividas entre o contato
com a diversidade, a pluralidade e a multiculturalidade inerentes ao aprendizado de linguas -,
gue os alunos podem autenticamente vivenciar a inclusdo com o mundo globalizado, ao mesmo
tempo em que tém a promocdo de sua cidadania. H& de se chamar a atencgdo para estes pontos
primordiais, sobretudo quando se trata do ensino de linguas estrangeiras em escolas nas
terceirizadas ou em cursos de idiomas. N&o menos importante é o fato de que é Preciso interagir
0 ensino de espanhol com o de outros componentes curriculares, mantidas, decerto, a sua
independéncia e a sua autonomia pedagdgica. Para isso, é necessaria a conscientizacdo acerca
das especificidades do ensino/aprendizagem de E/LE, em que se denotem 0s seus valores e as
suas contribuicBes possiveis em todos os contextos de insercdo social do aluno, o que equivale
a evidenciar a construcdo coletiva de conhecimentos e de experiéncias que favorecam a
promocdo da cidadania para a diversificacdo cultural, linguistica e de possibilidades de atuacdo
no mercado de trabalho.

De acordo com Pelotas (2000), a aprendizagem de lingua ndo visa apenas a objetos
instrumentais, mas faz parte da formacdo integral do aluno. Desta forma, somos levados a
perceber que o ensino da lingua espanhola no nivel médio deve ser visto através de uma
perspectiva de conquista, ndo apenas historica, mas também de oportunidades de promocao da
integracédo e do relacionamento do ensino/aprendizagem da lingua concomitantemente a outras
areas da linguagem e do conhecimento.

H& também de se pbr em evidéncia as distintas relacfes de interacdo que s&o

propiciadas através da sua aprendizagem no mundo, cujos contetdos serdo trabalhados de modo
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interativo-participativo, através dos quais os alunos deverdo estar inseridos e conscientes sobro
0 modo em que ditos contetudos pesardo em sua formagdo geral, na mesma medida em que
assumam o protagonismo e direcionem a énfase que se desejam na elaboracéo de suas propostas
pessoais de aprendizagem.

Voltando a proposta curricular da oferta de espanhol para o ensino médio, salienta-se
que é fundamental trabalhar, no ensino de E/LE, a linguagem visando, ndo apenas, o0 ato de se
comunicar ou de se expressar de maneira formal, mas sim como vias possiveis e abertas de
construcdo e de troca de valores, bem como de aquisicéo de conhecimento.

Desta forma, 0 OCEM (2008) chama a atengédo sobre a importancia de introduzir as
quatro habilidades apontadas pela UNESC’ no merco comum europeu para a difusdo do ensino
e da aprendizagem de linguas estrangeiras modernas, como formas atuais e plurais de se
estruturar a educacdo em uma sociedade contemporanea, que sdo: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

Celada e Rodrigues (2004) refletem sobre o papel da lingua que se estuda nas
comunidades que ndo a falam, na sua complexa relacdo com o mundo e com o proprio espaco
de sua producdo e invencdo, sendo este processo de grande importancia para a formacao de
cidadania.

Levando em consideracdo Patrick Dahlet (2003), ao invés de conduzir o aprendiz a
enfrentar sozinha uma lingua estrangeira, a melhor proposta seria a de conduzir os aprendizes
de lingua para um ensino integrado, o que quer dizer fazer uma associacdo da lingua materna
com a lingua estrangeira, a partir da integracdo de suas matrizes culturais, histéricas e
econdmicas comuns. Novas estratégicas devem ser constantemente apontadas, com o intuito de
manter relacdes vivas entre os diversos componentes da lingua que se esta aprendendo.

O acercamento a uma abordagem contrastiva® de ensino/aprendizagem de E/LE
permite que o aprendizado da lingua nova deixe de ser monolingue e que se torne plurilingue.
Isso significa a difusdo e a troca de conhecimentos afim, com o propoésito de que o individuo

aprendiz de uma nova lingua permaneca de alguma forma, sempre consciente e ligado a sua

7 UNESC, Universidade do extremo sul Catarinense, no marco comum europeu, parte de um projeto de politicas
linguisticas do conselho da Europa que se tem unificado diretrizes de aprendizagem e ensino de linguas dentro do
contexto europeu.

8 Abordagem contrastiva: trata-se de se ensinar uma lingua estrangeira comparando-a com a lingua materna. Sua
relevancia para o ensino/aprendizagem da lingua estrangeira junto/concorrentemente a lingua materna para a
corrente linguistica faz uso de todos os erros que podem ser prognosticados a partir da identificacdo das diferencas
existentes entre a lingua estrangeira e a materna.
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lingua e cultura maternas. Assim, o ensino/aprendizado de E/LE pode traduzir-se em um efeito
intercambio cultural, e ndo em transcultura¢Ges ideoldgicas, como tradicionalmente ocorre com
o ensino de inglés. Roulet (1995, p.113) assim descreve: “Os professores que ensinam a lingua
materna e 0s que ensinam outras linguas vivas deveriam coordenar suas atividades e
fundamentar seu ensino sobre principios comuns”.

Isso quer dizer que todos os professores de lingua materna e de lingua estrangeira
devem, de uma maneira integrada, relacionar suas atividades, em busca de fundamentar seus
ensino em propostas transversais, sempre na perspectiva da conscientizacdo e d inclusao social
dos alunos, dando oportunidades ao acesso a novas realidades, de modo que se propicie a toda
a aproximacao dos conteudos imprescindiveis a formacao plena de cidadaos sintonizados com
novas experiéncias culturais e tecnologicas em ambientes, cada vez mais, de economias, de
politica e de questBes globalizadas.

A consciéncia sobre a importancia do ensino em ambas as linguas — materna e
estrangeira — conduzido integrada e contrastivamente deve, portanto, ser base para qualquer
proposta atual de ensino/aprendizagem de E/LE. Com efeito, as OCEM (BRASIL, 2006)
destacam enfaticamente o carater politico e humanizado sobre o qual a oferta do ensino de
linguas estrangeiras deve se pautar. Sugere-se que as praticas pedagogicas nao se atenham
apenas ao conhecimento metalinguistico, de aprender a lingua simplesmente, de forma
estrutural e funcional, como puro instrumento para fins ideados. Isto quer dizer que o ensino de
E/LE ndo pode restringir-se a meras questfes tecnoldgicas ou de mercado de trabalho, mas que
deve converter-se em mais em ferramenta de conhecimento e de eliminacdo de fronteiras, a
servico da inclusdo social e do intercambio linguistico e cultural entre todos.

As OCEM também chamam a atencdo para a ideia de se trabalhar com
multiculturalidade, que longe de ser apenas um mero ato de aprendizagem pode também ser um
modelo de construcdo de acbes cognitivas de novas experiéncias de mundo. Isto para
proporcionar o entendimento de que é hora de dar atencdo para as formas de complexidades
dos novos usos da linguagem. As OCEM tomam como exemplo o letramento visual ou o
letramento digital, perfeitamente inseridos e imprescindiveis a realidade daqueles que
pretendem adquirir habilidades em uma lingua estrangeira. Com efeito, se levarmos em conta
0 processo de globalizacdo pelo qual passa o0 mundo nos dias atuais, vemos como Sao
importantes estas duas formas de letramento, as quais tratam de praticas sociais e de seu

desenvolvimento e analise cognitivos, em busca de se expandir a consciéncia e o conhecimento
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do uso da escrita, de forma real e socialmente contextualizada, de modo a promover a
democratizagdo dos usos, das modalidades e dos estilos da lingua em seus varios ambitos
culturais.

Com relagéo ao letramento digital, vimos que mais uma vez o auxilio da tecnologia e
dos computadores, sobretudo da internet, permeia de imagens e de usos de sons o aprendizado,
interagindo imagens e simbolos ndo-escritos com textos escritos, o que, sem davida, favorece
intensamente a aquisicdo da lingua estrangeira, aqui no caso o espanhol. O letramento visual,
por sua feita, proporciona a inter-relacéo visual das imagens ou informac6es adicionais com a
escrita, transformando e desafiando os habitos de leituras dos estudantes.

Nesse sentido, o letramento visual e, como experiéncia mais recente, o letramento
digital podem dar conta da heterogeneidade da linguagem, além de fazer e trazer para as escolas,
de maneira muito mais eficaz, a linguagem de outras culturas, povos e comunidades. Ao chamar
a atengéo para a necessidade de se inserirem no processo de ensino/aprendizagem novas formas
de letramento, as OCEM (2006) demonstram preocupagdo com o fato de que a escola tem de
acompanhar as novas linhas e 0s novos aspectos do universo sociocultural do aprendiz
brasileiro. E também nesse sentido que as orientacdes sustentam que, quando o aluno tem
contato com textos em outras linguas, seus conteddos e conhecimentos tém de ser-lhes
acessiveis, devendo a escola propiciar-lhes os meios para que consiga ler, escrever,
compreender e ouvir a lingua estrangeira, inclusive com a finalidade de que isso Ihe permita a
experiéncia com linguagens multimodais.

A atuacdo do professor na escola ndo deve deixar de levar em conta essa nova forma
de compreensao e de producdo multimodal de sentidos. Tampouco deve o docente esquecer que
a melhor forma de contribuir com a aprendizagem de seus alunos continua sendo a de propiciar
possibilidades para que todos se tornem criticos diante do que leem e compreendem.
Infelizmente, esta estd longe de ser a realidade diuturna de nossas escolas, sobretudo das
publicas, nas quais as disposic¢des curriculares e as concepcdes de avaliacao ainda se encontram
muito enrijecidas, bem como o professor muito preso aos conteddos programaticos,
principalmente no que diz respeito ao aspecto quantitativo.

Diante disso ressaltam-se as dificuldades que o ensino/aprendizagem da lingua
espanhola passa. Primeiro, porque ndo estd, nem nunca esteve, nas grades curriculares da
imensa maioria das escolas brasileiras. Segundo, porque mesmo nas escolas onde ha sua oferta,

ndo estdo disponibilizados os recursos apropriados para um ensino de qualidade. Sao
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dificuldades, portanto, cronicas e estruturais, que de nenhum modo, advieram com a
institucionalizacdo da recente obrigatoriedade da oferta do ensino de E/LE.

Segundo Almeida Filho e EIl Dash (2002), para se por em préatica o papel formador que
a lingua espanhola deve ter no curriculo do ensino médio, faz-se necessario que nas escolas,
sendo instituicdes de ambito social, se mantenham alguns costumes, que envolvam as crengas
e atitudes dos alunos, bem como se confira evidéncia e legitimidade a linguagem que se
constitui com frequéncia, a fim de que sejam preservados estes mesmos principios No processo
primordial do ensino da lingua estrangeira é o de contribuir para a formacéo de cidad&os. Para
iSso é necessario que os professores conscientizem sobre a importancia de sua acdo, o qual
efetivamente ndo acontece. Saindo de uma visdo limitadora, deve-se observar melhor qual é o
papel do professor, que, além de agente mediador de saber, é também um agente de mudancas
e de criacdo, que, ao se juntar com os alunos, virdo a construir saberes que levarao individuos
a se tornarem cidad&os ativos, que percebam que estdo no mundo e que sdo capazes de se
tornarem seres humanos mais criticos e reflexivos.

Por fim, as OCEM (BRASIL, 2006) ressaltam a importancia de se saber que as
habilidades citadas — aprenderem a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a
ser -, além de referéncia em linguas estrangeiras modernas, Sdo eixos norteadores para a
promocdo da cidadania e da incluséo social, sendo o ensino/aprendizagem de E/LE mais um
elo de democratizacdo do acesso a cultura e a melhores oportunidades de vida.

Portanto, para analisarmos, mesmo guardadas as diferencas e distanciamentos, como
0s eixos do marco comum europeu — aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e
aprender a ser — sdo de fundamental importédncia para a implementagdo de um
ensino/aprendizagem democratico e conclusivo de E/LE, destacamos o seguinte trecho do
documento da UNESC, que serve de referéncia para 0 nosso tema, por tratar-se, em suma, de

uma mesma proposta.

[...] la ensefianza de E/LE debe centrarse en la accion, en que considere a los
usuarios y alunnos que aprenden una lengua principalmente como agentes
sociales, es decir, como miembro de una sociedad que tiene tareas (no sélo
relacionadas con la lengua) que se llevan a cabo en una serie de circunstancias,
en, un entorno especifico y dentro de un campo de accién concreta. Aunque
0s actos de habla se den en actividades de lengua, estas actividades formam
parte de un contexto socal mas amplio, que por si solo puede otorgarles pleno
sentido [...]. El enfoque basado en la accién, por lo tanto, también tiene em
cuenta los recursos cognitivos, emocionales y positivos de los aprendientes,
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asi como toda la serie de capacidades especificas que um individuo aplica
como agente social (CONSEJO DE EUROPA, 2001).

Para um ensino/aprendizagem efetivo de E/LE faz-se preciso, portanto, levar em conta
ndo apenas a lingua espanhola em si, mas também a realidade do local e da regido onde se
pretende o seu ensino. De acordo com os PCNs (2002), constata-se que a lingua estrangeira
deve ser incluida nas grades curriculares e ensinada através de outros fatores sociais, politicos
e econdmicos, além dos puramente linguisticos, relacionados ao mundo do trabalho, da cultura,
da tecnologia e das humanidades, em razdo da imensa diversidade e da pluralidade ds conteddos
que vincula socialmente.

No que se refere ao processo de cidadania, os PCNs exigem que o ensino de lingua
estrangeira promova 0 acesso a todos 0s grupos sociais e melhores oportunidades de vida e de
valorizacgdo de suas especificidades culturais, devendo ser levada em conta a interacdo de todos,
nacionais e estrangeiros, favorecendo assim o processo de cidadania no que atravessa todo um
processo educacional, o exercicio da cidadania é, de fato, um dos principais objetivos a serem
alcancados. Para isso, faz-se imprescindivel que se garantam, de maneira basica, condi¢des para
gue jovens e adolescentes construam seus conhecimentos e experiéncias de mundo, a fim de
que tornem conscientes e capacitados para os desafios da atualidade, principalmente através do
processo educativo.

A funcéo educativa, em se tratando do ensino de lingua, deve, portanto, proporcionar
condicdes pelas quais os alunos se tornem individuos participantes no meio social. Nesse
diapaséo, o papel do professor tem de deixar de ser o de mero mediador de saber, e tornar-se
um de facilitador e precursor de novas realidades que ainda ndo s&o muito conhecidas nem

disseminadas em nossa sociedade.
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4 DE QUAL ENSINO DE E/LE NECESSITA A ESCOLA BRASIEIRA? OU SOBRE A
ABERTURA DE CONTEUDOS TRANSVERSAIS PARA NOVAS POLITICAS DE
INCLUSAQO.

4.1 Ensino de Espanhol na Escola Brasileira: Questdo Estratégica. Que Espanhol Ensinar?

Segundo as OCEM (2008), deve-se sempre em mente, com relagdo ao ensino e
aprendizagem de E/LE, a incrivel heterogeneidade da lingua, o que, por si, ja destaca a
necessidade urgente de se substituir o discurso de hegemonia pelo da préatica da conscientizacdo
acerca da pluralidade linguistica e cultural no universo de falantes da lingua espanhola. Deve-
se, quanto a isso, buscar a realizagdo de uma flexdo maior. Dessa forma, a questédo que espanhol
ensinar? Deverd ser substituida por outra: de que forma ensinar o espanhol, uma lingua de
aspecto tdo plural, tdo heterogénea, sem que seja preciso sacrificar as suas diferencas e muito
menos reduzir suas diferencas em puras amostras, sem que haja qualquer tipo de reflexdo com

maior preocupacao a seu respeito?

Vale ressaltar que a primeira pergunta ainda se mantém por diferentes razdes. De
acordo com Santos (2002), ha ainda a tendéncia muito forte, no que se refere aos brasileiros, de
se classificar o espanhol peninsular como “ouro” e “original”, como se fosse mais correto e
perfeito, ao passo que a lingua espanhola de todos os outros paises e todas as variagdes
linguisticas é vista como derivadas ou diferentes, tendo suas proprias particularidades em forma
de corrupcéo espanholas. Desta forma, € preciso a atuacdo positiva da escola, no sentido de se
evitar maneiras simplificadas e reducionistas, e de se permitir aos estudantes a exposicdo as
variedades da lingua, sem que seja estimular a reproduzir preconceitos.

As OCEM (2008) salientam também que, em busca de uma solucdo para a falsa
dicotomia do Espanhol peninsular, em confronto com variedades hispano-americanas, alguns
professores e, inclusive, alguns linguistas defendem o ensino de um Espanhol dito estandar.
Diversas foram as tentativas de se precisar uma definicdo clara do que fosse esse “espanhol
estandar”, destacando-se, inclusive, o esforco eu falantes de diferentes procedéncias realizam
para abandonar seus sotaques locais e o léxico peculiar de sua regido e cultura, procurando
privilegiar esse Espanhol, que seria neutro e que poderia ser teoricamente entendido onde quer
que seja.

Atitudes como essas parecem indicadores de que, em certas ocasides, 0s professores

se detém por uma modalidade mais no ambito geral do idioma, que ndo apresente marcas
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profundas e diferentes de determinada regi&o, ou de determinada forma de ser e de se apresentar,
ou com intencédo de torna-lo mais neutro. J& em outro momento, Ventura (2005) constata que
talvez seja quase impossivel se trabalhar dessa maneira, se tratando de estudar variacdes em
alguns usos pronominais, especialmente no que se refere as formas de tratamento, que vem
marcado por convencdes locais. A riqueza das formas de tratamento encontradas no mundo
hispanico é tdo diversificada, que determinar o uso que deve ser considerado como padréo para
a segunda pessoa do plural de tratamento informal é uma atitude puramente artificial e
preconceituosa.

Em outras palavras, o que definiria, entdo, essa lingua estandar? A importancia de
algumas variedades sobre outras € o que mais parece pensar, ao ponto de que seja definida como
estandar, na maioria dos métodos de ensino e aprendizagem de E/LE, a variedade castelhana
do Espanhol peninsular, com particularidades madrilenhas tidas com predominantes. Tal
definicdo estd marcada certamente por representacfes com respeito ao que sdo as linguas e,
sobretudo, ao se tratar de questdes de carater politico e ideoldgico, as quais ndo podemos deixar
de estar atentos.

Nenhum falante deve renunciar sua identidade, seu modo de falar, de escreve e de
comunicar-se através de sua lingua. A lingua representa muito mais do que o seu modo de falar,
representa 0s seus costumes e tudo mais que é implicado por isso, mesmo que ndo seja
considerado o Unico ou o melhor. A homogeneidade modaliza formas de constru¢do que
embasam gestos politicos e linguisticos de discriminacao e de privilégios, um gesto idealizador,
portanto, e divorciado da realidade, que favorece a execucao e a imposicdo, mas ndo a inclusdo
e a interagdo.

Para que as aulas de lingua espanhola obtenham éxito no Brasil, tal questdo tem que
ser discutida sob critérios justos de inclusdo e de promocdo da cidadania na/para a diversidade,
a pluralidade e a multiculturalidade. As questdes relativas ao multiculturalismo estdo,
indubitavelmente, entre as mais importantes quando se planeja o ensino de contetdos
curriculares, sobretudo daqueles voltados para a escola puablica. Quando o Estado transige a
nogdo diversa de autenticidade e de identidade que os cidaddos tém em si propria,
principalmente a partir de politicas educacionais miopes ou ideoldgicas enviesadas e
padronizadas, desfere violento e doloroso golpe contra a dignidade de seus cidad&os.

Veja, no entanto, que ndo se trata simplesmente de se celebrar a diversidade atraveés

do desenvolvimento de novos paradigmas e métodos para o ensino e aprendizagem de E/LE em
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nossas escolas. De fato, a proposta de apenas repassar o0 ensino do espanhol como
obrigatoriedade e pensar unidirecionalmente a questao de mais uma matéria didatica promovera
antes a exclusdo e o distanciamento de nossos jovens e adolescentes do que propriamente
aproximar-lhes do que diz respeito a consciéncia de uma comunidade latino-americana de
povos, que busca afirmar-se diante da realidade de globalizacdo no contexto mundial atual.

Possivelmente, optar por exercicios com énfase mais realista, abordar termos
sociolinguisticos e valorizar enfoques comunicativos de ensino de lingua, pautados na
construcdo de uma nova interlingua, também néo seja o suficiente para a demanda do pablico
de nossas escolas. Precisamente, para ndo perder a dimenséo de realidade em que se encontra
os professores de espanhol no ensino médio (0s que estdo ai e 0s que estdo por virem face da
recente febre do espanhol em nosso pais), nenhuma proposta curricular, metodolégica ou
didatica de ensino e aprendizagem de E/LE para a realidade de nossas escolas pode perder de
vista a dimensdo de que nenhum falante, de qualquer que seja a lingua, conhece todas as
variedades a fundo.

Kulikowiski e Gonzéles (1999) chamam a atencdo para um ponto importante: no
momento de se trabalhar o ensino na lingua espanhola para os alunos que fala portugués, deve-
se ter claro o grau de distancia e de proximidade entre ambas as linguas. A proximidade do
espanhol com o portugués, sobretudo no &mbito lexical e sintatico, culminou durante todos
estes anos para que surgissem estere6tipos e variacGes simples e distorcidas sobre a lingua
espanhola, levando-se em consideracdo especificamente o fato de serem linguas geneticamente
de tipo proximo, mesmo havendo distanciamento em varios aspectos. Vale aqui, por evidéncia,
afirmar que, didaticamente falando, a lingua-alvo deve ser, sempre que possivel vinculada e
direcionada para as formas vivas de comunica¢do com as quais se deve trabalhar em sala de
aula, tanto no meio como no fim do ensino. Para tanto, a lingua materna ndo deve jamais ser
desconsiderada, pois sdo referenciais moveis para os aprendizes de uma nova lingua. Portanto,
ndo se deve nunca afirmar que ha proibicdo no que se trata do uso da lingua materna, no caso o
portugués, ou, por exemplo, exigir que os alunos supostamente pensem apenas em espanhol, o

gue pode ndo surtir grandes efeitos ou até mesmo ser um aspecto negativo.
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5 CONCLUSAO

O professor de espanhol tem hoje que se voltar para uma abordagem comunicativa da
lingua, com énfase nos aspectos do plurilinguismo e do multiculturalismo. Os eixos norteadores
do ensino/aprendizagem de E/LE para lus6fonos ainda se baseiam nos canones da lingua
peninsular, registros, sobretudo, a critérios gramaticais. Por outra feita, a ideia de se ensinar
uma suposta lingua estandar a todos os publicos também nao pode ter sido desenvolvida, porque
nem foi possivel que se estabelecesse as regras dessa suposta lingua que, de fato, nunca existiu
viva para nenhum falante. Por tudo isso, o professor brasileiro de E/LE ndo tem que estar
preocupado com qual modalidade ou variedade de espanhol vai ensinar, deve antes deixar claro
a seus alunos que a lingua, que se costuma considerar como senso a de Cervantes, € a maneira
de sentir, de pensar, de escrever, de sonhar e de realizar a arte de mais de quatrocentos milhdes
de seres humanos, que creem, que tém esperancas, que cozinham e que vivem, a uma sé vez,
em mundos t&o distantes e tdo proximos dos que se dizem identificar como brasileiros. E nesse
sentido que a oferta de ensino e aprendizagem de E/LE em nossas escolas deve ter como
objetivo principal abrir as portas para que 0s estudantes possam ter acesso a conhecimentos de
mundo cada vez mais amplos, j& que o conhecimento linguistico dessa lingua envolve
contetdos que contemplam caracteristicas inestimaveis de varias culturas, de varios povos,
conectadas por elementos culturais, politicos, historicos e econbémicos comuns a nds,

brasileiros.
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