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Na condicdo de verdadeira aprendizagem os educandos vao se

transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo.

Paulo Freire



RESUMO

Esse trabalho tem o objetivo refletir sobre as contribuicdes do Estagio Supervisionado em
Pedagogia para a formacao do professor, durante o ensino remoto. Paratal, conhecemos atraves
de relatos de professoras de Ensino Fundamental experiéncias, praticas pedagdgicas e o
cotidiano da sala de aula. Utilizamos uma metodologia de pesquisa qualitativa, de teor
observacional participante. Para o embasamento tedrico foi utilizado como suporte autores
como: Pimenta (1999), N6voa (2004), Freire (1996), Santiago (2006) e alguns documentos
oficiais: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2013) e a Lei de Diretrizes e Bases BRASIL, 1996). Participar desses relatos de
experiéncias durante a disciplina de estagio na forma de aula remota, nos fez refletir sobre como
se da o processo de formacdo docente, bem como os desafios enfrentados pelos professores no
decorrer da préatica pedagdgica. Vimos a importancia do professor estar aberto a acompanhar o
processo de evolucdo no ambito educacional, visto que € indispensavel uma inovacdo de

metodologias na préatica docente.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formacdo Docente. Praticas Pedagdgicas.



RESUMEN

Este trabajo tengo o objetivo de reflexionar sobre las contribuciones do pasantia supervisado
em Pedagogia por la formacién do professor, durante el ensendndo remoto. Por tal, conocemos
mediante de relatos de experiencias, practicas pedagogicas y el dia a dia, de salon de clases.
Para la base teorica, algunos autores Pimenta (1999), Novoa (2004), Freire (1996), Eliete (2006)
y em los documentos oficiales Common National Curriculum Base (BRASIL, 2017), National
Curriculum Guidelines (BRASIL, 2013) y la ley de Directices y Bases (BRASIL, 1996). La
participacion en estos relatos de experiencias durante la disciplina de pasantia em forma de
clase a distancia me hizo reflexionar sobre como se desarrolla el proceso de formacién docente,

asi como los desafios enfrentados durante la practica docente.

Alabras chaves: Practica Supervisada. Formacion de profesores. Directrices del plan de

estudios.
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1 INTRODUCAO

Nos dias de hoje, com o surgimento da Pandemia desencadeada pela COVID 19, no
primeiro trimestre de 2020, tanto a vida das pessoas quanto os diversos os setores da sociedade
foram afetados. O distanciamento social e o fechamento de alguns estabelecimentos, entre estes,
os estabelecimentos educacionais, foram umas das medidas adotadas com o intuito de impedir
a propagacao do virus.

Diante desse contexto, diversas mudancas foram efetivadas gerando restricdes no que
se refere a logistica dos negocios, atividades diarias e as interacdes pessoais. Alguns setores e
padrdes de comportamento sofreram uma elevada aceleracdo, a exemplo do uso de canais de
digitais os quais apresentaram um desenvolvimento acelerado em questdo de meses.

Além disso, o isolamento social adotado como medida necessaria para conter 0 avango
da pandemia possibilitou um impacto também no setor econémico, com a populacdo
impossibilitada de seguir com a rotina habitual, o consumo nas ruas foi reduzido, algumas
pessoas passaram a exercer o trabalho em home office, outras infelizmente acabaram entrando
para as estatisticas dos desempregados, visto que varias atividades foram paralisadas por ordem
de organizac6es governamentais.

Segundo a Unesco (2021), o setor cultural atende cerca de 30 milhGes de empregos, e
durante a pandemia com o fechamento de diversas salas de cinema, além de teatros e livrarias,
muitos artistas ficaram sem oportunidade de trabalho, visto que alguns artistas foram
esquecidos durante esse periodo de crise pelo fato da maioria trabalhar no ambito informal.

Com o setor educacional ndo foi diferente, profissionais da educacdo e estudantes
tiveram que enfrentar diariamente novos desafios que surgiam, dentre eles: dificuldades em se
adaptar ao ensino remoto, auséncia de estrutura adequada nas escolas para a continuidade das
aulas, falta de contato fisico com os alunos, internet e aparelhos tecnolégicos de baixa
gualidade, alunos sem internet os quais ficaram sem nenhum acesso as atividades escolares,
entre outros.

Diante do cenério apresentado, compreendemos a importancia do professor no contexto
da pandemia, onde foi necessaria uma inovacdo inesperada, uma adaptacdo, procurando
estabelecer novos caminhos para manter a relacdo escola/familia e familia/professor. De acordo
com especialistas sobre a tematica destacada, é possivel perceber que existem duas faces da
mesma moeda, melhor dizendo, para alguns o papel do professor ganhou uma nova relevancia,
no sentido de entender como é complexo a tarefa de ser professor, uma profissdo que durante

muito tempo foi tdo desvalorizada e vista de forma completamente equivocada, e s6 apds o



ensino remoto pais e mées estdo redimensionando um novo olhar sobre isso. Ao acompanhar
os filhos nas atividades a distancia, os pais se reconectaram a complexidade da educagéo. Da
mesma forma que ainda existem aqueles que se difundem na iluséo de que o ser docente pode
ser substituido por aparatos tecnologicos.

Sabemos da importancia de um professor bem preparado para a entender as mudancas
da sociedade e foi a partir dessa compreensao que surgiu o interesse por essa pesquisa. Nos
perguntdvamos: Sera que o Estagio Supervisionado, através do ensino remoto trard
contribuicdes para a nossa formacéo de professores?

O tema da pesquisa revela-se importante diante da situacdo atual vivenciada em todas
as instancias da sociedade e sobretudo pelos professores e professoras frente ao cenario da
Pandemia do Covis — 19. Sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo geral refletir
sobre as possiveis contribuicdes do Estagio Supervisionado para a formacdo dos professores
durante o ensino remoto. E como objetivos especificos conhecer experiéncias praticas
pedagdgicas e o cotidiano de professoras de Ensino Fundamental; identificar contribuicGes para
formacdo dos professores nas praticas pedagogicas das pelas professoras convidadas durante o
decorrer do estagio supervisionado V do Ensino Fundamental no periodo de 2020.2.

Os fundamentos tedricos que nortearam a nossa andlise estdo baseados em Pimenta
(2006;2004) que trata do estagio supervisionado; Freire, Eliete e Noévoa que discutem sobre o
professor e sua pratica pedagdgica e autores que tratam do Ensino Remoto e pandemia, tais
como: Kenski (2007), Moran (2007), Santos (2019), Hodges (2020) entre outros.

Para uma melhor compreensdo organizamos este trabalho em cinco sessbes. No
primeiro, abordamos as diferentes concepgdes de estagio apresentando as diversas maneiras
que podem ser utilizadas pelo professor. No segundo tratamos do papel que o estagio
desempenha na formacao do professor/a dos anos iniciais do ensino fundamental. No terceiro,
abordamos o componente curricular estagio supervisionado, de maneira geral e em tempos de
pandemia. No quarto, expomos a metodologia, no quinto, realizamos uma reflexdo em torno
das praticas pedagogicas partilhadas pelas professoras convidadas no decorrer da disciplina de

forma remota, finalizamos com as considerag0es finais acerca do trabalho realizado.
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2 DIFERENTES CONCEPCOES DE ESTAGIO
2.1 A prética como imitacdo de modelos

Considerando a pratica do estdgio supervisionado, de acordo com Pimenta
(2006) igualmente ao exercicio de qualquer profissdo sobretudo quando se refere ao ato de
aprender, a profissdo de professor também nos exige pratica, no sentido de fazer algo ou acéo,
portanto, 0 modo de aprender durante o exercicio de formacao académica se da a partir de uma
perspectiva da imitacdo. A medida que observamos, reproduzimos e reelaboramos os modelos
existentes na pratica docente, desse modo experimentamos 0 que autodenominamos como a
pratica como imitagcao de modelos.
Para Pimenta (2004) o estagio se reduziria a
Observar os professores em aula e imitar esses modelos, sem proceder uma anélise
critica fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino

se processa. Assim, a observacdo se limita a sala de aula, sem andlise do contexto

escolar, e espera-se do estagiario a elaboracdo e execu¢do de ‘‘aulas-
modelo. (PIMENTA, 2004, p. 36).

Desse modo, partindo de uma perspectiva reflexiva percebemos que essa pratica
discutida em questdo apresenta a realidade do ensino como imutével, os alunos que frequentam
a escola da mesma forma, pois na maioria das vezes o aluno ndo possui visdo critica e por
consequéncia tenta transpor apenas 0os modelos em situagdes para as quais ndo sdo adequados.

Da mesma forma acontece com o estagio supervisionado, Pimenta e Lima (2009, p. 33)
argumentam que “os curriculos de formagdo se tém constituido em um aglomerado de
disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a realidade que Ihes
deu origem”. Nesse sentido, fica evidente que hd uma dissociagdo entre o campo de agdo e a
teoria vista durante o curso de licenciatura do futuro profissional, assim o estagiario fica
limitado a pratica da profissdo, onde na maioria das vezes se desenvolve a partir da imitagdo de
modelo de algum professor, portanto, € necessaria uma maior reflexdo e ndo apenas uma
reproducdo em relagéo a transmissao de conteddos no que se refere a atividade do estagiario. A
pratica docente é técnica, ou seja, para efetiva-la é necessario dominio de habilidades inerentes
ao ato de ensinar, o futuro professor ndo precisa dominar a teoria e sim as atividades de
intervencdo técnica, o processo de ensino € amplo e complexo, ndo restringindo apenas a
situacOes especificas de treino (PIMENTA e LIMA, 2009). Para Pimenta (2004) o pressuposto
dessa concepgdo ¢ que:

Para Pimenta (2004) o pressuposto dessa concepg¢do ¢ que:
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[...] a realidade do ensino é imutavel e os alunos que frequentam a escola também o
sdo. ldealmente concebidos, competiria a escola ensina-los segundo a tradicdo. N&do
cabe, pois, considerar as transformacdes histéricas e sociais decorrentes dos processos
de democratizacéo do acesso, a qual trouxe para escola novas demandas e realidades
sociais, com a inclusdo de alunos até entdo marginalizados do processo de
escolarizagdo. (PIMENTA, 2004, p. 8).

Verifica-se, portanto, que, ao valorizar esses modelos tradicionais reconhecendo o
aprendizado de forma hierarquizada e normalizadora, a escola se limita a ensinar apenas a um
segmento social especifico onde os que sdo considerados ‘diferentes” da norma sdo

desvalorizados do contexto escolar.

2.2 A prética como instrumentalizacéo técnica

Assim como qualquer profissao, a docéncia exige o uso de técnicas na execucdo das
atividades pedagdgicas. Todavia, nem sempre a utilizacdo dessas técnicas é suficiente na
resolucdo de problemas que sdo enfrentados diariamente pelo professor, segundo Pimenta,
“uma vez que a reducdo as técnicas ndo da conta do conhecimento cientifico nem da
complexidade das situacdes do exercicio desses profissionais” (PIMENTA, 2004, p. 37).

Desse modo, ao aplicar a instrumentalizacdo técnica como préatica de ensino, as acdes
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula ficam limitadas em: planejar (plano de aula);
executar (conteudos programaticos e recursos didaticos) e avaliar (provas, trabalhos, etc.).
Diante disso, fica claro que, basta o professor conhecer as técnicas de intervencdo a serem
desenvolvidas, ndo sendo necessario possuir uma leitura epistemoldgica dos conhecimentos

com os quais trabalha, ou seja, as atividades de estagio ficam reduzidas.

Esta postura pedagogica tem sido traduzida em posturas duais em que:

[...] teoria e pratica sdo tratadas isoladamente, 0 que gera equivocos graves no
processo de formagao profissional”. A pratica pela pratica e o emprego de técnicas
sem a devida reflexdo podem reforgar a ilusdo de que ha uma préatica pela pratica sem
teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica. Tanto é que frequentemente os alunos
afirmam que “na minha préatica a teoria é outra”. Ou pode-se ver em painéis de
propaganda: “A Faculdade onde a pratica ndo € apenas teoria”, ou ainda o adagio, que
se tornou popular, de que “quem sabe faz; quem nao sabe ensina” (PIMENTA, 2004,

p. 9).

Dessa maneira, € importante ressaltar que, pratica e a teoria devem ser indissociaveis
durante a formacéo do professor, melhor dizendo, andam sempre juntas, o saber docente ndo é

formado apenas de teoria, nem menos s6 de prética, o que Paulo Freire chamou de praxis. E a
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partir da apropriacdo da fundamentacédo tedrica que desenvolvemos diversos pontos de vista
para que a acao ou a préatica seja efetuada de forma contextualizada.

Diante disso, as experiéncias trazidas pelas docentes de forma remota no decorrer das
nossas aulas de Estdgio Supervisionado nos trouxe excelentes contribuicdes, tivemos a
oportunidade de conhecer um pouco mais sobre a realidade vivenciada por cada uma delas no
contexto de sala de aula, logo, ‘o estdgio como pesquisa e a pesquisa no estagio’ se encaixa no
ambito deste trabalho uma vez que, ao experimentarmos sobre conhecimentos repassados pelas
professoras durante a disciplina, nos levou a refletir e a investigar a respeito do nosso préprio
processo formativo como docente, visto que o Estagio vai tratar de um momento de tomada de
decisdes, no confronto entre teoria e préatica, e na producdo de conhecimento a partir da atuacao

futura, contribuindo assim para nossa formagao.

2.3 O estagio: aproximacao da realidade e atividade tedrica

De acordo com o que foi mencionado anteriormente no que diz respeito a compreensao
da relacdo que existe entre teoria e pratica no ambito do estagio supervisionado, foi realizado
um aprofundamento dos estudos e pesquisas onde surge uma possivel interpretacdo para uma
nova concepcao de estagio. Pimenta e Gongalves (1990) consideram que a finalidade do estagio
é a de propiciar ao aluno uma aproximacao a realidade na qual atuard. Desse modo, o estagio
como pratica do curso recebe uma nova redefinicdo a partir da reflexdo no contexto da
realidade.

Entretanto, o que seria essa realidade discutida em questdo? Sé é possivel se aproximar
da realidade quando existe envolvimento no ato, visto que na maioria das vezes os estagios se
afastam dessa realidade aqui apontada. Nesse sentido, se faz necessario que os professores
orientadores de estagios atuem no coletivo juntamente com seus pares e alunos para que haja
uma apropriacéo da realidade analisada com embasamento nas teorias.

Segundo Pimenta (1994), partindo de pesquisas efetuadas em escolas de formacéo de
professores, desencadeia a discussdo sobre praxis, com a finalidade de superar a dicotomia
existente entre teoria e pratica. Contudo, a partir desse ponto de vista é possivel identificar que
ao contrario do que se pensava, 0 estagio ndo e entendido como préatica e sim como atividade
teorica, entendida como atividade de transformacéo da realidade. Pode-se concluir essa fala
afirmando que a préxis se da a partir do trabalho docente do contexto da sala de aula, da escola,

do sistema e da sociedade.
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2.4 O Estégio como pesquisa e a pesquisa no estagio

Segundo PIMENTA E LIMA (2006), apesquisa no estdgio atua como uma
possibilidade de formacdo do estagiario como futuro profissional, é compreendida na
estimulacdo de pesquisas capazes de permitir ampliar e analisar os contextos em que sao
realizadas as atividades de campo, assim como, possibilita 0s estagiarios
desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situagdes que sdo vivenciadas
no decorrer do estégio.

O estagio como pesquisa cria condi¢des para que o estagiario adgquira uma nova postura
diante do conhecimento, passando a considera-lo ndo mais como uma Unica verdade, sendo
capaz de buscar um novo conhecimento que so é percebido na postura investigativa.

Portanto, esse movimento que valoriza a pesquisa do estagio no Brasil surgiu no inicio
dos anos 1990, a partir de questionamentos que havia entre a indissociabilidade existente entre
teoria e pratica. Assim, a formulacdo do estagio como atividade teoérica instrumentalizadora das
praxis (Pimenta, 1994:121), partindo da concepcéo do professor ou futuro professor na postura
de intelectual no processo de formacao, se iniciou na discussdo acerca da compreensdao do
estdgio como uma investigacdo das praticas pedagogicas nas instituicdes educativas.

Diante da expressdo ‘professor reflexivo’ do autor Donald Schon, 1992, observada
frequentemente no contexto educacional, fica evidente que Schon sugere uma mudanga em
relacdo aos moldes que tem se efetivado o curriculo, onde primeiro é apresentado a ciéncia, em
seguida, a aplicacdo, e por fim entende-se por uma suposta aplicacdo pelos alunos dos
conhecimentos técnico-profissionais. Schon afirma que, o profissional formado recentemente
ainda ndo consegue obter respostas elaboradas conforme as situacdes que surgem com a
vivéncia no ambito profissional, assim, o autor ressalta a importancia da valorizagdo na pratica
profissional sendo representada como um momento de constru¢do do conhecimento, por meio
da reflexdo, anélise e problematizacdo, além do reconhecimento do conhecimento técito,
defendido por Luria e Polanyi.

Nesse sentido, Pimenta diz que Schon apresenta uma forte valorizagcdo da pratica na
formacdo, uma pratica que seja possivel responder a situa¢fes novas, na qual haja incerteza e
indefinicdo. Conforme Sacristan (1999, p. 12), citado ainda por Pimenta (2005/2006) a
proposta da epistemologia da pratica, considera a teoria e a pratica como inseparaveis no plano
da subjetividade do professor, visto que sempre havera um dialogo do conhecimento pessoal
ligado a agdo, desse modo, esse processo de experiéncia ‘tedrico-pratico deve estar em um

constante processo de reelaboragéo.
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Portanto, o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem 0s contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os. Dai, é fundamental o permanente exercicio da critica das condicdes
materiais nas quais o ensino ocorre. (PIMENTA, 2005/2006, p.16).

Com base nas pesquisas analisadas até o presente momento, revelou a importancia de
analisar as situacdes durante a pratica no contexto escolar, além de ressaltar a relevancia que a
perspectiva epistemolodgica da pratica vem assumindo. quando se remete as falhas existentes na
formagcdo inicial dos professores, devido a formac&o rapida e muitas vezes limitadas, teorica e
praticamente. Para que sejam superados esses limites é necessario identificar. Nesse contexto,
0 estagio possibilita aos professores orientadores uma mobilizacdo de pesquisas que visem
ampliar a compreensao das situacdes experimentadas e observadas na escola, nos sistemas de
ensino, além de provocar a partir dessa vivéncia, a elaboracdo de projetos de pesquisa a ser
desenvolvido juntamente ou apds o estagio.

Os conceitos de professor critico, reflexivo e professor pesquisador apontados até aqui,
revelam uma produtividade para a realizacdo do estagio como pesquisa e na utilizacdo de
pesquisas no estagio. Nesse ponto de vista, foi por meio dos estagios supervisionados que se
iniciaram os curriculos de formacdo dos profissionais, a capacidade de reflexdo e da realizagdo
de pesquisas, assim como, a observacdo diante da préatica e a experiéncia repassada por outros
profissionais, além dos proprios professores nos contextos das instituigdes. O grande desafio
das propostas curriculares tem sido, colocar em pratica a ideia de professor reflexivo e
pesquisador discutida em questao.

A analise critica realizada por diversos autores sobre o conceito de professor reflexivo
permite superar suas limitagdes, porém, para que esse conceito seja concretizado serd necessario
0 suporte de politicas publicas, no entanto, sem o auxilio desse suporte servira apenas para se

criar um discurso com o intuito de atribuir a culpa aos professores.
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3 O PAPEL DO ESTAGIO NA FORMAGCAO DO PROFESSOR/A DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Estéagio abre inumeras possibilidades no campo de formagéo, onde o estagiario tem a
oportunidade de se desenvolver e se capacitar, como futuro professor, além de ampliar
estratégias perante necessidades observadas no interior da sala de aula. Nesse sentido, Araujo
(2010, p. 20) defende que,

O processo de formacgdo precisa investir na criacdo de estratégias didaticas e
investigativas com vistas a auxiliar na composicdo de possiveis saberes pedagdgicos,

0s quais poderdo servir de apoio para a compreensdo e transformacgdo das praticas
mediante a¢des criticas, realizadas pelos proprios pedagogos. (Aradjo, 2010, p. 20)

Assim sendo, pode se afirmar que o estagio atua no ambito de aprimoramento dos
saberes, sendo esses, pedagogicos, da experiéncia e disciplinares, a partir da utilizacdo de
metodologias aplicadas diretamente no contato com os alunos, resultando em um
aperfeicoamento constante, inacabado. Desse modo, a vivéncia compreendida no Estagio
Supervisionado ganha visibilidade quando possibilita uma coleta de dados a partir da
observacao, participacdo, engajamento, assim como na elaboracgdo de planos de aula e materiais
didaticos, uma vez que tais conhecimentos adquiridos com experiéncias vivenciadas na pratica
permitem com que o formando se sinta mais cada vez mais préximo e preparado para situagdes

para o exercicio da docéncia.
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4 O COMPONENTE CURRICULAR ESTAGIO SUPERVISIONADO

4.1 Estagio Supervisionado de maneira geral: Aprendizagem na prética

Em tempos denominados normais, as praticas do estagio supervisionado em Pedagogia
acontecem de forma presencial, ocasido em que os discentes atuam diretamente no campo de
estagio. De acordo com Pimenta “Quando os professores e alunos sdo convidados a trabalhar
conteddos e as atividades do estagio no campo de seu conhecimento especifico percebem que
os problemas e possibilidades de seu cotidiano serdo debatidos, estudados e analisados a luz de
uma fundamentacgdo tedrica” (PIMENTA, 2004, p. 127). Dessa forma surgem inlmeras
possibilidades de ampliagdo das acGes desse futuro professor, além de transformar seu saber e
reconstruir sua identidade profissional, refletindo sobre a melhoria na qualidade do ensino.

Nessa dire¢do, para Pimenta e Lima “E necessario, pois, que as atividades desenvolvidas
no decorrer do curso de formacdo considerem o estdgio como um espago privilegiado de
questionamento e investigacao”. (PIMENTA ¢ LIMA, 2012, p. 112). Diante disso, cabe ao
estagiario, observar a escola no qual esta inserido durante as praticas de estagio, refletir sobre
a atuacdo das criancas no processo de aprendizagem, realizar pesquisas para articular teoria e
pratica, além de planejar atividades com sentido e que tenham significado.

Sendo assim, na pratica de estagio, o estagiario terd a oportunidade de insercdo na
realidade social da instituicdo, observando e vivenciando de forma participativa o cotidiano da
escola, observacdo que vai além de relatar o que o/a professor/a fez em sala de aula, mas tem a
oportunidade de interagir com as criancas e com o processo de ensino e aprendizagem. Nessa

perspectiva, de acordo com Gomes:

Ao observar a pratica de um educador, invariavelmente diferente de um lugar para
outro, por exemplo, o estagiario precisa ter condi¢Ges de apreender a(s) teoria(s) que
a sustenta(m) e poder realizar uma leitura pedagdgica para além do senso comum,
tendo como base teorias e fundamentos estudados e confrontados com as situagdes da
pratica profissional para a producdo de alternativas e de novos conhecimentos.
Estamos referindo-nos as praxis, a capacidade de articular dialeticamente o saber
tedrico e o saber pratico. (GOMES, 2009, p.75).

Portanto, o estagiario durante a vivéncia do estagio tem a possibilidade de integrar teoria
a préatica, de modo a compreenderem a complexidade das préaticas institucionais e das a¢des que
ali sdo praticadas, dessa forma, a teoria garante a fundamentagéo tedrica e consequentemente,
possibilita ao aluno/estagiario o entendimento da estrutura e do funcionamento da escola. No

entanto, somente a pratica permite a reflexdo sobre o ato, capaz de torna-lo intencional e



17

consciente. E por meio desta relagdo entre teoria e pratica que o profissional adquire a
competéncia técnica, fundamental ao que chamamos de praxis pedagdgica.

O estéagio ¢ definido pela Lei Federal n°. 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde
sobre o0 estagio de estudantes como o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, com a finalidade de preparacdo para o trabalho produtivo do estudante.
O estégio abrange o itinerario formativo do educando e faz parte do projeto pedagdgico do
curso.

Para Eliete Santiago (2006), 0 estagio supervisionado é entendido como uma prética
formadora processual, coletiva e interdisciplinar, que se estende ao longo do curso de formacéo,
sob a orientacéo e responsabilidade do professor formador, a efetivacdo desse processo se da a
partir da relacdo existente entre a academia universitaria que seria o espaco de formacao inicial
e, 0 espaco do trabalho profissional, apoiado em principios, organizacdo, conteudos e
abordagens distintas daqueles que vém orientando-o, predominantemente, nos cursos de
formagdo de professores. Nesse sentido, os conteddos da formacdo profissional sdo também
contetdo do estagio quando tomados como ferramentas tedricas e metodoldgicas que norteiam
o olhar, a andlise e a intervenc¢do pedagogica na escola.

Nessa direcdo, Pimenta (2001) defende que é através das préticas de estagio que o
discente tem a oportunidade de refletir acerca da teoria apresentada durante o curso de
Pedagogia, e estabelecer relacfes juntamente com a préatica desenvolvida pelo professor em sala
de aula. Desse modo, a experiéncia pratica em sala de aula € obrigatdria, devendo o aluno
cumprir a carga hordria prevista nas diretrizes curriculares nacionais (DCN) que sdo de no
minimo 3.200 horas de efetivo trabalho académico, estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE). Pimenta (2001, p. 28.) afirma que, “exercicio de qualquer profissdo € pratico,

na medida em que se trata de “fazer algo” ou “a¢@o”, sendo assim:

Como néo é possivel que o curso assuma o lugar da pratica profissional (que o aluno
exercera quando for possivel), o seu alcance sera tdo somente possibilitar uma nogéo
de pratica, tomando-a como preocupacéo sistematica no curriculo do curso. (Pimenta,
2001, p. 28).

Dessa maneira, 0 Estagio Supervisionado além de integrar o ensino realizado na
universidade com & prética, por meio da atividade extracurricular, proporciona ao estudante a
experiéncia de vivenciar de perto a realidade escolar e consequentemente dar a ele uma visao
ampla sobre a profissdo escolhida. Durante as praticas de estagio os discentes sdo convidados
a refletirem sobre os conhecimentos tedricos do curso no qual estdo atuando, aqui

especificamente o curso de Pedagogia, e a estabelecer relagdes com a prética na qual estéo
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estagiando. Espera-se entdo, que o estagiario encontre no campo de estdgio a possibilidade de
ampliar as agdes com os alunos, mediados pelos conteidos estudados na graduacéo. Essas aces
dependerdo das reflexbes e orientagdes tedricas metodoldgicas que o futuro profissional
construird nesse processo de formagao inicial.

Deste modo, destacamos a necessidade de uma teoria que venha subsidiar o fazer do
professor, proporcionando um avanco de modo qualitativo em sua prética. Libaneo (2004)

ressalta a importancia da apropriacdo da teoria para se pensar a pratica:

[...] necessidade da reflexdo sobre a prética a partir da apropriagdo de teorias como
marco para as melhorias das praticas de ensino, em que o professor é ajudado a
compreender o seu préprio pensamento, a refletir de modo critico sobre sua pratica e,
também, a aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer, a medida que
internaliza novos instrumentos de ag&o. (LIBANEO, 2004, p. 137).

Somente apds esse movimento de refletir sobre a pratica e retomar a teoria sera possivel
uma melhoria nas praticas pedagdgicas, pois, € através do processo de reflexdao-acdo-reflexao
que surge a pratica.

O Estéagio abre inimeras possibilidades no campo de formacéo, onde o estagiario tem a
oportunidade de se desenvolver e se capacitar, como futuro professor, além de ampliar
estratégias perante necessidades observadas no interior da sala de aula. Nesse sentido, Araujo
(2010, p. 20) defende que,

O processo de formagdo precisa investir na criagdo de estratégias didaticas e
investigativas com vistas a auxiliar na composicao de possiveis saberes pedagdgicos,
0s quais poderdo servir de apoio para a compreensdo e transformacdo das préaticas
mediante ac¢des criticas, realizadas pelos proprios pedagogos.

Assim sendo, pode se afirmar que o estagio atua no ambito de aprimoramento dos
saberes, sendo esses, pedagogicos, da experiéncia e disciplinares, a partir da utilizagdo de
metodologias aplicadas diretamente no contato com os alunos, resultando em um
aperfeicoamento constante, inacabado. Desse modo, a vivéncia compreendida no Estagio
Supervisionado ganha visibilidade quando possibilita uma coleta de dados a partir da
observacao, participacdo, engajamento, assim como na elaboracgéo de planos de aula e materiais
didaticos, uma vez que tais conhecimentos adquiridos com experiéncias vivenciadas na pratica
permitem que o formando se sinta mais cada vez mais préximo e preparado para o exercicio da
docéncia.

Contudo, a LDB em seu artigo estabelece que a formacdo docente devera ser incluida

na pratica de ensino de no minimo trezentas horas, podendo haver alteraces de acordo com a
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quantidade de horas do licenciado presente no campo de estdgio. Apos a edicdo da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), o conselho nacional de educacdo (CNE), estabelece mediante o
Parecer n.° 744 (Brasil, 1997), acrescentando algumas orientacGes para o cumprimento da
pratica de ensino nos fazendo refletir sobre como se da o funcionamento da mesma, desse modo
afirma, que essa pratica devera ser articulada, ou seja, a formacéo tedrica deve atuar em
conjunto com a pratica pedagogica.

No ano de 2002, o CNE ordenou as resolu¢cbes CNE/CP 01/2002 (BRASIL, 2002) e
CNE/CP/02/2002 (BRASIL, 2002a) onde foi definido a duracdo e a carga horaria dos cursos
de licenciatura e estabelecia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores da educacdo basica, as universidades, entre outras instituicbes pertencentes ao
debate de formacéo docente, entraram em acordo exigindo uma nova reformulacédo acerca dos
projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, desse modo ressaltam o estagio supervisionado

como componente obrigatério, sendo definido 400 horas no decorrer do curso.

4.2 Estagio Supervisionado em tempos de pandemia

Em tempos de pandemia, a atuacdo docente e as concepcdes de ensino, aprendizagem e
presencialidade séo reformuladas no &mbito das discussdes educacionais. Em decorréncia da
pandemia do novo coronavirus, oficialmente instalada em nosso pais no més de margo do ano
de 2020 com o surgimento da covid-19, o ministério da salde declara Emergéncia Nacional de
Salde, sendo implantada estratégias como medidas solidarias em estados e municipios,
instituindo decretos em relagéo a suspenséao das aulas presenciais.

Diante desse cenario, considerando a urgente e excepcional necessidade de adotar
medidas destinadas a conter a disseminagdo da COVID-19, estabelecendo orientacGes e
prioridades para agdes de mitigacdo de risco e descontinuidade/continuidade de atividades
essenciais, obedecendo as orientac6es da Organizacdo Mundial da Sadude e seguindo o Decreto
N°40.122, publicado no Diario Oficial do Estado da Paraiba, a UEPB torna publica a Resolucéo
UEPB/CONSEPE/0229/2020 que estabelece normas para a realizagdo de componentes
curriculares, bem como outras atividades de ensino e aprendizagem, orientacdo, pesquisa e
extensdo, por meio de atuagdo ndo presencial, na graduacdo, p6s- graduacdo e no ensino
médio/técnico, excepcionalmente durante o periodo de suspensdo das atividades académicas

presenciais, por causa da pandemia da COVID- 19, o texto da resolugéo

Estabelece normas para a realizacdo de componentes curriculares, bem como outras
atividades de ensino e aprendizagem, orientacdo, pesquisa e extensdo, por meio de
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atuacdo ndo presencial, na graduacdo, pos-graduacdo e no ensino médio/técnico,
excepcionalmente durante o periodo de suspensdo das atividades académicas
presenciais, por causa da pandemia da COVID- 19; altera o Calendario Académico
2020.1 e da outras providéncias (RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/0229/2020).

Em vista disso, 0 Ministério da Educacéo, por meio da portaria n°® 343/MEC convoca a
substituicdo das aulas presenciais pelos meios digitais, por tempo indeterminado, até que a
normalizagdo da pandemia da COVID 19 seja efetivada, em sequéncia, o Conselho Nacional
de Educacdo manifesta atos normativos sobre a organizacao dos calendarios letivos, atividades
académicas e de ensino de acordo para todos os niveis e modalidades da educagéo, assim todos
0S cursos precisaram repensar e adaptar o desenvolvimento das atividades para o formato
remoto, adotado por conta da interrup¢do do calendério letivo.

Sendo assim, a RESOLUCAO UEPB/CONSEPE/0229/2020 da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB) estabeleceu normas para a realizagdo de componentes nao presenciais
durante a pandemia da COVID 19, disponibilizando para toda a comunidade académica a
plataforma G Suite de forma gratuita para professores, alunos e técnicos administrativos da
Instituicdo. Essa adesdo foi realizada, sem custos, da mesma aos servicos Google que passa a
ter acesso a e-mail ilimitado, Google Drive, Agenda, Hangouts, Meet, Féruns, Google Sala de
Aula, entre outras ferramentas disponiveis pela plataforma.

A UEPB em parceria com a PROEST (Pro6-Reitoria de Assuntos Estudantis) contribuiu
ainda com uma politica de assisténcia estudantil direcionadas a estudantes de baixa renda,
disponibilizando 300 bolsas para a contratacao de servigo de internet, o auxilio era voltado para
estudantes feras ou veteranos(as), regularmente matriculados(as) em componentes curriculares
e/ou atividades académicas que estdo sendo ofertadas de forma ndo presencial, nos cursos
presenciais de graduacdo, pos-graduacao e ensino médio técnico da UEPB. O valor ofertado da
bolsa era no valor de 100,00 reais mensais com a finalidade de contratar empresas que oferecem
servigos de internet por tempo indeterminado, ou seja, enquanto durar as aulas
remotas, regulamentadas através da Resolucdo UEPB/Consepe/0229/2020.

Portanto, € a partir desses reajustes nas resolucées e nas mudangas ocorridas em tempos
de pandemia que, surgem iniciativas para a validacdo dos curriculos escolares, procura-se
atentar para a oferta do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura com o intuito de uma
integralizacdo, e € nesse sentido que, em decorréncia da suspensdo das aulas no ensino
presencial que se optou pela modalidade do ensino a distancia, ou ensino remoto por escolas e

universidades.
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5 METODOLOGIA

Esse trabalho assume uma abordagem qualitativa de carater descritivo analitico o qual, a
luz da experiéncia desenvolvida na disciplina de Estagio Supervisionado V - Ensino
Fundamental durante o Ensino Remoto, discute as praticas docentes apresentadas pelas
professoras convidadas e as contribuicdes que elas trazem para o processo de formacdo do/a
pedagogo/a. Por  esse  caminho,em relagdo & pesquisa  qualitativa LUDKE;
ANDRE (1986) diz:

E muito provavel que, ao olhar para um mesmo objeto ou situagio, duas pessoas
enxerguem diferentes coisas. O que cada pessoa seleciona para “ver” depende muito
de sua histéria pessoal e principalmente da sua bagagem cultural. Assim, o tipo de
formacdo de cada pessoa, o grupo social a que pertence, suas aptiddes e predileces
fazem com que sua atencdo se concentre em determinados aspectos da realidade,
desviando-se de outros (LUDKE; ANDRE, 1986, p.25).

Assim, é necessario observar de acordo com os interesses de quem observa, elaborar
um roteiro de observacdo € o mais interessante, melhor dizendo, se o0 objetivo do pesquisador
esta na area da docéncia, nesse caso € indispensavel elencar algumas questdes que os auxiliem
nessa pesquisa, como por exemplo, conhecer a turma, sua rotina, os habitos do professor que
esta sendo observado, além das caracteristicas da turma. A tarefa de observar, &€ uma habilidade
que pode ser construida, e que vai além do simples ato de ver.

Para coleta do material durante as rodas de conversas com as professoras entrevistadas,
utilizamos a observacao e o diario de campo. Através da observacdo das falas das docentes
identificamos concepgdes, comportamentos e atitudes que muitas vezes ndo séo ditos de
maneira verbal. Por meio do diario de campo fizemos anotacGes sobre fatos e acontecimentos

mais significativos sobre o fazer docente apresentados pelas professoras convidadas.
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6 O COMPONENTE CURRICULAR ESTAGIO SUPERVISIONADO V- ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Em agosto de 2020 iniciamos o semestre 2020.2 de modo remoto, como ja
mencionamos em outra parte desse trabalho, mediado pela professora Dra. Maria do Rosario
Gomes Maciel. Sabemos que o Estagio Supervisionado no formato presencial de acordo com o
CAPITULO | Art. 1° ¢ um componente curricular obrigatério articulado pela relagio teoria-
pratica que integra ensino-pesquisa-extensdo, o qual deve ser realizado pelos alunos dos cursos
de Graduacdo em Licenciatura da UEPB sob a forma de vivéncia profissional docente nas
instituicbes educacionais (RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/012/2013). Nesse caso, em
tempos ditos como “normais” frequentariamos os campos de atuacio definido pelo professor/a
responsavel pela disciplina, ocasido em que seria possivel estabelecer uma relacéo entre a teoria
e a pratica no ambito presencial, porém em tempos de pandemia 0s encaminhamentos sdo
outros.

No primeiro dia de aula da disciplina de Estagio a professora Maria do Rosario nos
apresentou o plano de curso. De acordo com os objetivos postos no referido documento, iriamos
analisar, discutir e refletir sobre as préaticas docentes desenvolvidas por trés educadoras atuantes
no Ensino Fundamental. Com o intuito de conhecer aspectos sociais, histéricos, filoséficos,
psicologicos, politicos e pedagdgicos que estdo imbrincados nessas préaticas, ou seja,
compreender a relacdo entre os fundamentos tedricos e praticos que perpassam a pratica do
professor do Ensino Fundamental Anos Iniciais; Entender como se da a organizacdo, a gestao
e o trabalho dos professores na sala do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Dessa maneira, o Estagio Supervisionado Ensino Fundamental, visa contribuir para
ampliacdo das possibilidades para o licenciando pensar sobre o exercicio da préatica docente.
Como iriamos observar a pratica dos professores?

Frente a realidade do estagio no modelo remoto, a professora langou a proposta de
convidar professoras que tivessem experiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental para
partilhar suas experiéncias conosco. Ela nos explicou que esses encontros seriam através do
Meet, no dia das nossas aulas ja que nossos encontros ndao mais poderiam acontecer de
diretamente no campo de atuacao.

Antes dos encontros com as professoras, realizamos discussfes acerca do papel da
escola com o objetivo de contribuir na nossa formacdo como futuros docentes, assim, essas
reflexdes nos fazem refletir se realmente a escola esta preparada no sentido de promover uma
educacdo de qualidade direcionada a sociedade, e se a escola est4 conseguindo alcancar de

forma positiva na formacgéo de um ser humano critico, e aptos a tomar decisfes, portanto é de
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suma importancia rever sobre a pratica docente para que posteriormente sermos capazes de
solucionar os diversos desafios que irdo surgir no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, Novoa (2003) alerta sobre alguns pontos em relagédo a necessidade
de mudanca da escola, ele julga 0 momento presente como de grande incerteza, davidas e
hesitacOes, por isso a escola precisa ser transformada. Essa mudancga proposta pelo referido
autor deve envolver a familia, os alunos, a sociedade, professores e especialistas para assim
encontrarmos novos caminhos para a escola, ele diz que a escola precisa ser refundada.

Tambeém refletimos sobre a Cultura Maker e 0s impactos na aprendizagem dos alunos.
Na oportunidade, assistimos a um video, no qual a professora Débora Garofalo que é formada
em letras e pedagogia, e ensina na escola publica. Débora desenvolveu um trabalho a partir da
tecnologia voltado para a area de robotica direcionado a uma escola publica da periferia de Sdo
Paulo, colocando em pratica a cultura maker, ou melhor dizendo, “mao na massa”. Portanto, de

acordo com Silveira (2016, p. 131)

O movimento maker é uma extenséo tecnoldgica da cultura do “Faca vocé mesmo”,
que estimula as pessoas comuns a construirem, modificarem, consertarem e
fabricarem os préprios objetos, com as préprias maos. 1sso gera uma mudanc¢a na
forma de pensar [..] Praticas de impressio 3D e 4D, cortadoras a laser,
robotica, arduino, entre outras, incentivam uma abordagem criativa, interativa e
proativa de aprendizagem em jovens e criangas, gerando um modelo mental de
resolugdo de problemas do cotidiano. E o famoso “por a mio na massa” (SILVEIRA,
2016, p. 131).

A cultura maker surge como ferramenta essencial em qualquer circunstancia, bem como
no processo de formacédo. Logo, 0 movimento maker tem se mostrado diferenciado perante as
aulas de ensino tradicional, o aluno nesse sentido, adquire ferramentas essenciais para
compreender e aperfeicoar os conhecimentos aprendidos nas aulas expositivas, portanto, a base
desse movimento encontra-se na experimentacéo.

O relato da professora Débora Garofalo, no video Cultura Maker, nos confirma que com
nossa profissédo, podemos contribuir para transformar vidas, somos capazes de fomentar a
mudanca da realidade, podemos até ndo desenvolver um projeto como ela fez, mas temos a
oportunidade todos os dias de levar o conhecimento e principalmente a esperanca as nossas
criangas, apontar caminhos com outras de possibilidades para elas. A partir de Freire, temos
clareza que a Educacéo sozinha ndo muda a realidade, mas sem ela ndo ha mudanca.

Outro momento de reflex&o se efetivou através do texto: Perfil do educador/educadora
para a atualidade da Professora Eliete Santiago através dessa leitura discutimos acerca do papel

do professor na sociedade sobre a perspectiva de alguns termos que marcam o discurso
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pedagogico nas ultimas décadas como: professor critico, professor critico reflexivo, professor
intelectual, professor intelectual transformador e professor pesquisador.

Desse modo, o que fica nitido é que, é necessaria uma maior compreensdo de que
professoras e professor séo profissionais da educacao habilitados a lidar com pessoas diversas,
assim, Eliete (2006) ressalta que, “ao mesmo tempo que o trabalho da docéncia exige gostar e
respeitar pessoas, demanda da mesma forma, conhecimento, criticidade, e generosidade na
perspectiva de dar sustentacdo aos processos de intervencdo pedagogica e social”.
Ainda no mesmo texto, Eliete Santiago cita Paulo Freire quando este fala sobre o trabalho
docente.

[...] 2educagdo e o trabalho docente exigem amorosidade. Amorosidade entendida
compreendida como compromisso com as pessoas, como ato de coragem, como
exercicio da liberdade, como pratica dialdgica. Amorosidade numa perspectiva
multidimensional que leve em consideracdo as dimensfes afetiva, epistemoldgica,

politica e pedagdgica. Amorosidade como formulagéo-busca-producdo-socializacéo
do conhecimento. (SANTIAGO 2006, p. 115 APUD. FREIRE, 1996, p. 115).

O campo educacional tem sido bastante afetado no decorrer do tempo, visto que, a sociedade de
forma geral vive em um processo de constante transformacao, e consequentemente, o aluno ja
ndo possui mais 0 mesmo comportamento do passado, assim, se faz necessario uma nova
postura em relacao ao perfil do educador em que este possa enfrentar e se adequar a essas novas
demandas impostas pela educacéo.

Desta maneira, NOovoa (1995) afirma que “os professores precisam reencontrar
novos valores, novos idealismos escolares que permitam atribuir um novo sentido a acéo
docente”, e realmente tenho que concordar que esse tem sido um dos maiores desafios
enfrentados pelos professores da atualidade, € o dese reinventar. Outro fato que tem
contribuido fortemente para essas transformacbes foi oavanco no setor da
tecnologia. Atualmente, a sociedade tem sido bombardeada com frequéncia por diversos tipos
de informacbes, dos mais diversos campos do saber. Com isso, se faz necessério
uma modificagdo no curriculo escolar no sentido de atender as novas exigéncias.

Assim, Moran (2004, p. 246) afirma que “hoje, com a Internet e a fantastica evolugdo
tecnoldgica, podemos aprender de muitas formas, em lugares diferentes, de formas diferentes.
Mas ainda é a escola a organizadora e certificadora principal do processo de ensino-
aprendizagem”. Pois, 0 ato de aprender esta além das condigdes existentes em sala de aula, no
desejo e na compreensdo do aluno, os mecanismos oferecidos pelo professor tem um papel

bastante importante.
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No ponto de vista de Eliete Santiago (2006, p. 116) sobre a perspectiva do professor na
atualidade, pode se afirmar que:

A criticidade é construida na relagdo com o outro, no processo de reflexdo, de reflexdo

sobre a pratica, reflexdo coletiva. Tomar a pratica educativa e social como contetido

da reflexdo, como exercicio de fala-escuta em diferentes niveis da escolarizacdo e da

atuacdo profissional, pode representar esse exercicio critico, criador, ético e estético.

E possivel dizer que na teoria pedagdgica a criticidade perpassa ainda a
avaliacao. (SANTIAGO, 2006, p. 116)

Durante as aulas da disciplina de estagio, um ponto bastante interessante que nos fez
refletir e me marcou até os dias de hoje, que foi, acerca do atual papel do professor de
compreender o aluno na sua individualidade. Todavia, o trabalho docente exige do profissional
a compreensao, o saber escutar, ser contra toda e qualquer forma de discriminagdo. Visando
promover o bem dos alunos (SANTIAGO, 2006). O professor deve desenvolver a sensibilidade
durante a convivéncia com seus alunos, e estar aberto a conhecé-los de perto a fim de despertar
nesses alunos, o desejo de aprender, de criar, de fazer e de ser. E necessario que o aluno seja o
protagonista nesse processo de aprender.

Ao longo das aulas realizadas durante a disciplina, partilhamos algumas questdes acerca
do texto Formacdo de professores: identidade e saberes da docéncia de Selma Pimenta
Garrido (1999). Pimenta aponta alguns pressupostos que auxiliam na construcdo da identidade
docente, dentre eles estdo, desenvolver nos alunos conhecimentos e habilidades atitudes e
valores que Ihes permitam construir seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e
desafios que surgirem no cotidiano, além de, utilizar os conhecimentos adquiridos da teoria e
da didatica com a finalidade de compreender o ensino como realidade social. Afirmando ser a
garantia de desenvolver nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores, e que
auxiliem na permanéncia da construcdo de seus saberes docentes a partir das necessidades e

desafios que possam surgir no decorrer da vivéncia.
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7 EM CENA: AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORAS

Vale salientar que os nomes das educadoras citadas mais adiante sdo de ordem ficticia,
tendo como objetivo a preservacdo das identidades. Sendo assim, a primeira professora que
partilhou sua pratica pedagdgica conosco foi Elizabete Amorim, ela é graduada em Filosofia,
com mestrado e doutorado em educacdo, atualmente exerce sua docéncia na modalidade de
ensino Superior, no componente de Estagio Supervisionado I, 11, I1l, e IV dos cursos de
licenciatura da UFAL (Universidade Federal de Alagoas). Mesmo sendo professora de Ensino
Superior tem uma vasta experiéncia como docente dos anos iniciais, por isso foi convidada.

A professora introduz sua fala a partir do tema “Ensinar e aprender no exercicio da
docéncia: Construindo-se professora/educadora”, abordando alguns das significativas
experiéncias vivencias nas salas de aula do Ensino Fundamental anos iniciais, finais, médio e
ensino superior aqui no municipio de Campina Grande. Para ela, nos tornamos professoras
também no exercicio da pratica. Sobre essa questdo nos lembramos do que diz Freire (1988) &
na reflexdo critica sobre a pratica que nos tornamos professores.

Outro aspecto abordado pela Professora Elizabete faz referéncia a inclusdo. Elizabete
nos apresentou um video chamado “As cores das flores” através do qual ela reflete sobre as
pessoas com deficiéncia, as diferencas que existem em cada crianca, em cada pessoa que faz
parte da escola, ela nos disse que a escola precisa ser um espacgo que inclui pessoas. Sobre as

pessoas que fazem parte da escola, Novoa diz:

[...] que nos tem faltado uma teoria da pessoa (ou, melhor dizendo, da pessoalidade),
uma teoria que nos ajude a compreender as pessoas na sua singularidade e diversidade,
contribuindo para o reforco dos professores na sua inteireza, como pessoas € como
profissionais, como profissionais e como pessoas. (NOVOA, 2003, p.2).

Dessa forma, o video relatado nos transmite de forma breve, mas muito bem
elaborada, como se d& o processo de inclusdo de uma crianga com deficiéncia visual no
cotidiano escolar. O video mostra a maneira como a crianga foi bem acolhida naquele espaco,
ndo havendo distin¢do de tratamento em ambas as partes, tanto com os colegas de classe, como
da professora e gestdo da escola, pelo contrario notamos um grande interesse no auxilio a
crianca independente de suas limitagOes, as pessoas ao redor da crianga o incentivam da mesma
forma que outra crianga dita como “normal” da turma.

O video mostrava ainda, o nitido interesse da crianca com deficiéncia no sentido de
querer aprender sempre mais, 0 menino com deficiéncia visual se mostrava bastante motivado

em relagdo ao aprendizado. Trazendo um pouco para a nossa realidade, se formos comparar



27

como se deu o processo de inclusdo mostrado no video, observamos que ainda ha muitos
desafios a serem enfrentados no que diz respeito a incluséo, iniciando pelo preconceito que
ainda é muito resistente entre a sociedade. Além da falta de estrutura fisica e disponibilidade
do poder publico em relagdo aos investimentos para que estas barreiras sejam superadas.

Também, discutimos com a professora sobre a falta de conhecimento dos familiares a
respeito dos direitos dos deficientes. E por Gltimo, refletimos sobre a formacao e o interesse dos
professores no empenho do aprendizado da crianga com ou sem deficiéncias.

A escola dos tempos modernos precisa encontrar seu caminho em direcéo a diversidade,
assim como um engajamento das criangas no mundo das diferengas, preparando-os para serem
cidad&os unicos na sociedade. Na sala de aula sabemos que existem alunos de diversas culturas,
0 que requer do professor um olhar diferenciado para seu planejamento, assim como para o
curriculo escolar, através de adaptacdes aos conteudos e atividades desenvolvidas em sala de
aula. Também é importante investigar a histéria dos alunos para que o contetdo a ser estudado
esteja de acordo com seus interesses e realidade.

Nessa direcdo, temos que pensar quem € essa pessoa, essa pessoa-aluno. A “pessoa-
aluno™ como Ndévoa (2003) chama precisa ser compreendido como um todo, € preciso despertar
nos alunos a vontade de aprender e se expressar atraves dos contetidos estudados. Portanto, é
necessario que haja uma transformacdo no sistema de ensino que venha beneficiar toda e
qualquer pessoa, levando em conta a especificidade do sujeito e ndo mais as suas deficiéncias
e limitacdes.

A professora Elizabete acrescenta mais uma experiéncia em sua trajetéria como docente,
ela destaca a importancia da leitura na sala de aula, principalmente da contacao de histéria. Nos
contou sobre a chegada de uma boneca “velha” que foi encontrada no lixo pela coordenadora
pedagdgica da escola onde ela trabalhava. Ela nos disse que a coordenadora mostrou a boneca
para as criancas e eles resolveram resgatar essa boneca. As criangas ajudaram e escolher o nome
para boneca, passando a ser chamada “bruxa malu”. Essa chegada da bruxa malu, segundo
Elizabete transformou tanto a vida da escola e das criancas quanto a vida profissional dela.

A boneca sempre a acompanhava no decorrer da sua docéncia, participando até mesmo
nas apresentacdes de outras turmas, na construcgéo de livros artesanais coletivos, dramatizacéo,
dentre outros... e foi dando vida a esse personagem que a professora transmitia conhecimento
e alegria aos seus alunos. Esse trabalho realizado a partir da bruxa malu, tomou grande
proporcdo, alcangando apresentagdo até no teatro da cidade, no SESC/CG, e foi a partir dessa
vivéncia que malu virou tema de carnaval da instituicdo escolar no ano seguinte, e foi

apresentado no encontro de extensdo da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
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Dessa maneira, devemos reconhecer que contar historias para criancas é uma forma de
construir conhecimento, visto que, € um momento que estimula a criatividade, imaginacao,

interacdo, entre outros. De acordo com Abramovich (2003, p.24):

Ouvir histérias € um momento de gostosura, de prazer de divertimento dos melhores...
E encantamento, maravilhamento, seducéo [...]. E ela é (ou pode ser) ampliadora de
referenciais, postura colocada, inquietude provocada, emocéo deflagrada, suspense a
serem resolvido, torcida desenfreada, saudades sentidas, lembrancas ressuscitadas,
caminhos novos apontados, sorriso gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil
maravilhas mais que uma boa histéria provoca [..] (desde que seja uma boa
histéria) (ABRAMOVICH, 2003, P.24).

Assim sendo, histérias infantis apresentam diversos pontos positivos direcionados a
crianca, a crianga que ouve histdrias tem mais facilidade de socializac&o, o ato de ouvir historias
a crianca € capaz de comentar, interpretar, recontar, opinar, aprende a esperar sua vez de
participar, além de aprender a ouvir, a falar e a se expressar melhor, dentre outros.

Elizabete Amorim seguiu sua fala enfatizando sobre a importancia do professor/a se
fazer a diferenca em sala de aula. Atuar na docéncia ndo é tarefa facil, exige muita competéncia
para enfrentar a realidade no ambito escolar. Dentro do cenario educacional existe uma
realidade bem desafiadora a ser reconhecida.

Ainda continuando sua fala, a referida docente fala sobre as metodologias que ela
utilizava com seus alunos tanto na educacdo basica quanto no ensino superior. Ela utiliza
masicas, poesias e imagens com a finalidade de sensibilizar o aluno em relacdo ao tema
trabalhado em sala de aula, contribuindo assim com a formacéo do saber critico e cotidiano do
aluno de modo prazeroso e significativo.

Por fim a professora Elizabete Amorim, colabora com algumas consideracfes e
concepcdes relevantes sobre nossa formagdo como futuros docentes, destacando a importancia
de tratar alguns aspectos como interdisciplinaridade, objetivo do professor e por Gltimo a
concepgdo de ser humano no pensamento do fildsofo e socidlogo francés Edgar Morin, desse

modo:

[...] as disciplinas, como estéo estruturadas, s6 servirdo para isolar os objetos do seu
meio e isolar partes do todo. A educacdo deve romper com essas fragmentacOes para
mostrar as correlaces entre os saberes, a complexidade da vida e os problemas que
hoje existem. Caso contrario, serd sempre ineficiente e insuficiente para os cidaddos do
futuro. MORIN (2000)

Portanto, percebe-se na visdo da professora Elizabete que ha uma necessidade em
romper com a tendéncia fragmentadora e desarticulada do processo do conhecimento,
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justificado pela compreensdo da importancia da interacéo e transformacéo reciprocas entre as
diferentes areas do saber.

No tocante a concepcgao de ser humano, Morin (2000) afirma que precisamos aprender
a ser, aprender a estar no mundo e aprender a conviver com outros.

Nesse sentido, Edgar Morin (2000) enxerga a classe escolar como uma entidade
complexa, que engloba uma variedade de disposigdes, estratos socioecondmicos, emogdes e
culturas, portanto, ele a vé como um local impregnado de heterogeneidade.

Outra docente que partilhou sua préatica conosco foi Claudia Garcia Lemos. Ela nos
disse que atualmente ela é professora do 1° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais na Escola
Municipal Maria José de Carvalho Souza, localizada na Vila Cabral do municipio de Campina
Grande. De acordo com ela a instituicdo possui uma estrutura fisica bastante ampla.

Ela nos disse que a escola conta com a colaboracdo de uma Diretora e uma Adjunta, de
uma Equipe Técnica composta por uma Orientadora Educacional e uma Assistente Social,
uma supervisora e uma psicologa. Tem ainda professores polivalentes e de Educacao Fisica,
Secretaria, auxiliar de servicos gerais, merendeiras e vigias.

Claudia relatou que os profissionais da escola sdo comprometidos com o trabalho que
realizam e assumem com responsabilidade as finalidades propostas pelo PPP, ela ainda ressalta
que a comunidade é bastante atuante na escola.

Em estudos realizados durante o curso, vimos que a atuacdo da equipe pedagdgica de
uma instituicdo, deve contribuir para criar um clima pedagogicamente frutifero na escola,
porém, quase sempre demanda muito esforco. Portanto, o engajamento deve comecar na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP). A participacdo no processo garante a
apropriacdo do que foi decidido e, em geral, quanto mais a pessoa contribui para o

planejamento, melhor executa suas tarefas.

Sua dimensédo politica se vincula ao compromisso com a formagao do cidaddo para
um tipo de sociedade. [...]. Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidadao participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. [...]. Politico e pedag6gico tém assim
uma significacdo indissocidvel. Nesse sentido é que se deve considerar o
projeto politicopedagdgico como um processo permanente de reflexdo e discussdo
dos problemas da escola, na busca de alternativas viaveis a efetivacdo de sua
intencionalidade. [...]. Por outro lado, propicia a vivéncia democratica necessaria para
a participacao de todos os membros da comunidade escolar e o exercicio da cidadania.
Pode parecer complicado, mas trata-se de uma relagdo reciproca entre a dimensdo
politica e a dimensdo pedagdgica da escola. (Veiga, 2000, p. 13)

Em relacdo ao projeto politico pedagdgico, € necessario enfatizar que, uma vez que o

grupo inteiro esta ciente do caminho a seguir, outras trés iniciativas, que se interligam, sdo
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fundamentais: definir responsabilidades e objetivos, garantir formacdo para todos e construir
um ambiente colaborativo, nesse sentido, esses sdo dominios essenciais, portanto, se um
participante da equipe se ausentar, a equipe ndo funcionara de forma satisfatoria.

Outro aspecto enfatizado pela professora Claudia diz respeito a relagcdo escola-familia.
De acordo com ela, essa relagdo deve ser bem cuidada para que a familia se torne colaboradora
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos e alunas. O Plantdo Pedagdgico ofertado pela
escola onde ela trabalha para as familias, Claudia esclarece que acontece de forma acolhedora
e sigilosa, nos diz que esse momento deve ser reservado para que os responsaveis/familiares
possam ficar a vontade para relatar as particularidades das criancas. Nesse momento,
lembramos de Freire (1996) quando ele nos lembra da importancia do dialogo e do profundo
respeito que devemos ter por nossos alunos e consequentemente pelos seus familiares.

De acordo com o perfil da professora, ela se mostra bastante comprometida e empenhada
com a aprendizagem das criancas, bem como na atengdo com os pais. Ela ressaltou a
importancia dos plantdes pedagdégicos como um momento de acolhimento, escuta, didlogo e
troca entre a professora e a familia. Percebemos o cuidado dela em organizar e pensar nos
detalhes, na preparacdo do ambiente, bem como no processo de escuta e de conversa com 0S
pais perante a aprendizagem das criancas.

Essa relacdo/parceria entre escola e familia faz toda diferenga no trabalho da professora,
principalmente na aprendizagem das criancas, tendo em vista que é necessario criar esse laco
acolhedor entre os pais e o professor, além de buscar envolver os pais no desenvolvimento dos
filhos.

A docente também falou sobre o planejamento da escola. Ela nos disse que este é
realizado através de um encontro mensal, incluindo toda a equipe pedagdgica. No dia do
planejamento ela e as demais colegas recebem a tematica a ser trabalhada em sala de aula, como
por exemplo: identidade e valores, tecnologia e sustentabilidade, diversidade cultural e
cidadania, cultura e paz. Apo6s planejar ela apresenta para coordenadora pedagogica o
planejamento que se encontra no caderno semanal é executada a partir de um encontro durante
a semana com a presenca da orientadora educacional.

A educadora ainda falou sobre a avaliacéo, que segundo ela se efetiva de forma continua.
Através de diversas atividades individuais que sdo feitas em cada bimestre com o objetivo de
analisar qual nivel de leitura e de escrita se encontram os alunos, assim como verificar como
estdo em relacdo as areas de conhecimento. Nas atividades ndo s&o atribuidas nenhuma nota,
todavia, estas servem como norte para o planejamento da professora, para que o plano de agéo

possa ser tracado de acordo com as dificuldades apresentadas pelos alunos. Na caderneta séo
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feitos relatérios bimestrais onde apresentam os avancos e as dificuldades presentes em cada
crianga.

Com a pandemia, Claudia nos disse que as aulas na escola passaram a acontecer de
forma remota, sendo necessario a criacdo de grupos através da ferramenta tecnoldgica
do whatsapp, cada professora criou um grupo para cada turma. Apos um periodo utilizando
0 whatsapp, a partir do dia 25 de maio de 2020 por determinacéo da Secretaria de Educagéo do
Municipio (SEDUC), fomos orientadas a migrar para a plataforma digital do
Google Classroom.

A SEDUC, disse a professora, disponibiliza e-mails institucionais para todas as criancas
e suas respectivas familias, tendo que baixar o aplicativo para poder acessar a plataforma.
Diante disso, surgiram algumas dificuldades enfrentadas tanto pelas familias quanto pelas
professoras no que se refere a utilizacdo dessa plataforma, sendo essas: baixar o app para ter
acesso a ferramenta, postar as atividades respondidas, internet com baixa
qualidade e acompanhar a professora durante as aulas.

Diante dessas e de outras dificuldades, fomos orientadas a migrar para o whatsapp, pois
essa ferramenta possibilitava uma comunicacdo mais acessivel e rapida com os alunos e
familiares. Tiveram alguns desafios também em relacdo a interacdo familia e escola, uma
dificuldade bastante discutida nesse nosso relato. Nesse contexto, familia e escola apresentam
papéis distintos, porém se complementam no que diz respeito a formagdo do ser humano, com
isso, Piaget reitera:

Uma ligac&o estreita e continuada entre os professores e 0s pais leva, pois, a muita coisa
que a uma informagdo mutua: este intercAmbio acaba resultando em ajuda reciproca e,
frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da vida
ou das preocupaces profissionais dos pais € ao proporcionar reciprocamente aos pais
um interesse pelas coisas da escola, chega-se até mesmo a uma divisdo de
responsabilidades. (PIAGET 2007, p.50)

Em algumas situagdes, a professora relatou que havia uma indisponibilidade de tempo
com relagdo as familias que acompanhavam as aulas online: auséncia de conexdo ou com
internet ndo favoravel aos estudos, a casa s6 possuia um Unico aparelho celular, ficando
impossibilitado a divisdo entre os membros da casa e participacdo minima dos alunos nas aulas
online. Esses foram alguns obstaculos relatados pela professora alfabetizadora.

Diante do desafio enfrentado nas aulas remotas, mais do que nunca, a parceria com as familias
se tornou fundamental para garantir que criangcas e adolescentes continuassem se
desenvolvendo. Se de um lado as escolas precisam se reinventar em tempo recorde, do outro,
as familias tambem precisaram lidar com questdes novas, como as duvidas na hora de orientar

os filhos com atividades, a auséncia de equipamentos ou conectividade, inseguranga em relagédo
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ao futuro e até mesmo a dificuldade de conciliar o trabalho em casa com o tempo demandado
para acompanhar as criangas. Sobre essas dificuldades:
Alguns jornais vém entrevistando pais e alunos durante este periodo de
distanciamento social e o0 que se V&, nos bairros periféricos, é o0 ndo acompanhamento
dos processos educativos remotos. A conexdo foi cortada ha seis meses, ap6s o pai
caminhoneiro ndo ter mais condicfes de bancar o contrato (PORTAL R7); uma vez
por semana, a jovem vai até a casa da avd, onde consegue ter acesso ao wi-fi, para

baixar contetido” (PORTAL G1); Avisada sobre o aplicativo, ela usa a internet do
vizinho, tentou baixar, mas ndo conseguiu entrar nas aulas (PORTAL G1).

Desse modo, uma das atividades desenvolvidas utilizando as ferramentas tecnologicas
segundo Claudia foram: Documentos Google- Untitled document, com a ajuda desta
ferramenta, as criangas tém a oportunidade de escrever no teclado ou escrever utilizando o
mouse do computador.

Diante do que foi exposto, pudemos enxergar o compromisso e a dedicacdo da
professora para com seus alunos. Hoje, quando falamos de metodologia ativa, temos o aluno
no centro da aula, mas o professor é o grande articulador, entdo é uma forma de motivar mais
os alunos porque eles também se sentem mais valorizados no seu saber e como centro do
processo ensino-aprendizagem. E um ciclo que acaba, de fato, contaminando todos. Como

afirma Ferrarini, Saheb e Torres:

O conceito de metodologias ativas [...] sintetiza-se como aquele que implica
necessariamente colocar a aprendizagem como centro do processo, em que 0s alunos
sejam mobilizados, interna e externamente, a produzir conhecimento, com atividades
que possibilitem o desenvolvimento de varios e complexos processos cognitivos,
sendo protagonistas de seu aprendizado, geralmente a partir de problematicas a serem
resolvidas ou temdticas a serem exploradas, na interagdo com o professor e com
demais alunos. (FERRARINI, SAHEB E TORRES, 2019, p. 25).

Portanto, o principio fundamental deste modelo de ensino é agugar no aluno a
aprendizagem de forma autébnoma e participativa, a partir de problemas e situagdes reais. O
estudante deve estar no centro do processo de aprendizagem, participando de forma ativa,
tornando consciente pela sua propria constru¢do em direcdo ao conhecimento.

Claudia destacou que na profissdo de professor gostar de gente é fundamental, é um
requisito para a docéncia, como coloca Santiago (2006). Visto que o trabalho docente atua
diretamente com pessoas de diversas culturas, modos de viver e de pensar. Para lidar com essas
diferengas existentes no meio escolar e a0 mesmo tempo articular os saberes sociais e a pratica
pedagdgica, o professor precisa gostar de gente.

Devo enfatizar diante das contribuicoes relatadas pela professora Claudia, que mesmo

com todas essas adversidades encontradas em meio a pandemia destacadas por ela, tendo que
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se adaptar ao ensino remoto, se mostrou bastante prestativa e preocupada com a aprendizagem
de seus alunos, bem como no compromisso com os pais. Assim, ficou claro que podemos nos
reinventar mesmo diante das dificuldades e obstaculos. Dentro do contexto de pandemia, ndo
havia outra alternativa a ndo ser se reinventar, no sentido de se abrir novas possibilidades para
as criancas.

Sabemos o quanto dificil foi e estd sendo ter que encarar a tecnologia em um curto
periodo, aprender utilizar ferramentas nao faziam parte da pratica pedagdgica do professor.
Faco questdo de frisar primeiramente a tecnologia, visto que esse foi um dos meios mais
utilizados durante esse periodo, além de essencial. E isso nos deixou um legado, 0 quanto esses
profissionais precisam ser valorizados. Nos mostrou também que para o exercicio da docéncia,
é preciso ter amor pelo que faz, e se reinventar ndo s6 em tempos de pandemia como este, mas
todo os dias. Exercer a docéncia néo é tarefa facil, porém, é gratificante, puder ensinar, orientar
e contribuir na formagéo dos alunos.

Dando seguimento a participacgéo das professoras convidadas, contamos com a presenca
da professora Morgana Rodrigues de Souza. Ela introduz sua fala com algumas contribuicdes
sobre sua trajetdria como educadora, iniciando sua carreira na docéncia no municipio de
Boqueirdo, atingindo a atuacdo como auxiliar, professora alfabetizadora e professora
alfabetizadora da EJA, na rede municipal e rede particular de ensino, além de professora normal
municipal e como coordenadora da EJA do ciclo 1 e 11.

A formacao de professores acontece de forma bastante ampla, visto que se refere tanto
a formacao inicial como continuada e, portanto, sdo processos que podem ocorrer de forma
concomitante, melhor dizendo, ndo possui um marco especifico que indique se & normal ou
continuada, sendo assim, Ens. (2006, p. 19), apoiando-se em Pimenta (2006, p. 15), afirma que,
ao advertir que “ndo ¢ qualquer um que pode ser professor”, pois “o professor precisa ser
formado”, assim sendo, definimos como formacdo basica de professores, um processo de
atuacdo direcionado ao professor mediante a sua graduacao na academia, esse profissional deve
estar habilitado para dar aulas, pois estes cursos existem uma preparacdo na qual envolvem
aulas tedricas, praticas e estagio, de antemdo, Edilene afirma que a escola privada é o
seguimento do nosso curso como futuros docentes.

A professora Morgana tem especializacdo em Psicopedagogia, como as demais
professoras, falou de sua trajetoria como docente, inclusive possui uma rica experiéncia,
trabalhou na rede Publica e privada, atuou na Educacgéo Infantil, foi professora alfabetizadora,
da Educacéo de Jovens e Adultos e da Escola Normal Municipal Padre Antonio Palmeira e do
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Ensino Superior na Universidade Vale do Acarau (UVA). Foi coordenadora na EJA, de creches
municipais e coordenadora na rede municipal de ensino.

Morgana falou sobre seus projetos e sua metodologia em sala de aula, ressaltando a
importancia de fazer do aluno o protagonista do seu préprio conhecimento e aprendizado, em
que o professor é apenas 0 mediador que ajuda o aluno a se desenvolver e fazer suas proprias
descobertas.

De acordo com a sua pratica pedagdgica em sala de aula, a professora destaca alguns
fatores a serem considerados, que sdo: regras de convivéncia, metodologias e abordagem
Socioconstrutivista, planejamento, avaliacdo e por Gltimo e ndo menos importante, a relacao
professor/familia.

Sobre a metodologia Socioconstrutivista optada pela professora Morgana Rodrigues
devo apresentar um pouco sobre o que se refere esta linha pedagodgica, sendo assim, a
metodologia exposta esta baseada nas ideias do psicologo Lev Vygotsky e derivada do
Construtivismo. Sua principal linha de pensamento esta na concepcdo de que a aprendizagem
e o0 desenvolvimento sdo instrumentos da interacdo social, afirma ainda que o conhecimento
ndo deve ser passado de forma pronta do professor para o aluno, e a partir da formulacéo de
hip6teses e maltiplas situacdes. Portanto, em sala de aula, a professora promove discussoes,
interacdo em 0s grupos, entendendo sempre que 0s erros devem servir de trampolim para o
aprendizado e ndo uma falha.

Outro ponto relevante no discurso da professora, remete a relacdo entre o professor e a
familia. A relacdo existente entre a familia e a escola traz uma forte contribuicdo para
aprendizado dos alunos, porém essa relacdo se mostra bastante conflituosa na maioria das
vezes, pois muitos pais ndo conseguem enxergar uma maneira de participar da vida escolar dos
filhos. Os motivos que a professora destacou sdo: Reunides marcadas no horario de trabalho,
baixa escolaridade, falta de tempo dos familiares para participar, ficando impossibilitado a
comunicacéo e o estabelecimento entre familia e escola.

Outro ponto relevante no discurso da professora, remete a relagdo entre o professor e a
familia. A relagdo existente entre familia e escola tem uma forte contribuicdo para o
aprendizado dos alunos, porém essa relacdo se mostra bastante conflituosa na maioria das
vezes, pois muitos pais ndo conseguem enxergar uma maneira de participar da vida escolar dos
filhos. Os motivos que a professora destacou sdo: Reunides marcadas no horéario de trabalho,
baixa escolaridade, falta de tempo dos familiares para participar, ficando impossibilitado a

comunicacéo e o estabelecimento entre familia e escola.
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Contudo, a professora ressalta a diferenca que existe entre pais de escola publica e
privadano que se refere ao incentivo. Lamentavelmente esta ainda é uma realidade bem
presente. Por esse motivo, deve haver estratégias de aproximar os pais a escola. E importante
pensar em como desenvolver projetos ou acbes com este fim, mesmo sabendo que néo serd uma
tarefa facil, € preciso um olhar diferenciado para as familias dos nossos alunos, como mostra o
trabalho da professora em questéo.

A escola por sua vez nao sabe como trazer esses pais para o convivio escolar, portanto,
é preciso ressaltar a importancia dessa relacéo, uma vez que favorece o desempenho escolar. Ja
se sabe que, criangas em que 0s pais se mostram ausentes apresentam um desempenho nao
satisfatorio, ao contrério das que os pais se mostram presentes, essas apresentam motivacoes
para participar das atividades escolares, melhorando consequentemente seu desempenho
escolar.

No processo de aprendizagem da crianca é necessario esse acompanhamento escolar,
ndo somente quando a crianca apresenta um mau desempenho, mas no decorrer de todo
processo educacional. Neste sentido, Reis (2007, p.06) diz que: Os pais devem tomar
consciéncia de que a escola ndo é uma entidade estranha, desconhecida e que sua participacédo
ativa nesta é a garantia da boa qualidade da educac&o escolar. As criancas sao filhos e estudantes
ao mesmo tempo. Assim, as duas mais importantes instituicdes da sociedade contemporéanea, a
familia e a escola, devem unir esfor¢os em busca de objetivos comuns.

A partir do surgimento da pandemia ocasionada pelo coronavirus, a professora afirma
que as aulas passaram a ser realizadas de forma remota, desse modo, as ferramentas utilizadas
por ela foram Google Meet, Google sala de aula, Jamboard, Padlet, Google forms, aulas
gravadas, trilha de aprendizagem, bem como atividades do livre do Sistema Bernoulli, adotado
pela escola onde ela trabalha.

Nesse cenario, os professores tiveram que se adaptar a uma nova rotina e com a
professora Edilene ndo foi diferente, ela sempre atenciosa, preocupada com a aprendizagem dos
seus alunos, usou a sua criatividade para manter os alunos em contato com a escola, mesmo
diante da distancia. Implementando assim diversos projetos de forma online. Por tras das telas
ela proporcionou aos seus alunos experiéncias incriveis como o projeto aprendendo as
profissdes, onde os pais das criangas eram convidados a participarem da aula fardados com suas
respectivas profissdes, desse modo, diante do que foi exposto, compreendemos que existe uma
relagdo bastante harmoniosa entre os pais e a escola, que se dispuseram do seu tempo relatando
aos demais alunos como funcionava o cotidiano de cada um. Segundo Reis (2007), a escola
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surgiu para complementar a educacdo familiar, por isso a necessidade de os pais sempre
estarem buscando acompanhar o desempenho educacional de seus filhos.

Professora Morgana sempre disposta a se reinventar para acompanhar as mudancas
comportamentais e de aprendizado dos alunos, seguia constantemente na busca de inovacgéo das
praticas educativas, assim sendo, promoveu um projeto onde foi trabalhado o dinheiro, as
criancgas por sua vez brincavam de vender a partir de seus brinquedos ao mesmo tempo em que
aprendiam. 1sso nos deixa um importante legado sobre o real papel do professor, de sempre
buscar novas metodologias mediante o cendrio apresentado, se fez necessario essa reciclagem
no processo de ensino, no sentido, de rever as tradicOes, e inserir novas praticas de acordo com
a nova realidade como citado no texto de Selma Pimenta, Formacdo de professores:
identidade e saberes da docéncia. Nesse quesito, observamos que a professora Morgana,
exerce seu papel de educadora com exceléncia e ousadia, visto que ela mesmo diante da
realidade em tempos de pandemia, procurava meios para a insercao de novas préaticas dentro do
contexto da sala de aula como apontado no decorrer da sua partilha, utilizando as ferramentas
disponiveis através da internet e com o auxilio dos pais, ela seguia repassando conhecimento e

contribuindo no processo de aprendizagem.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo analisou as contribuicbes que o Componente Curricular de Estagio
Supervisionado V- Ensino Fundamental anos iniciais realizado durante o ensino remoto trouxe
para formagdo de professores. De acordo com o objetivo geral refletir sobre as possiveis
contribuicbes do Estagio Supervisionado para a formagdo dos professores durante o ensino
remoto. E como objetivos especificos conhecer experiéncias praticas pedagdgicas e o cotidiano
de professoras de Ensino Fundamental; identificar contribuicGes para formacéao dos professores
nas praticas pedagogicas das pelas professoras convidadas durante o decorrer do estagio
supervisionado V do Ensino Fundamental no periodo de 2020.2.

Chegamos a conclusdo de que, embora ndo pudemos observar as praticas das
professoras presencialmente, as partilhas de experiéncias das professoras trouxeram excelentes
contribuic6es no que se refere a prética docente.

Nos como futuros pedagogos em formacao objetivamos uma efetivacao da aprendizagem
como processo pedagdgico de construcdo de conhecimentos, desenvolvimento de competéncias
e habilidades através da supervisao de professores atuantes, sendo a relacdo direta da teoria com
a pratica cotidiana. O licenciado em Pedagogia deve ter um olhar amplo no que concerne sua
atuacdo no campo pratico.

Nesta ocasido, a supervisao dos professores atuantes ndo aconteceu de modo presencial,
como nos estagios anteriores, visto que, 0 atual momento ndo nos permitiu devido as medidas
de isolamento necessarias como maneira de evitar a propagacao do coronavirus. Desse modo,
através das aulas online pudemos experimentar partilhas por meio da fala de algumas
professoras convidadas que se fizeram presentes por intermédio dos recursos tecnologicos e
dos textos trabalhados no decorrer das aulas.

Por intermédio da partilha dessas professoras, foi possivel entender como funciona o
cotidiano delas em sala de aula, as dificuldades, as metodologias utilizadas, os recursos que elas
utilizam para dinamizar as aulas, 0 modo como elas tratam o conteudo além de poder reafirmar
0 N0sso compromisso com a docéncia, nos ajudando a definir qual tipo de profissional devo me
tornar.

Em tempos denominados atipicos como este, foi possivel perceber qual postura o
professor deve adotar, foi necessaria uma reciclagem nas praticas pedagogicas, visto que nos
dias de hoje o0 mundo passa por diversas transformaces, e 0 professor devera se abrir para 0

novo, a fim de continuar contribuindo na formagéo dos alunos. Foi possivel perceber também
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a importancia desses profissionais nesse periodo, conforme foi colocado no decorrer desse
trabalho, se desdobaram da melhor forma possivel para atender a essas novas demandas.

Dessa maneira 0 estagio ndo faz parte apenas do curriculo que deve ser cumprido, ao
longo da jornada académica, ele deve ser visto como parte de um processo da construcdo de
uma atitude critica diante da realidade educacional. Nesse processo serdo desenvolvidas as
criticas, as andlises, a adequacdo de teorias, o crescimento e o0 aprimoramento das praticas
pedagdgicas.

De modo geral, concluimos que os relatos das praticas pedagogicas das professoras
durante o desenvolvimento do componente do estagio supervisionado, na forma de ensino
remoto, nos trouxeram contribui¢des, nos apresentaram as indagacdes e incertezas, surgidas em
tempos de pandemia. Ressalto que todo trabalho educativo é uma construcédo de saberes, que
em conjunto com a partilha de experiéncias resultam em uma aprendizagem bastante
significativa. Acredito que um dos maiores desafios enfrentados por essas professoras durante
o0 periodo pandémico foi o de reorganizar suas a¢des utilizando a ludicidade e a criatividade,
além de adaptar as atividades para que atendessem de forma virtual sem perder a afetividade e
garantir os direitos de aprendizagem.

Nesse sentido, o estagio proporciona ao futuro profissional docente elaborar novas
experiéncias, enfrentar desafios, a0 mesmo tempo que o aproxima da realidade do significado
de ser professor e na preparacdo do enfrentamento com situagdes adversas no ambito escolar,
além de possibilitar uma aproximacao da realidade da sala de aula e da escola, proporcionando

uma maior reflexdo sobre a pratica.
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