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“Compreender o aluno; compreender 0s
processos de interacdo a serem
oportunizados e criados; compreender o
que se sabe sobre sua pratica, para, s6
assim, poder mobilizar os saberes
necessarios em prol de uma inclusdo
genuina e eficaz.” (CELANI; MEDRADO,
2017, p. 30).



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Principais dificuldades apresentadas por criangas com SD e respectivas
AltErNAtIVAS POSSIVEIS. .. .uueii i i i e e e e e e e e e e e e aeaaees

Quadro 2 — Objetivos especificos e procedimentos de analise...............cccccvvvvvvnenen. 25

Quadro 3 — Praticas existentes e praticas adaptadas para Felipe............................ 34



SUMARIO

1 INTRODUGAOD. .....oeieecee ettt ettt ettt et et e st e e saeseans 9
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ottt e 9
2.1 Por uma EdUCaGa0 INCIUSIVA.......ccoiiiiiiiiiiii e 11
2.2 0 aluno com SiNArome de DOWN ........couviuiiiiiiiiiiieee e 14
2.3 0 ensino deinglés e 0 papel das TDICS .......ccoeiiiiiieeiiiiiieiei e 19
S METODOLOGIA. ...ttt e e e e e e e st e e e s s e bbb e e e e s e annb e e aeeeessnbreeeas 23
G 700 R I To] o Yo | > PSPPSR 23
Bi2 A BSCOIA e 23
B3 0 AIUNOD et a et aaeaaaas 24
I @ L oT0] F=1 o o] =To [ ] €3S OO PPPPPPPPRR 25
3.5 Os instrumentos e procedimentos de geracdo de dados ..........ccoeeevvvieeennnn. 25
4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS.......oeieeeee et eeeeeeeeeeens 26
R O LS 0 (=TT | o 1= OSSR PPPUPPPPPR 27
4.2 As adaptacOes didatico-pedaglgiCas.........coovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee e 29
5 CONSIDERAGCOES FINAIS.....coe ettt ettt s st seeannee senees 37
REFERENCIAS. ..ottt ettt ettt en e ee s s 38
APENDICE ..ottt ettt ettt eee ettt e et ee e st s et ettt er e e et e 2ees 41

AGRADECIMENTOS. ...ttt et e s 42



ADAPTAQQES DIDATICO-PEDAGOGICAS NO ENSINO REMOTO
DE INGLES PARA UM ALUNO COM SINDROME DE DOWN

DIDACTIC-PEDAGOGICAL ADAPTATIONS IN REMOTE ENGLISH TEACHING
TO A STUDENT WITH DOWN SYNDROME

Ligiane Franciele de Sousa*
RESUMO

Uma escola que pretende ser inclusiva precisa atender com boa qualidade e sem
qgualquer tipo de discriminacdo todas as criancas. Ciente dessa realidade, como
professora de Lingua Inglesa (LI) de um aluno com Sindrome de Down (SD) em uma
escola bilingue no municipio de Campina Grande/PB, tendo outros professores da
referida escola como colaboradores, estabeleci como objetivo geral desta pesquisa:
analisar como se deu o processo de ensino de LI durante o ensino remoto
emergencial a partir da perspectiva dos colaboradores, por meio dos seguintes
objetivos especificos: (i) identificar os principais desafios vivenciados pelos
professores e (ii) verificar quais adaptacdes didatico-pedagdgicas foram necessarias
para favorecer a inclusdo e o aprendizado do aluno. Como suporte tedrico para a
realizacdo deste estudo, utilizei, principalmente, as contribuicdes de Garcia (2007),
guanto as reflexdes sobre educacado inclusiva, de Milheiro (2013) Cunningham
(2011) e Newton (2011), com relagdo as caracteristicas do aluno com SD, e de
Cameron e McKay (2010) e Kumin (2002), sobre o ensino de inglés para criancas
com SD. Fiz parte desta pesquisa como colaboradora, além de contar com a
participacdo do coordenador da escola e de outro professor que ministrava aulas
para o aluno com SD. Como corpus desta pesquisa, fiz uso de trechos dos meus
diarios de aula, bem como de trechos das conversas de WhatsApp com o0s
colaboradores deste estudo. Como resultados, identifiquei a importancia das
adaptacdes didatico-pedagodgicas na promocao de uma aprendizagem significativa e
inclusiva, na medida em que possibilita o desenvolvimento da autonomia do
aprendiz.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Lingua inglesa. Aluno com Sindrome de
Down. Adaptacdes didatico-pedagodgicas.

ABSTRACT

A school that intends to be inclusive needs to support all children with good quality
and without any kind of discrimination. Aware of this reality, as an English Language
(EL) teacher of a student with Down Syndrome (DS) in a bilingual school in the city of
Campina Grande/PB, with other teachers from that school as collaborators, |
established the general objective of this research: to analyze how the process of
teaching EL during emergency remote teaching took place from the perspective of
the collaborators, through the following specific objectives: (i) to identify the main

! Graduanda em Letras Inglés. Professora de inglés. E-mail: ligianefsousa@gmail.com
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challenges experienced by teachers and (ii) to verify which didactic-pedagogical
adaptations were necessary to favor inclusion and student learning. As theoretical
support for this study, | used, mainly, the contributions of Garcia (2007), regarding
the reflections on inclusive education, of Milheiro (2013) Cunningham (2011) and
Newton (2011), concerning the characteristics of the student with DS, and Cameron
and McKay (2010) and Kumin (2002) on teaching English to children with DS. | took
part in this research as a collaborator, in addition to having the participation of the
school coordinator and another teacher who taught classes for the student with DS.
As a corpus of this research, | used excerpts from my class diaries, as well as
excerpts from WhatsApp conversations with the collaborators of this study. As a
result, | identified the importance of didactic-pedagogical adaptations in promoting a
meaningful and inclusive learning, insofar as it allows the development of the
learner's autonomy.

Keywords: Teaching-Learning. English language. Student with Down Syndrome.
Didactic-pedagogicaladaptations.

1 INTRODUCAO

No dia 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude declarou a
covid-19 uma pandemia mundial. Para o controle epidemioldgico, varios paises
adotaram medidas de distanciamento social visando a reducdo da transmisséao da
doenca. Segundo a Unesco (2020), varios paises fecharam escolas em todo o
mundo, impactando 70% da populacédo de estudantes. No Brasil, o fechamento das
escolas e universidades afetou mais de 52 milhdes de estudantes. Diante deste
cenario, as escolas comecaram a criar estratégias para minimizar as consequéncias
da suspensao de aulas presenciais e facilitar a continuidade do ensino de forma
remota.

Sendo assim, o governo brasileiro publicou, no dia 17 de marco de 2020, a
portaria que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais enquanto durasse a pandemia da covid-19. No que tange as universidades,
a maior parte das instituicbes publicas paralisaram suas atividades. Conforme
retratado em uma reportagem publicada no site G1 no dia 14 de maio de 20202, foi
constatado que apenas 6 das 69 universidades federais brasileiras adotaram as
atividades remotas logo apés a paralisacao decorrente da pandemia de covid-19. No
caso das instituicdes de Ensino Superior privadas, por outro lado, a mudanca do
ensino presencial para o ensino remoto deu-se de maneira abrupta, quase que
imediatamente apds o surgimento da pandemia (BARBOSA; VIEGAS; BATISTA,
2020).

Nesse cenério, algumas instituicbes afirmaram estarem realizando a
Educacdo a Distancia (EaD), mas é importante esclarecer que EaD e Ensino
Remoto Emergencial (ERE) n&o s&o modalidades de ensino iguais. Segundo
Rodrigues (2020), no caso da EaD existem concepc¢des teoricas, metodoldgicas e
especificidades que dao sustentacao teorica e préatica a essa modalidade de ensino,
implementada no Brasil desde o ano de 1904. Por sua vez, no ERE ha uma
adaptacao curricular como alternativa temporaria para que ocorram as atividades de

Disponivel em; https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/05/14/s0-6-das-69-universidades-
federais-adotaram-ensino-a-distancia-apos-paralisacao-por-causa-da-covid-19.ghtml . Acesso em
maio de 2020.
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ensino enquanto durar o distanciamento social causado pela pandemia do
coronavirus, incluindo tanto o ensino remoto em si quanto o ensino de forma hibrida,
prevendo o retorno ao ensino presencial, assim que o periodo pandémico passar.
Deste modo, todos que estavam habituados com as aulas presenciais tiveram que
se adaptar ao ERE totalmente mediado pelas tecnologias.

Vale notar que, mesmo no ensino presencial, alguns professores (assim
como eu) j& faziam uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo
(doravante TDICs) em suas aulas, principalmente agueles com alunos que possuem
necessidades especiais. A compreensao existente € de que o uso das tecnologias
favorece o processo de inclusdo escolar, como defende Milheiro (2013), dentre
outros, servindo, ainda, como incentivo para que todos os alunos participem das
aulas, possibilitando a criacdo de novos conhecimentos dentro da capacidade de
cada um.

Desse modo, vemos que as TDICs ja eram utilizadas como forma de
promover adaptacdo pedagdgica antes mesmo da pandemia, sendo vistas como
uma das respostas mais inovadoras e como recurso educativo que contribuem para
a integragdo plena de todos os alunos, sejam ou n&o considerados alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE)3.

Sabendo disso, como professora de inglés de um aluno com Sindrome de
Down (doravante SD), percebi a importancia de refletir sobre a experiéncia de
ensino em contexto de ERE, como forma de construir conhecimento sobre essa
area, fazendo deste trabalho um estudo pioneiro no curso de Letras Inglés desta
instituicao.

Tomei como base legal para as minhas reflexdes iniciais a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB (BRASIL, 1996) que dispde, no capitulo V, que
a educacdo para alunos com deficiéncia deve ser oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, assegurando aos aprendizes curriculos, técnicas, métodos
de ensino especificos dentre outros recursos e adaptacbes para atender as suas
necessidades.

Assim, a partir da minha experiéncia como professora mediadora* e de mais
dois colaboradores (coordenador e professor) de um aluno com SD em ERE, este
trabalho foi realizado com o objetivo geral: analisar como se deu o processo de
ensino de Lingua Inglesa (doravante LI) para um aluno com SD em contexto de ERE
em uma escola bilingue da rede privada no municipio de Campina Grande/PB no
periodo entre abril a junho de 2020. Para isso, estabeleci como objetivos
especificos: (i) identificar os principais desafios vivenciados pelos professores e (ii)
verificar quais adaptacfes didatico-pedagdgicas foram necessarias para favorecer a
inclusdo e o aprendizado do aluno.

* O termo NEE passou a ser utilizado depois da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), quando
passaram a chamar as pessoas com deficiéncia ndo mais de deficientes, mas sim de pessoas com
Necessidades Especiais Educativas.

* No Brasil, no que tange a Educago Inclusiva, a LDB (BRASIL, 1996) garante servicos de apoio
especializado, na escola regular de ensino, para atender os alunos com necessidades especiais.
Esse atendimento pode ser feito em classes especiais e/ou com servicos personalizados, da primeira
infancia ao longo da vida do aluno. No caso da escola na qual esta pesquisa foi realizada, ha a
presenca de um professor regente da turma, uma professora denominada de “mediadora” e uma
professora auxiliar. O professor regente é responsavel por planejar, ensinar e organizar os contetudos
a serem ministrados para toda a turma, enquanto que a mediadora e a auxiliar, por sua vez, sao
responsaveis por sugerir, aplicar e ensinar os conteldos para os alunos com necessidades especiais.
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Diante do exposto, esclareco que o presente artigo estd organizado nas
seguintes secdes: Fundamentacdo tedrica, na qual discorro sobre educacao
inclusiva, sobre as caracteristicas do aluno com SD e sobre o0 ensino de inglés para
criancas com SD; Metodologia, com a descricdo da tipologia da pesquisa, do
contexto de pesquisa, dos participantes e dos instrumentos e procedimentos
utilizados na geracao de dados; Analise de dados, momento em que reflito sobre os
dados gerados e analiso os resultados; e, por fim, Consideracdes finais, se¢do na
gual apresento as minhas reflexdes finais sobre esta pesquisa.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nas subsecOes a seguir, discorro, inicialmente, sobre a importancia da
educacéo inclusiva, em seguida, abordo as caracteristicas dos alunos com SD e, por
fim, reflito sobre o ensino de inglés e o papel das TDICs para criangas com SD.

2.1 Por uma Educacao Inclusiva

Uma escola que pretende ser inclusiva precisa atender de forma satisfatoria e
sem qualquer tipo de discriminagao criancas com e sem deficiéncia (TAVARES
JUNIOR; NEUBERT, 2018). Isso implica em muitas mudancas que dependem da
conscientizacédo e da perspectiva educacional de toda a comunidade escolar. Logo,
a escola precisa estar fundamentada em novas concepc¢des que respeitem e
valorizem as diferencas, reconhecendo que todas as criangas sao capazes de
aprender, e, por isso, precisa dispor, em sua proposta pedagodgica, de sistemas e
metodologias de ensino que estejam de acordo com as necessidades de todas as
criancas. Porém, ainda ha muita resisténcia, preconceito e falta de informacéo que
impedem a efetivagdo da inclusdo de alunos com necessidades especiais, a
exemplo daqueles com SD na rede regular de ensino.

Segundo Mendes (2010), a educacéao inclusiva pode ser entendida como uma
concepcao de ensino contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de
todos a educacao. Assim, € possivel entender que a educacéo inclusiva pressupde a
igualdade de oportunidades e a valorizacao das diferencas humanas, contemplando
as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de
género dos seres humanos. Essa proposta educativa implica a transformacao da
cultura, das praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de
modo a garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos, sem excec¢ao.

A legislacdo em nosso pais garante, por meio da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988), o direito de todas as criancas de receber educacéo e também
atendimento educacional especializado para atender as suas especificidades,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), dentre outros documentos
legais, favoreceu a ampliacdo das discussbes sobre educacdo inclusiva numa
perspectiva internacional. Apoiado nesse documento, o Ministério da Educacédo e
Cultura — MEC, promulgou a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia -
LBl (BRASIL, 2015), destinada a assegurar e a promover, em condicbes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.
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Assim, a matricula do aluno com SD em classes comuns do ensino regular é
um direito previsto em lei, cabendo as escolas se adequarem de forma a possibilitar
a inclusdo deste aluno garantindo-lhe o acesso e permanéncia na escola,
participando integralmente do processo de aprendizagem no contexto escolar. Neste
sentido, Fonseca (1987, p. 23) argumenta:

As escolas normais ou regulares devem aumentar as suas capacidades
para identificarem e integrarem as criangas com Sindrome de Down. O
sistema de ensino tem que dar lugar a qualidade de ensino. Sera funcéo,
portanto, da instituicdo de ensino, estar em conformidade com a lei,
proporcionando a estes estudantes situacfes de aprendizagem que
favorecam seu avanco dentro de suas possibilidades, valorizando as
diferencas através de projetos inclusivos de educacéo.

Como forma de facilitar e assegurar a inclusao escolar dos aprendizes com
necessidades especiais no Brasil, a LDB (BRASIL, 1996) dispde em seu artigo 59,
incisos | e Il, que os sistemas de ensino devem ofertar: “I- curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades(...).” Além disso, a lei acrescenta:

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o0 programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que néao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6érgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, p. 28).

E nesse documento que consta a necessidade de adaptacéo/adequagio
curricular. Assim, é possivel compreender que, para que a inclusédo escolar do aluno
com SD seja efetiva, a equipe pedagdgica deve buscar conhecer bem suas
caracteristicas, necessidades e desafios especificos. Por esta razdo, o material
pedagdgico escolar pode e deve ser adaptado e o professor pode lancar mao de
estratégias e recursos que favorecam a aprendizagem do aluno SD, pois, segundo
Garcia (2007, p. 587), a proposta por uma educagao inclusiva aponta para:

a necessidade de diversificacdo dos servicos especializados que devem
estar a disposicdo dos alunos, a possibilidade de flexibilidade curricular e,
em termos avaliativos e de conclusdo da educacao escolar, a terminalidade
especifica. Contudo, tais itens ndo sdo suficientemente discutidos,
ampliando as possibilidades de que sejam apreendidos a partir de
diferentes crivos.
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E papel do professor reconhecer as singularidades, individualidades e
diferencas que cada aluno apresenta no seu jeito de aprender, seja nas dificuldades
gue possuem e também nas suas possibilidades. Nesse sentido, Freire (2004, p. 31)
defende o respeito a autonomia e identidade do aluno:

Qualquer discriminagéo é imoral e lutar contra ela € um dever por mais que
se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser
gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de
brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando
exige de mim uma prética em tudo coerente com este saber.

Nessa perspectiva inclusiva, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001), a proposta das
adaptacdes curriculares deve ocorrer da seguinte maneira:

Em casos muito singulares, em que o educando com graves
comprometimentos mentais e/ou mdltiplos ndo possa beneficiar-se do
curriculo da base nacional comum, devera ser proporcionado um curriculo
funcional para atender as necessidades praticas da vida. (BRASIL, 2001, p.
58)

Sobre essa necessidade de adaptacdo pedagogica, Garcia (2007, p. 587)
defende, em primeiro lugar, que “os curriculos sejam adaptados as criangas e suas
necessidades de aprendizagem” e, segundo, “a necessidade de flexibilizar a
organizacéo e o funcionamento da escola para atender a demanda diversificada de
alunos.”

As adaptacOes/adequacdes curriculares podem se tornar ainda mais
importantes e necessarias no processo inclusivo educacional do aluno com SD, pois,
de acordo com Kumin (2002, p. 405):

Uma intervencdo antecipada pode ajudar a crianca a desenvolver
habilidades por estimulos sensoriais/associativos e habilidades motoras-
orais, que irdo formar a base para fala e aprendizagem das habilidades
cognitivas-experimentais responsaveis pelo desenvolvimento da linguagem.
(Tradug&o minha).®

Nesse sentido, é preciso ressaltar a importancia da adaptacdo pedagogica no
processo de aprendizagem do aluno com SD, ja que este apresenta desafios de
ordem neuroldégica, motora, cognitiva e linguistica. Por esse motivo, faz-se
necessaria a intervencao por meio de estimulos adequados e 0 uso de recursos
pedagdgicos e material concreto para alcancgar esse aluno.

Sobre esse aspecto, Ruiz (2012) esclarece que as atividades
extracurriculares podem beneficiar bastante o aprendizado dos alunos com SD
através da diversao e do prazer que despertam o interesse do aluno ao praticar as
competéncias em varios dominios. Em suas palavras: “Devemos combinar as
atividades de acordo com a motivacao do aluno, seu estado de animo e interesse a

> “Early intervention can help the child develop sensory input skills, associative skills, and oral motor
output skills that will form the basis for speech and the cognitive and experiential learning skills that
will form the basis for language”. (KUMIN, 2002, p. 405)
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cada momento, variando o tipo de tarefa e seu grau de dificuldade” (RUIZ, 2012, p.
27 - traducdo minha)®

A seguir, descrevo, de forma mais detalhada, algumas -caracteristicas
associadas ao aluno com SD.

2.2 O aluno com Sindrome de Down

Quando se fala em incluséo, nés professores precisamos ter o entendimento
gue ela ndo se resume a inserir um aluno com NEE na sala de aula e continuar
planejando as aulas normalmente, sem considerar as necessidades adaptativas do
aluno quanto a absor¢éao do contetudo, compreensao, interpretacéo, producéo, ritmo,
estilo de aprendizagem e etc. E necessario repensar, reinventar e promover um
curriculo no qual a valorizagcdo das diferencas seja o principal critério para a
elaboracdo de propostas pedagdgicas que atendam as necessidades de todos os
alunos, contemplando suas especificidades. Nesse sentido, € preciso procurar
pautar a nossa pratica pedagodgica no planejamento de atividades que seréo
aplicadas com estratégias singulares.

Antes do século XVIII, de acordo com Milheiro (2013), as pessoas com SD
eram consideradas doentes mentais e desprezadas pela sociedade. Normalmente,
guando os bebés nasciam com a sindrome, os familiares internavam-nos em
orfanatos ou eles poderiam ser levados a manicomios, prisdes e asilos. No século
XIX, comecaram a surgir instituicdes especializadas para pessoas com deficiéncia,
caracterizando o ‘“inicio” da educacado especial, porém as criangas especiais,
consideradas “anormais”, estudavam segregadas dos alunos “normais” das salas de
aula comum, tendo a justificativa de que a zona rural era um ambiente mais
apropriado para criancas com deficiéncias.

Depois da Il Guerra Mundial e com o advento da Revolucdo Francesa e
Industrial, os valores de igualdade, liberdade e justica foram cada vez mais
disseminados e, com isso, a educacdo especial passou a integrar as criancas
atipicas nas salas de aula comum para que todos aprendessem juntos. Assim,
surgiu o conceito de normalizacao, conforme relata Milheiro (2013). Com a evolugéo
das leis e formulag&o de novas normatizagdes, a educacéo especial se encaminhou
para a busca de melhorias no atendimento a essas crian¢as, dando inicio a ideia de
educacéao inclusiva que vemos hoje.

Milheiro (op.cit.) explica, ainda, que antes a SD era rotulada como uma
deficiéncia mental ou intelectual, porém, hoje, essa terminologia é discutida e melhor
definida como “Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais - DID”, como forma de
evitar o estigma associado ao termo deficiéncia, valorizando, assim, a capacidade
intelectual e adaptativa do ser humano. Santos e Morato (2007, p. 22), por sua vez
também reforcam essa ideia ao afirmar que: “uma definicdo de DM’ baseada apenas
na medida do QI® revela falta de rigor com tendéncia a homogeneizar o perfil
cognitivo dos individuos, ocorrendo uma subvalorizacdo das diferencas qualitativas
existentes.”

®Debemos combinarlas de acuerdo con la motivacion del alumno, su estado de &nimo y su interés en

cada momento variando el tipo de tarea o su grado de dificultad.” (RUIZ, 2012, p. 27)
’ DM:Deficiéncia Mental
8 QI: Quociente de Inteligéncia
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Os autores (op.cit.) relatam que a primeira definicdo de deficiéncia intelectual
apresentada pela Associacdo Americana de Deficiéncia Mental até 1992 era de que
DI° seria “um funcionamento intelectual significativamente inferior a média,
acompanhado de défices no comportamento adaptativo” (SANTOS; MORATO, 2007,
p. 22). Com o passar dos anos, a compreensao sobre a SD foi sendo ampliada e a
definicdo de DI foi deixando de lado a questdo do QI abaixo da média, também por
influéncia da teoria das Mdltiplas Inteligéncias, e, assim, passou-se a considerar um
novo aspecto - a interacao do individuo com o ambiente.

Morato (1995 apud MILHEIRO, 2013) ainda evidencia que a primeira
terminologia para a Trissomia 21 (T21) foi feita em 1844, chamada de
“Mongolismo”.1° Porém, a designacdo mais correta cientificamente é trissomia 21,
pois a sindrome € uma condicdo genética e ndao uma doenca. A pessoa com SD
apresenta um cromossomo extra no par 21 como uma alteracdo genética (em 95%
dos casos) por erro na distribuicdo desses pares das células em formacéo. Os casos
gue ndo apresentam alteracdo genética produzem-se aleatoriamente, sem relacdo
com fatores hereditarios. Assim, essa condi¢cdo provoca um desequilibrio na funcao
gue regula os genes de sintese de proteina, gerando perda no desenvolvimento e
nas funcdes das células do corpo. Esse excesso de carga genética se apresenta na
vida intrauterina do ser e se perpetua até o fim de sua vida.

Cunha e Santos (2007) explicam que a sindrome é resultado da néo divisdo
dos cromossomos no processo de divisdo celular, também responsavel pela
producdo dos oOvulos e espermatozoides. Este erro ocorre antes ou apos a
fecundacdo. A descoberta da ciéncia sobre a sequéncia completa de ADN! do
cromossomo 21 possibilitou um maior conhecimento sobre a sindrome.

Os estudos de Cunha e Santos (2007, p. 35) revelam, portanto, que:

A sindrome surge por estarem presentes na célula 47 cromossomos, em
vez dos 46 que existem numa pessoa dita hormal. Estes 46 cromossomos
dividem-se em 23 pares: 22 pares formados por autossomas e um par de
cromossomos sexuais. Na criangca com SD, a divisdo celular apresenta uma
distribuicdo defeituosa dos cromossomos, isto €, a presenca de um
cromossomo suplementar, trés em vez de dois, no par 21. E por esta razio
gue esta Sindrome é também denominada de T21.

A sindrome se apresenta igualmente no sexo masculino e feminino e € um
dos defeitos congénitos mais comuns, apresentando-se em todas as racas, grupos
étnicos, classes socioeconbmicas e nacionalidades. Entretanto, segundo a
Associacdo Americana de Psiquiatria (2000, p. 46): “O déficit mental é mais
frequente entre os sujeitos de sexo masculino, numa proporcdo aproximadamente
de 5 para 1 (homem/mulher)”. A Associagao explica que se trata de uma sindrome

° DI: Deficiéncia Intelectual

10 Mongolismo ou Mongoldide ou é um adjetivo préprio ou caracteristico da etnia Mongol para se
referir a pessoas nascidas na Mongdlia, pais que faz fronteira ao Norte com a RUssia e ao Sul com a
China. As caracteristicas das pessoas com essa etnia eram comportamentos estlpidos, parvos e
idiotas. Por isso, tornou-se uma designacao ultrapassada e ofensiva para se referir a pessoas com
Sindrome de Down. (Extraido de: https://www.dicio.com.br/mongoloide/ )

11 ADN: Acido desoxirribonucleico € um composto organico cujas moléculas contém as instrucées
genéticas que coordenam o desenvolvimento e funcionamento de todos 0s seres vivos e alguns virus,
e que transmitem as caracteristicas hereditrias de cada ser vivo. (Extraido de:
https://www.significados.com.br/dna/ )
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congénita, pois vai desde o nascimento e deve-se ao desenvolvimento anormal do
feto.

A sindrome normalmente gera caracteristicas fisicas especificas e
tipicamente reconhecidas no nascimento. E uma sindrome de facil reconhecimento
e, por isso, sujeita a muito preconceito. Em relacdo as caracteristicas fisicas, Chitty e
Dawson (2010) dizem que a pessoa com SD apresenta nariz, orelhas e queixo
menores, perfil facial e 6tico mais planos, braquicefalia (achatamento da cabeca),
altura menor, boca pequena, lingua maior e protusa, estatura baixa e maos mais
curtas. A hipotonia muscular afeta a musculatura e a parte ligamentar da crianga. O
tbnus, responsavel pela excitabilidade do sistema nervoso aos musculos, faz com
gue a crianga apresente um desenvolvimento mais lento nos primeiros meses de
vida e anos iniciais. Também podem apresentar maior probabilidade de virem a
necessitar de usar 6culos e as amigdalas maiores do que é comum, entao respiram
pela boca, podendo provocar apneia do sono e consequente sonoléncia e falta de
energia durante o dia.

Para Milheiro (2013), a probabilidade de uma crianca nascer com SD em uma
méae de 20 anos é de 1 para 1.450; em uma mae de 30 anos, a propor¢cdo é de 1
para 940; e em uma mae de 40 anos, € de 1 em 85 casos. Por outro lado, a idade
paterna nao demonstra influéncia no nascimento de uma crianga com SD.

Sobre as causas da SD, a ciéncia ainda ndo conseguiu explicar os fatores
gue influenciam na multiplicacao celular de um embrido, porém estudos investigam
gue os riscos crescem devido a idade da mée, se esta engravidar depois dos 35.
Cunningham (2011) constatou que de dez nascimentos de criangas com SD, nove
sdo identificAveis no momento do parto e um més depois e que de 700-1000
pessoas nascidas, uma possui SD. Como ja mencionado, pessoas tipicas nascem
com 23 pares e 46 cromossomos, enquanto um individuo com SD nasce com 47
Cromossomos.

A sindrome pode causar problemas de aprendizagem moderada quando é
originada da mae, no caso de translocagéo de partes do cromossomo, quando parte
do 21 se troca com o par 13, 14, 15 ou 22, que ndo depende de idade, mas de um
problema de genes. Na translocacéo, por exemplo, segundo L6pez (1995), um dos
pais que ndo apresente T21 pode ser portador de uma translocagéo, aumentando o
risco de ter outro filho afetado.

Laws, Byrne e Buckley (2000) e Miller et al. (2010) pontuam alguns fatores
gue influenciam a aprendizagem nos individuos com SD, que sao: funcionamento
cognitivo limitado; dificuldade de coordenacdo motora fina e grossa, devido ao
problema ligado as articulacdes e dedos das maos curtos e grossos; dificuldades
nos sentidos visdo e audicao; dificuldades na fala e na linguagem; problemas na
memoria de curto prazo; menor periodo de concentracdo; dificuldades na
consolidagéo de conteudo; dificuldades de raciocinio.

Por outro lado, Miller et al. (2010) tracam o0s aspectos positivos que se
apresentam como facilitadores da aprendizagem para pessoas com SD. S&o eles: a
capacidade de usar bem os simbolos, gestos e suportes visuais; capacidade de
aprender e utilizar a escrita; capacidade de se moldar ao comportamento social dos
amigos e adultos de sua convivéncia e atitudes dos colegas e adultos e etc. Nesse
sentido, é possivel afirmar que a pessoa com SD tem a possibilidade de transpor
suas dificuldades e ter uma carreira promissora se for enxergada e trabalhada por
meio de suas potencialidades, para que, assim, possamos transpor as barreiras do
preconceito, da segregacéo, e da falta de um olhar voltado a inclusdo e valorizacéo
desse ser.
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Cunningham (2011) e Newton (2011) ressaltam a importancia dos jogos que
exercitam os musculos da lingua, rosto e corpo para facilitar os primeiros sons de
fala, ja que todos eles apresentam problemas quanto ao desenvolvimento da
linguagem. Além disso, podem possuir uma denticdo irregular e com dentes mais
curtos. Por isso, é necessario o estimulo para esses bebés de forma a trabalhar
bastante os sentidos e a coordenacao motora.

Milheiro (2013) observa e explica que as caracteristicas fisicas que a pessoa
com SD possui interferem na producdo da linguagem, como, por exemplo: as
conexdes folgadas na area do maxilar podem gerar problemas de articulacdo e fala
imprecisa; excesso de baba, gerando dificuldades na percepcdo sensorial e o
feedback da articulacdo; boca e mordida aberta; dificuldades respiratérias;
obstrucdes que também influenciam na articulacdo da fala; e movimentos de lingua
limitados. Além disso, as criancas apresentam anomalia nas funcdes
neuromusculares da lingua, maxilar e palato estreitos, dificuldades nos movimentos
e sincronismos da boca, dificuldades nos movimentos mandibulares e
inteligibilidade, dificuldade no processamento sequencial, tendéncia a formacao de
cera nos ouvidos influenciando o trato auditivo, e, consequentemente, a linguagem;
limitacBes no processamento auditivo-motor e auditivo-vocal que geram dificuldades
ao nivel do processamento fonémico, da memdéria auditiva, gramética e/ou frases
curtas.

Além disso, criangcas com SD geralmente apresentam disfuncdo alimentar,
causando compulsdo alimentar e grande apetite, estando mais propensas a
obesidade. Individuos com SD tendem a ser mais traquinas, mas também com um
bom senso de humor e muito afetuosos. A teimosia também pode ser uma
caracteristica bem forte, chegando a ser muito dificil convencé-los daquilo que nao
guerem fazer. Porém, vale a ressalva de que nem toda pessoa com SD vai
apresentar todas essas caracteristicas, pois cada individuo € Unico em suas
caracteristicas e personalidade. Cunningham (2011) e McDermott et al. (2009)
reafrmam que nem todas as pessoas com SD irdo desenvolver deméncia se
exploradas suas capacidades mentais, como ocorre com qualquer ser humano.

Por fim, como forma de resumo, apresento, no quadro a seguir, as principais
dificuldades e possiveis alternativas apresentadas por Milheiro (2013) com relacédo a
aprendizagem da crianga com SD.

Quadro 1: Principais dificuldades apresentadas por criancas com SD e
respectivas alternativas possiveis

DIFICULDADES ALTERNATIVAS POSSIVEIS

Ofertar diferentes possibilidades de
Aprendizagem lenta execucdo da tarefa através de diversas
experiéncias

Trabalhar em um curto espago de tempo

Atengao curta e aumenta-lo gradativamente

Motivar o aluno com alegria, objetos
variados e apelativos, coisas do seu
interesse

Falta de interesse pela atividade
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Despertar seu interesse usando objetos
Falta de -curiosidade e investigacdo | de sua preferéncia e pessoas do seu
cientifica ciclo de convivéncia, além de instigar a
explorar novas situacdes e a ter iniciativa

Memoria Repetir a realizacéo de tarefas

Aprendizagem de rotina, regras, | Relacionar fatos do dia a dia com os
organizacao e atividades de vida pratica | conceitos abstratos aprendidos em aula

Lentiddo nas respostas Respeito ao ritmo do aprendiz

Solucao de problemas Promover autonomia

Promover situacbes de éxito e
sequenciar as dificuldades; parabenizar
pelas conquistas e sempre destacar o
sucesso dos resultados  obtidos;
Aprendizagem promover a participacdo ativa, como
protagonista da aprendizagem,
favorecendo atividades nas quais 0
aprendiz precise colocar ‘a mao na
massa”

Fonte: Adaptado de Milheiro (2013)

Pérez (2011), por sua vez, destaca que as pessoas com SD podem possuir
desconexdes na atividade cerebral em relacdo as sensacdes, habilidades motoras,
emocionais, de linguagem, memodria, percepcdo e outros, o que influencia a
aprendizagem e adaptacdo a autonomia, podendo variar de pessoa para pessoa.
Segundo o autor (op.cit., p. 50), “Um cérebro bem formado € um requisito necessario
para manter niveis de autonomia mais duradouros”. Entretanto, sobre o cérebro
humano, Kumin (2002) complementa dizendo que criangas com SD entendem mais
do que conseguem expressar ou comunicar e que o cérebro de qualquer ser
humano aprende ao estar pronto.

Para Milheiro (2013), a familia, bem como a escola partilham a missdo de
educar o aluno SD, bem como gerir sua relagcdo com a sociedade. Dessa forma,
todos irdo desempenhar um papel importante para a aprendizagem e autonomia do
mesmo.

Nessa sindrome, como mencionado, além do individuo ter a presenca de
dificuldades intelectuais, ha as de ordem comunicativa, ja que a aprendizagem da
linguagem depende de capacidades cognitivas e de pensamento, como: raciocinio,
pensamento l6gico, compreensao de conceitos e memoria.

Em relacdo as capacidades de fala e linguagem, sdo desenvolvidas ao longo
de suas vidas se forem incentivados e estimulados através de atitudes positivas por
parte dos educadores, pais, instrutores e demais profissionais que o0s assistem.
Além disso, é preciso utilizar diversas formas de comunicagdo como cantar, encenar,
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cantar e etc. Cunningham (op.cit.) assume esse fator fundamental para que a
aprendizagem de individuos com SD ocorra de forma significativa e eficaz.

Kumin (op.cit.) destaca algumas estratégias facilitadoras do desenvolvimento
da fala e das capacidades linguisticas, como: utilizar linguagem simples e concisa,
com auxilio de expressoes faciais e gestos, além de reforgos visuais e familiar, bem
como 0 acesso a atividades que envolvam a audicdo e fala. Kumin (2002) e Miolo,
Chapman e Sindberg (2005) acrescentam que criangas com SD apresentam
normalmente dificuldades ao nivel da morfologia gramatical, formacao de frases
gramaticais e consciéncia fonolégica. No entanto, se for intervencionada, é possivel
alcancar melhorias ao nivel da producédo linguistica e das competéncias de
letramento.

Conhecer as caracteristicas do aprendiz com SD é importante para que o
professor pense em estratégias didatico-pedagogicas para ensinar de forma
significativa, conforme descrevo na subsecdo a seguir, especificamente quanto ao
ensino da LlI.

2.30 ensino de inglés e o papel das TDICs

Quando falamos de ensino (neste caso, de Ll), nés, professores, na tentativa
de garantir um ensino de qualidade para todos, sabemos que € necessario
primeiramente buscar conhecer o aluno, suas facilidades, dificuldades e interesses,
seja ele tipico ou atipico. Além disso, sabemos que é preciso tentar relacionar o
contetdo ministrado com o conhecimento de mundo da crian¢a, dessa forma, tanto
o professor como o aluno se beneficiam com a troca de informacdes e conhecimento
durante o processo de ensino-aprendizagem. E neste contexto que a utilizagéo das
TDICs pode ser uma ferramenta que contribui para fornecer ao aluno com
necessidades especiais um instrumento importante para a sua integragao escolar e
social. De acordo com Coll & Monereo (2010):

Entre todas as tecnologias criadas pelos seres humanos, aquelas
relacionadas com a capacidade de representar e transmitir informacéo — ou
seja, as tecnologias da informacdo e da comunicacdo — revestem-se de
uma especial importancia, porque afetam praticamente todos os ambitos de
atividades das pessoas, desde as formas e préaticas de organizacéo social
até o modo de compreender o0 mundo, de organizar essa compreensao e de
transmiti-la para outras pessoas. (p.17)

Sobre isso, Cameron e McKay (2010) esclarecem que o0s professores
precisam ter olhos atentos e ativos a fim de captarem a percepc¢éo, o entendimento,
as duvidas e a participacdo de cada aluno em sua aula. Nesse sentido, a crianca
com SD deve ser olhada com um olhar sensivel as suas necessidades e devem ser
criadas condicbes para que ela possa se beneficiar da socializacao e interacdo com
os demais colegas de sala de aula.

Assim como a aprendizagem de uma nova lingua pode ser considerada
desafiadora para pessoas tipicas, 0 mesmo ocorre para criangas Down, em que o
processo de aquisicdo de linguagem é mais lento. Schitz (2009) afirma que esse
processo se trata de reaprender a estruturar o pensamento nas formas de uma nova
lingua, e é um processo que equivale ao de assimilacdo da lingua méae pelas
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criancas. Ou seja, para a pessoa com SD, essa tarefa se torna um desafio ainda
maior, pelo comprometimento no desenvolvimento da linguagem, que mostra-se
mais lento.

Estudos mostram que o processamento de aquisicdo de linguagem desses
individuos ocorre de forma semelhante ao de pessoas tipicas. Em relacdo a
memoaria, eles apresentam dificuldade de longo e curto prazo no processamento de
informacgdes e, portanto, afetando a memoria verbal, porém sem danos na memoéria
visual, na verdade, sendo essa uma caracteristica mais forte entre esses individuos
do que naqueles que ndo possuem a sindrome (MILHEIRO, 2013).

Quando se trata do phonological loop (memdria de repeticdo), Gathercole e
Baddeley (1993) argumentam que esse processo € muito importante para as
criancas manterem em memoéria o som da palavra. Milheiro (2013) reitera que a
memoéria é também um problema que essas criangas apresentam no processo de
aquisicao de linguagem. Para isso, ele sugere:

O desenvolvimento mental é, pois, um processo. Tanto as capacidades
mentais, como a fala, o pensamento, o raciocinio, a memoria desenvolvem-
se através da aprendizagem e apoiam-se umas as outras de forma
interativa e dindmica em todas as criancas. Se trabalharmos no sentido de
apoiar o desenvolvimento da linguagem, da literacia e da memdéria das
criangas com SD, melhoramos impreterivelmente o seu desenvolvimento
mental. (MILHEIRO, 2013, p.47)

De acordo com o Ministério da Educacdo, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacao Bésica (BRASIL, 2001, p.
4), o programa de inglés nos anos iniciais tem como finalidade:

Assegurar a aquisicao e sistematizacdo de competéncias essenciais ao uso
receptivo e produtivo da lingua inglesa. Proporcionar, através da lingua
inglesa, 0 contato com varios universos socioculturais em que € utilizada,
promover habitos de estudo e competéncias de aprendizagem, numa
perspectiva de educacdo e formacdo ao longo da vida. Estimular o
desenvolvimento de saberes pragmatico-funcionais, privilegiando o trabalho
de projeto e proporcionando oportunidades de cooperacéo interdisciplinar.
Fomentar uma educacéo intercultural critica e participativa, assumindo-se a
diversidade cultural como fonte de riqueza identitaria. Fomentar uma
educacdo para a cidadania, promovendo uma cultura de liberdade,
participacdo, cooperacao, reflexdo e avaliacdo, que desenvolva atitudes de
responsabilizacdo e intervencao pessoal e social. Fomentar uma educacao
para os media, promovendo a formacdo de aprendizes ativos e criticos
capazes de analisar textos dos media e compreender 0s processos da sua
producéo e recepcao.

Assim, € nosso dever como professores tentar assegurar que tais objetivos
sejam de fato aplicados na educacdo. Kumin (2002) também acrescenta que, para o
contetdo se tornar atrativo para este aluno com SD, o assunto em questdo deve
despertar seu interesse para que haja o gosto em aprender, levando em
consideracao suas preferéncias e necessidades diarias. Em relagéo a dificuldade de
fala, por exemplo, o professor pode usar de recursos como a musica e a leitura
interativa por serem agdes espontaneas e que engajam mais esse aluno. Atividades
estimulantes como essas devem ser colocadas em prética a todo instante em uma
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aula de LI de forma a proporcionar ao aluno com SD o contato com a lingua alvo de
forma ludica, interessante e divertida.

Em relacdo a dificuldade de compreensdo e de producdo da linguagem,
Kumin (op.cit.) sugere o uso de jogos e atividades contextualizadas, pois incentiva o
comportamento positivo para a aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Todavia, quando falamos de compreenséo linguistica por parte das criancas
com SD, Kumin (2002) defende que essa capacidade que é receptiva € superior a
capacidade linguistica expressiva, ja que primeiro o aluno entende as palavras,
mesmo que em lingua estrangeira, através de contexto, simbolos visuais e vai
assimilando gramatica, vocabulario e outras estruturas da lingua a medida que ele é
inserido nela. Apesar da aquisicdo da lingua por criangas com SD ser mais lenta, por
eles precisarem de mais input linguistico que uma pessoa tipica, nao significa que
eles nédo sejam capazes de desenvolver tal habilidade. Por isso, respeitar o tempo
de producao de fala € uma premissa para o professor que atua com o aluno com
SD, além do que, trabalhar bastante o input linguistico é algo imprescindivel e
constante para que as quatro habilidades (escrita, leitura, audicdo e fala) sejam
desenvolvidas.

Acerca da aprendizagem do aluno com SD, Cameron e McKay (2010), Kumin
(2002) e Newton (2011) acrescentam que oS pais podem ajudar bastante esses
alunos de diversas formas, como, por exemplo, por meio de livros paradidaticos e
educativos, jogando jogos online e educativos com seus filhos, proporcionando,
assim, acesso e tempo divertido com o contetdo. Com relacéo a LI, os pais podem
ainda mostrar os diversos usos e contextos nos quais o inglés é utilizado em casa e
no ambiente que convivem para que possam perceber a necessidade de aprender a
lingua.

Em relacdo a aquisicdo de novas palavras em LI, o uso de repeticdo se
mostra bastante vantajoso. Miolo, Chapman e Sindberg (2005) defendem que,
independentemente da deficiéncia intelectual, a compreensédo vocabular do aluno
SD nédo corresponde a sua idade cronoldgica e sim a sua idade mental, mostrando
gue o ambiente e as experiéncias desse individuo sdo mais relevantes para essa
aprendizagem.

Criangcas com SD podem ser favorecidas na sua aprendizagem por meio do
estimulo a sua memdria visual, ao associarem o0 nome a imagem ou ao objeto
(KUMIN, 2002). Quanto ao nivel de iniciacdo, Troncoso e Cerro (2004) defendem
gue devemos iniciar o ensino de LI para alunos com SD através de palavras
monossilabicas como “dog”,“cat’, ‘mum”, “dad”, por serem de mais facil
entendimento e producdo oral. Cameron e McKay (2010), por sua vez, sugerem
formas de consolidar o vocabulario aprendido através de familias de palavras na
parede para que a crianga tenha esse apoio visual. Seria um acesso de visualizagcao
sistematica dentro de um contexto.

Os jogos proporcionam a pratica da repeticdo, que, para o individuo com SD,
€ muito importante. Nesse sentido, Cameron e McKay (2010, p. 64), esclarecem:

A aprendizagem de uma lingua também exige o uso de muitas repeti¢oes,
isto é, ouvir e dizer tantas vezes quanto possivel e necessario. Na presenca
de um jogo, estas repeticbes transformam se em algo apetecivel e
agradavel, onde todos tém a oportunidade de praticar o Inglés de forma
espontdnea e sem receios, independentemente das capacidades,
permitindo alcancar o gosto, a confianca e a motivacao pela lingua.
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No entanto, Milheiro (2013) ressalta que, criangas com SD nem sempre estao
dispostas a participar das atividades ou brincadeiras propostas, precisando de
tempo para observar e refletir, como qualquer outra crianga. E com relagdo a LI,
Milheiro ainda aponta que quanto antes o idioma for trabalhado como lingua
estrangeira, melhores serdo os resultados obtidos de ordem linguistica e,
provavelmente, também maior sera o gosto evidenciado por estes individuos.

Florian (2004) e Troncoso e Cerro (2004) defendem que os computadores se
apresentam como um excelente recurso para trabalhar a escrita com o aluno com
SD, aconselhando o uso e familiarizacdo o mais cedo possivel. Neste sentido, Miller
et al.(2010) reforcam que o uso de computadores pode favorecer a aprendizagem
ainda que, inicialmente, possa representar um desafio para as pessoas que
possuem necessidades especiais. Para 0s autores, assim como criancgas tipicas, as
criancas com Down também devem ser desafiadas, fazendo com que seu interesse
pelo conteddo trabalhado seja desenvolvido, e que ela sinta interesse em aprender.

Stevens (2004, p. 32) defende que as TDICs s&o “ferramentas de alto-padréo
para o ensino-aprendizado, sendo uma arma poderosa e revolucionaria da
educacédo.” De acordo com o autor (op.cit., p. 32), “o recurso ao computador e aos
sistemas multimidia permite tracar percursos individualizados em que cada aluno
pode progredir de acordo com o seu ritmo”. Dessa forma, entendo que as novas
tecnologias podem tornar-se uma grande aliada do professor de alunos com
necessidades especiais, a fim de tornar as atividades mais atrativas e divertidas
para a crianca.

As TDICs estéo presentes em todas as areas da sociedade, por isso, nos dias
atuais, sobretudo apés as demandas do ERE, € inquestionavel a sua contribuicdo
para a realizacéo e otimizacdo de qualquer tarefa. Deste modo, a escola atual deve
reconhecer e buscar adaptar-se a essas mudancas em termos de letramento digital,
preparando toda a equipe pedagdgica a adesdo das novas tecnologias, levando em
consideracao as necessidades dos alunos, os ritmos de aprendizagem e respeitando
as experiéncias e a relacdo da crianca com o meio, por meio de adaptacbes
curriculares, de diferentes estratégias pedagogicas e de uma boa organizagao
curricular (MILHEIRO, 2013).

Celani e Medrado (2017, p. 55) defendem que o professor precisa estar
disposto a pratica da inclusdo, ou seja, € necessario repensar, reinventar e promover
um curriculo no qual a valorizacdo das diferencas seja o principal critério para a
elaboracdo de propostas pedagdgicas que atendam as necessidades de todos os
alunos, contemplando suas especificidades. Nesse sentido, € necessario procurar
pautar a nossa pratica pedagogica no planejamento de atividades que serdo
aplicadas com estratégias singulares.

Chang (2000 apud GONCALVES, 2006, p. 6), evidencia o carater interativo
do computador, como um “veiculo ideal para a aprendizagem num ambiente social,
sendo irresistivel para as criangas trabalharem em conjunto (...)". Entendo que essas
propostas didaticas, ludicas e interativas estimulam o aprendizado de qualquer
criancga, inclusive daquelas com SD.

No que se refere a equipe pedagodgica e ao uso das TDICs, deve existir
partilha, colaboracdo e cooperacéo por parte de todos os profissionais envolvidos no
processo educativo, ja que € uma condi¢do imprescindivel para o éxito da utilizagédo
desses recursos. Conforme conclui Sanches (1991 apud MOURA, 2006, p. 13) se
‘para a maioria das pessoas, a tecnologia torna a vida mais facil, para a pessoa
deficiente, a tecnologia torna as coisas possiveis”.
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Na secdo a seguir, discorro a respeito da metodologia utilizada para a
realizacao deste estudo.

3 METODOLOGIA

Nesta secdo, comeco explicando a tipologia desta pesquisa, em seguida,
descrevo a escola, o aluno, os colaboradores da pesquisa, e, por fim, os
instrumentos e procedimentos utilizados para a geracao de dados.

3.1 Tipologia

Classifico o presente relato de experiéncia como um estudo de caso, pois
conforme Ribas e Fonseca (2008, p. 7):

A pesquisa de estudo de caso baseia-se na analise de um caso real e a
sua relagéo com as hipoteses, modelos e teorias existentes. E desenvolvida
a partir do estudo profundo de uma realidade especifica, que pode ser: uma
instituicdo, comunidade, familia, grupo reduzido de pessoas, um Unico
individuo.

Neste trabalho, investigo como se deu o processo de ensino de LI para um
aluno com SD em contexto de ERE em uma escola bilingue no municipio de
Campina Grande/PB. Para a realizacdo deste estudo, adotei uma abordagem
gualitativa para a analise e interpretacdo dos dados. Segundo Menga (1986 apud
MARCONI; LAKATOS, 2001, p. 271), “a pesquisa qualitativa se desenvolve em uma
situacao natural, com dados descritivos, com um plano aberto e flexivel, focalizando
a realidade de forma complexa e contextualizada”. Na presente pesquisa, o objetivo
ndo é apenas descrever as aulas de LI, mas interpreta-las com base no contexto e a
luz da teoria utilizada.

3.2 A escola

A escola bilingue!? na qual o presente estudo foi realizado é uma instituicéo
particular que conta com uma estrutura diferente do que se esta acostumado a ver
no Brasil. Ela mescla diversas metodologias que tém como referéncia o respeito as
diferencas e o bilinguismo. Um dos principios que marcam a escola € a educacao
holistica, por meio da qual o aprendizado da crian¢a deve ocorrer nas esferas fisica,
intelectual, emocional e social. O aluno tem uma participacdo ativa no processo de
ensino-aprendizagem e o papel do professor é mediar e facilitar o acesso ao
conhecimento, por isso a escola rompe com o paradigma de ensino tradicionalista.

A escola também conta com uma equipe de necessidades especiais (NE),
gue tem a finalidade de disponibilizar um professor mediador individualmente para

12 Uma escola denominada bilingue ensina os contetidos e disciplinas em duas linguas, para que a
crianca viva, interaja e se desenvolva pensando nas duas linguas e dominando-as ao mesmo tempo,
de forma natural no seu cotidiano. A escola do aluno em foco é de franquia canadense e funciona na
cidade de Campina Grande/PB desde o ano de 2015. A escola possui turmas que abrangem desde a
educacdo infantil | ao fundamental I, com as seguintes nomenclaturas: infantil | - early toddler; infantil
Il - toddler; infantil Ill - nursery; infantil IV - junior kindergarten; infantil V - sénior kindergarten;
Alfabetizag8o - Year 1; 2°ano - Year 2; 3°ano - Year 3; 42ano - Year 4; e 5° ano - Year 5.
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cada crianca com NE. Os profissionais da equipe de NE tém formacdo em Letras
Inglés, Pedagogia ou Psicopedagogia, e por se tratar de uma escola bilingue, todos
obrigatoriamente precisam saber se comunicar e lecionar em LI.

Além disso, € importante esclarecer que, mesmo antes da pandemia, a escola
ja contava com diversas plataformas de aprendizagem on-line, como o Raz-Kids
(http://www.raz-kids.com), que é um software de leitura lancado em 2004; o
programa Learning A-Z (https://www.learninga-z.com), um site norte-americano que
fornece recursos de ensino para professores e alunos e tem como foco o
desenvolvimento de habilidades escolares na area da linguagem; e o Matific
(https://www.matific.com/bra/pt-br/login-page/), que tem como foco o
desenvolvimento da autonomia e habilidades matematicas do aluno através de jogos
on-line.

3.3 Oaluno

Felipe', o aluno com SD mencionado ao longo deste relato, tinha 9 anos e
cursava o 3° ano do Ensino Fundamental no ano de 2020 na escola bilingue (na qual
estudava desde os quatro anos de idade), precisando migrar, em razdo da pandemia
(em abril do mesmo ano), para a modalidade de ERE .

Ele possui um irmao gémeo, que frequentava uma série a frente da dele, no
4° ano, e um irmao mais novo, que frequentava a mesma série que ele.

Com base no histérico escolar disponibilizado anualmente para os seus
professores, em razdo da SD, Felipe apresenta as seguintes caracteristicas como
aprendiz: apraxia de fala, tendéncia a distorcer e repetir palavras ou sons ou ficar
sem fala; dificuldade em pronunciar a palavra certa; maior dificuldade em dizer
palavras mais compridas; melhor capacidade de escrever do que de falar; uso
excessivo de formas nédo verbais de comunicacéo; problema com coordenacao e
habilidades motoras finas. Algumas dessas caracteristicas foram descritas por Laws,
Byrne e Buckley (2000) e Miller et al. (2010), anteriormente neste trabalho.

Quanto as necessidades e/ou dificuldades gerais, Felipe apresenta falta de
atencdo e concentracdo (ndo tao aparente); discurso dificil de entender; pouca
habilidade social; recusa na realizacao de atividades, mas responde a re-dire¢cao; e
tem tendéncia a provocar um colega de sala especifico no dia-dia.

Em se tratando de habilidades e possibilidades, Felipe escreve o proprio
nome completo; 1é silabas em portugués; nao |é em inglés, mas compreende e fala
algumas palavras; compreende textos, porém tem dificuldade em recontar; responde
a perguntas com sentido; tem desenvolvido bem as habilidades emocional, social e
comportamental.

Por fim, no que se refere as habilidades em LI, Felipe escreve o alfabeto com
uma direcdo; 1é palavras simples independentemente; conta silabas
independentemente; transcreve os textos do quadro para o caderno normalmente;
participar atentamente do Sharing Reading (leitura compartilhada na qual todos os
alunos leem o texto escrito no quadro coletivamente, bem como completam letras,
silabas ou palavras incompletas no texto); tenta falar, mas o discurso é dificil de
entender; e segue direcdes.

13 Como forma de preservar a identidade do aluno e dos dois professores, fiz uso de pseudénimos ao
longo do trabalho.


http://www.raz-kids.com/
https://www.learninga-z.com/
https://www.matific.com/bra/pt-br/login-page/
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Diante do exposto, € possivel afirmar que, apesar de algumas dificuldades
apresentadas caracteristicas de sua condicdo de criangca com SD, no geral, Felipe
apresenta uma certa autonomia na aprendizagem de LI.

34 Os colaboradores

Para a realizacdo deste estudo, tivemos, inicialmente, como colaboradores
dois professores de LI graduados em Letras Inglés. O professor Carlos, coordenador
do ensino fundamental | e Head Teacher (professor regente) da turma, que tinha 35
anos de idade e 16 anos de experiéncia em sala de aula; e o professor Joao,
Teacher Assistant, que tinha 30 anos de idade e 6 anos de experiéncia. Ambos
desenvolveram experiéncias de ensino com um aluno com SD, nos anos de 2019 e
2020, na escola regular bilingue. Ambos trabalharam com Felipe no periodo antes
da pandemia utilizando as TDICs como ferramenta de suporte em suas aulas, na
tentativa de garantir uma melhor compreensao para a crianga com SD, tendo em
vista as inUmeras possibilidades em atrair a atencédo para o conteudo, por meio da
utilizacdo de jogos on-line e afins. Ambos os colaboradores concordaram em
participar da pesquisa, conforme consta no Termo de Consentimento (Apéndice)
assinado por cada um deles.

Além desses colaboradores, eu (professora de inglés em formacéo inicial,
com 25 anos de idade e 3 anos de experiéncia de ensino) também faco parte deste
estudo, tendo em vista 0 meu trabalho como mediadora na aprendizagem de Felipe,
desde o ano de 2019 na referida escola. As minhas atividades consistem em
acompanhar e dar o devido suporte ao aluno nas atividades escolares, muitas
vezes, adaptando-as para o melhor entendimento da crianca.

3.5 Os instrumentos e procedimentos de geracdo de dados

Os primeiros instrumentos utilizados para a geracdo e andlise dos dados
foram os diarios em forma de relato de experiéncia, nos quais descrevi como se deu
a transicao e experiéncia de ensino presencial para o remoto. Os diarios contém as
reflexdes sobre cada aula e conteldos ensinados durante o periodo de abril a junho
de 2020.

Por meio de uma escrita critico-reflexiva, eu pude rever e refazer o meu agir
docente mudando e adaptando atividades e tarefas de forma a motivar o aluno a
aprender remotamente e favorecer sua aprendizagem. O diario foi um instrumento
muito importante para auxiliar minha praxis docente com um aluno com SD e realizar
as adaptacdes necessérias a essa nova modalidade de ensino. Sobre o diario da
pesquisa, Borges e Silva (2020, p. 2) explicam:

O diario de pesquisa, segundo a analise institucional, consiste em uma
narrativa do pesquisador, dentro de seu contexto historico-social, que
viabiliza restituir, de maneira escrita, o trabalho de campo, as aproximacdes
e distanciamentos com o objeto de pesquisa e o ato de pesquisar em si. A
escrita diaristica possibilita um tipo de reflexdo prépria do ato de escrever,
desnaturalizando a ideia da neutralidade ao pesquisar e permitindo a
exposicdo das experiéncias cotidianas, fragilidades e dificuldades concretas
vivenciadas no percurso de pesquisador.
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Aléem dos meus diarios pessoais, foram utilizadas algumas conversas de
Whatsapp realizadas entre os colaboradores desta pesquisa, uma vez que, diante
dos avancos tecnologicos, o Whatsapp também se transformou em um instrumento
para geracdo de dados. Nas nossas conversas, n0s trocamos ideias e experiéncias
de ensino, atividades e conteudos para o aluno em estudo, discutimos acerca de sua
aprendizagem e propunhamos as adaptacées/mudancas necessarias para o ensino-
aprendizagem durante as aulas remotas com o aluno SD.

O uso do aplicativo WhatsApp!* tem se mostrado uma pratica cada vez mais
frequente nos dias atuais. Trata-se de um programa que troca mensagens de texto
ou de voz de forma instantdnea por meio da internet, possibilitando também o
compartilhamento de documentos, fotos, videos, links e etc (WHATSAPP, 2019). O
recurso de formacdo de grupos de conversa € muito utilizado em empresas
atualmente como forma de facilitar a comunicacdo entre seus colaboradores e
também utilizados para grupos de professores ou alunos, no nosso caso, para
favorecer uma discussdo em tempo real entre os membros com um objetivo em
comum: o ensino-aprendizagem do aluno com SD.

Tendo em vista o objetivo geral desta pesquisa (analisar como se deu o
processo de ensino de LI para um aluno com SD em contexto de ERE em uma
escola bilingue no municipio de Campina Grande/PB), por meio do corpus descrito
eu busquei alcancar os dois objetivos especificos, conforme apresento no Quadro 2,
abaixo:

Quadro 2: Objetivos especificos e procedimentos de analise
OBJETIVOS ESPECIFICOS PROCEDIMENTOS DE ANALISE

(i) identificar os principais desafios | localizar nos meus diarios reflexivos e nas
vivenciados pelos professores; conversas via WhatsApp com o0s
professores colaboradores os trechos que
indicam os desafios vividos;

(i)  verificar quais adaptag@es | localizar nos meus diarios reflexivos e nas

didatico-pedagdgicas foram | conversas via WhatsApp com o0s
necessarias para favorecer a | professores colaboradores os trechos em
inclusédo e o aprendizado do aluno. gue as adaptacdes séo citadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A seguir, apresento a andlise e discussdo dos dados gerados com esta
pesquisa.

4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

14 WHATSAPP. [Internet]. = 2020; [citado 2020 abr. 21].  Disponivel em:
https://www.whatsapp.com/about/
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Nesta sec¢do, busco alcangar o objetivo geral desta pesquisa que é analisar
como se deu o processo de ensino de LI para um aluno com SD em contexto de
ERE em uma escola bilingue no municipio de Campina Grande/PB. Para isso,
estabeleci como objetivos especificos: (i) identificar os principais desafios
vivenciados pelos professores e (iii) verificar quais adaptacdes didatico-pedagdgicas
foram necesséarias para favorecer a incluséo e o aprendizado do aluno.

Conforme descrito na se¢do de metodologia, utilizei como corpus desta
pesquisa trechos dos meus diarios referentes as aulas remotas ministradas para
Felipe e trechos de conversas dos professores colaboradores sobre o desempenho
do aluno, via WhatsApp.

4.1 Os desafios

No ano de 2019, quando iniciei meu trabalho como mediadora pedagdgica de
um aluno com SD, que na época tinha 7 anos, numa escola bilingue na cidade de
Campina Grande, acreditei que ndo daria conta de tal responsabilidade, devido ao
fato de que eu jamais havia sido preparada para tal funcéo, pois na graduacdo em
Letras Inglés ndo cursei nhenhuma disciplina relacionada a educacao inclusiva. Por
isso, posso afirmar que esse ja foi 0 meu desafio inicial.

Primeiramente, fui orientada a seguir o plano de aula do professor regente da
turma do Year 2, que equivale a segunda série do ensino fundamental I, da qual o
aluno fazia parte, e também contei com o apoio do coordenador pedagdgico do
ensino fundamental da escola. Além disso, comecei a pesquisar e a tirar davidas
também com uma colega de trabalho que teve experiéncia com criancas com SD e
posso dizer que tudo isso contribuiu para que eu compreendesse 0 quanto o plano
individual do aluno era indispensavel. Pude observar também que ele obtinha mais
sucesso nas atividades que incluiam o uso do computador, tablet ou celulares
disponiveis em sala de aula. Esse foi o cenario inicial da minha experiéncia de
ensino de inglés para Felipe.

Em 2020, devido a pandemia, as aulas passaram a ser remotas e, diante
dessa realidade, a escola comecou a pensar estratégias para minimizar as
consequéncias da suspensdo das aulas presenciais e facilitar a continuidade do
ensino. Nesse momento, a hossa grande preocupacdo era justamente com relacdo a
continuacao do trabalho que vinha sendo realizado com Felipe, pois, como afirmam
Tavares Juanior e Neubert (2018), uma escola que se pretende inclusiva precisa
atender de forma satisfatoria e sem qualquer tipo de discriminacdo criancas com e
sem deficiéncia. Desse modo, todo o0 nosso coletivo de trabalho tinha ciéncia da
necessidade de continuar buscando oferecer a Felipe o melhor trabalho,
independente da nova modalidade de ensino que nos foi imposta.

No trecho a seguir, é possivel verificar o cuidado que tivemos em incluir
Felipe nas atividades realizadas dos primeiros dias de ERE:

[18:45, 21/04/2020] Mr Carlos?®®: Oi queridos )
[18:45, 21/04/2020] Mr Jod&o: Ideias para nossos primeiros
encontros com as criangas?

15 Ao longo do corpus, os professores sdo denominados de Mr Carlos e Mr Jo&o, pois é assim que
sdo chamados na escola.
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[18:45, 21/04/2020] Mr Carlos: Podiamos fazer um joguinho nesse
primeiro dia, pra descontrair, algo que envolvesse nés quatro (Head
teachers de Inglés e Portugués, eu do grupo de necessidades
especiais e o Teacher Assistant da turma). E também, um tutorial
para os alunos de como eles devem fazer para acessar o e-mail e
onde encontrar os links da aula. E depois, a gente faz um kahoot
com eles, 5 perguntas em portugués e 5 em inglés, sobre o0 que nés
j& estudamos.

[18:46, 21/04/2020] Mr Carlos: Sé Felipe que ndo acompanha o
kahoot. Mas ai ele joga com o irm&o dele, Jodo, do lado.

[18:46, 21V04/2020] Mr Carlos: Podemos também fazer a
brincadeira do Just like me, com coisas referentes a quarentena. Ex:
| ate a lot of chocolate during the quarantine (comi muito chocolate na
guarentena). Ai guem fez 0 mesmo da um pulo e grita "Just like me!"
(Eu também!).

[18:47 21/04/2020] Ligiane: Com certeza!! Felipe se envolveria
bastante nesse jogo, ele adora!

[18:47 21/04/2020] Ligiane: Como esperavamos, todos amaram
esse primeiro momento e participaram de tudo, Felipe adorou.
(Trechos da conversa no WhatsApp no dia 21/04/2020)

Nesses primeiros dias, eu temia que tudo o que vinha sendo feito com Felipe
nas aulas presenciais fosse prejudicado em razdo da implementacéo do ERE, e que
ele acabasse esquecendo o que havia estudado, pois, como defendem Miolo,
Chapman e Sindberg (2005) e Pérez (2011), a meméria € uma das maiores
habilidades afetadas na pessoa com SD. Os autores esclarecem que, 0s neurénios
possuem dificuldade em fazer as conexfes, atrapalhando a consolidacdo na
memoéria e, consequentemente, a aprendizagem. Porém, essa habilidade pode ser
aprimorada quando exercitada.

No nosso caso, o maior desafio foi tentar encontrar uma forma de Felipe ter
acesso ao mesmo conteudo que os demais, sem ficar cansado durante tanto tempo
de tela e, ao mesmo tempo, mantendo o exercicio de estimulo a memoria, que
sempre se fez necessario, ou seja, teriamos de criar uma nova forma de adaptagéo.
Assim, o primeiro passo foi a adaptacdo das perguntas das atividades, tentando
diminuir a quantidade de questdes e reformulad-las de modo a torna-las mais
objetivas. Além disso, também foi dificil lidar com a reacdo dos pais inicialmente,
pois recebemos o relato da mée no qual ela dizia que manter Felipe diante da tela
por um determinado periodo de tempo estava sendo dificil, como pode ser
observado no trecho a seguir do diario escrito durante o ERE:

Diario do dia 13/05/2020: Recebemos um pedido da mae do aluno,
gue nos contou que estava sendo dificil manté-lo sentado em frente a
tela do computador durante as aulas. Ela nos informou que ele
estava se recusando, e que se dispersava com frequéncia.

Diante disso, sabiamos que era necessario adaptar algumas praticas na
tentativa de sanar o problema. Garcia (2007, p. 587) defende que “os curriculos
sejam adaptados as criangas e suas necessidades de aprendizagem” e sobre “a
necessidade de flexibilizar a organizacéo e o funcionamento da escola para atender
a demanda diversificada de alunos.” Desse modo, as adaptagdes que ja vinham
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sendo aplicadas antes mesmo da pandemia, agora, mais do que nunca, deviam ser
utilizadas, tendo em vista que estava sendo muito mais dificil manter Felipe
interessado na aula e disposto a permanecer sentado do que anteriormente.

Como professora, eu sabia que deveria buscar estratégias de ensino que me
ajudassem a facilitar os contetdos para Felipe na tentativa de tornar tudo mais
atrativo para ele, pois, como defende Kumin (2002), é preciso adotar estratégias
facilitadoras do desenvolvimento e aprendizagem que podem ser utilizadas para
criancas com Down como: utilizar linguagem simples e concisa, com o auxilio de
expressOes faciais e gestos, além de reforcos visuais e familiares, bem como o
acesso a atividades que envolvam a audicao e a fala.

Assim, eu sabia que deveria optar por atividades que envolvessem
expressodes faciais, reforcos visuais como videos e etc, para tornar possivel a
continuidade do trabalho com Felipe. E foi isso que tentei fazer durante os meses
seguintes. Meu objetivo foi identificar quais eram o0s assuntos em que ele mais
sentia dificuldade, para que, dessa forma, em conjunto com toda a equipe,
encontrassemos solucfes. Essa experiéncia foi descrito no trecho a seguir de uma
de nossas conversas pelo WhatsApp, no qual o professor Carlos relembrou sobre
uma pratica ja adotada por ele e que havia se mostrado mais eficaz para a
compreensao do conteudo por parte de Felipe:

[15:59, 30/06/2020] Mr Carlos: Felipe ainda se confunde muito com
subtracdo quando o numero do topo na casa da unidade € menor
que o nimero abaixo (Em célculo vertical). E necessario explicar o
assunto para ele de uma forma diferente, ele pode usar objetos de
casa para a contagem como fizemos anteriormente, e podemos
utilizar uma musica sobre o0 assunto.

(Trechos das conversas de WhatsApp do dia 30/06/2020)

Logo, em resposta ao primeiro objetivo especifico (identificar os principais
desafios vivenciados pelos professores), posso afirmar que foi possivel identificar os
seguintes desafios: manter o aluno interessado e motivado pelas aulas, ainda que
apenas por meio de uma tela de computador; garantir que o contedudo estudado
fosse lembrado; e, principalmente, tornar as atividades mais acessiveis a Felipe.

Diante do exposto, percebi que, ao mesmo tempo em que os desafios eram
constatados, o coletivo de trabalho (envolvendo também a mée do aluno) ja pensava
em formas de reverter a situacdo, por meio de adaptacfes didatico-pedagogicas,
conforme analiso de forma mais detalhada a seguir.

4.2 As adaptacdes didatico-pedagodgicas

Considerando os desafios que se apresentavam, dei inicio a adaptacdo de
70% das atividades escolares que Felipe deveria realizar nos dias de aula em LI. Por
se tratar de uma escola bilingue, além das aulas de LI, as disciplinas de Matematica,
Artes e Ciéncias também s&o ministradas na lingua-alvo. No caso de Felipe, antes
da pandemia, observei que era possivel obter um melhor envolvimento com a
atividade quando ele colocava os fones de ouvido e sentava em frente ao
computador para ler o livro a partir de uma ferramenta on-line que a escola possuia,
chamada Raz-Kids, por meio da qual é possivel que o aluno leia, escute e repita as
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frases. O mesmo acontecia com algumas atividades de matematica, pois percebi
gue o aluno compreende melhor quando realiza exercicios matematicos com jogos
on-line, por meio dos quais ele praticava adicdo e subtracédo (assunto abordado no
conteudo programatico das turmas de Year 2).

Observei que, se ja no ensino presencial as atividades nas quais Felipe
apresentava um bom desempenho haviam sido realizadas com o uso computador ou
tablet, no ensino remoto poderiamos ter essa facilidade ao fazer uso dessas
ferramentas. Nas atividades de leitura durante o ERE que, a principio, deveriam ser
realizadas em grupos, nos quais os alunos liam o mesmo livro, com Felipe foi
necessario procurar um livro que tratasse do mesmo assunto, porém que tivesse
mais imagens e que a leitura fosse realizada em encontros individuais.

Desse modo, observei que, em se tratando de um aluno Down, a maioria das
atividades necessitam de adaptagbes, pois quando se fala em inclusdo, nés
professores precisamos ter o entendimento de que ela ndo se resume em inserir um
aluno com necessidades educativas especiais na sala de aula e continuar
planejando as aulas normalmente, como se existisse uma turma homogénea, na
gual todos os alunos aprendem do mesmo jeito e a0 mesmo tempo.

Como no ano anterior (2019) foi observado que Felipe apresentava melhores
resultados quando utilizava recursos tecnoldgicos, foram incluidas mais op¢des de
atividades em gue o mesmo pudesse continuar a utilizar o computador ou tablet,
porém, de forma que pudesse ser um estimulo a mais na realizacdo das atividades.
Apesar do plano de aula ser individual, tentamos fazer com que cada vez mais ele
realizasse atividades em grupo junto com os demais colegas, a fim de por em
pratica, de fato, a incluséo social.

Apesar da resisténcia do aluno na realizacdo das atividades, percebemos
uma evolucdo do ano anterior para este, pois antes havia uma maior queixa e
desisténcia por parte dele. Além do entusiasmo na utilizacdo das TDICS, o mesmo
também se mostrava animado na realizacdo das atividades em grupo, se
aproximando cada vez mais dos colegas. Eles adoravam compartilhar estratégias
nos joguinhos do Matific, o que, de certa forma, incentivou ainda mais o aluno a
utilizar a ferramenta educativa. Como cita Chang (2000 apud GONCALVES, 2006, p.
6), o carater interativo do computador, como um “veiculo ideal para a aprendizagem
num ambiente social, sendo irresistivel para as criancas trabalharem em conjunto
(...)". Essas propostas didaticas ludicas e interativas estimulam o aprendizado de
gualquer crianca, inclusive aquelas com SD.

Nos primeiros dias de ERE, a mae da crianca se dizia apreensiva e
preocupada com relacdo a interacdo social do mesmo, entdo nos foi solicitado que o
aluno devesse permanecer o maximo de tempo possivel no mesmo link que os
demais colegas, mantendo, assim, mesmo que on-line, uma certa proximidade com
as outras criancas. Percebemos com isso que, embora continuasse sendo
necessario pensar na aula para Felipe de forma individual, o plano de aula deveria
ser pensado para todos incluindo as adaptacfGes especificas necessarias para
Felipe. Assim, a nossa primeira iniciativa foi propor atividades a serem realizadas em
dupla com o seu irméo, conforme consta no trecho da conversa com Carlos sobre a
estratégia didatica a ser utilizada com Felipe logo nos primeiros dias de ERE.

[18:46, 21/04/2020] Mr Carlos: Felipe participard com o irmao do
lado, vamos testar essa estratégia por enquanto.
(Trechos da conversa no WhatsApp no dia 21/04/2020)
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Todo o coletivo de trabalho tinha como principal preocupacao inicial entender
como Felipe se sentiria diante da modalidade remota, se ficaria confortavel diante do
computador, se iria participar das aulas normalmente, se ficaria cansado da tela, se
se recusaria a assistir a aula, em suma, tinhamos vérias dividas. Por isso, a
principio, pensamos ter sido uma boa ideia a colaboragédo entre Felipe e o irméo,
pois talvez o trabalho em dupla fosse mais atrativo para a crianca. Essa
preocupacgdo estd em sintonia com o que afirma Milheiro (2013), ao esclarecer que
nem sempre as criangcas com SD estdo dispostas a participar das atividades ou
brincadeiras propostas, precisando de tempo para observar e refletir, como qualquer
outra crianga.

No trecho do diario a seguir, descrevo como foram os primeiros dias de
realizacdo das atividades em dupla com o irméo no ERE:

Diario do dia 24/04/2020: Nos primeiros dias observamos como a
crianca reagiu a este método, apesar de que mesmo quando ele ja
fazia o uso de algumas Tics antes da pandemia, esse seria um novo
modo de aprendizagem. As primeiras semanas tiveram resultados
muito bons. A empolgacdo de conversar com os professores e
colegas via chamada de video, era tremenda. Entdo, mantivemos o
aluno realizando as mesmas atividades que os demais com a
colaboracdo do irmdo, pois pareceu estar bastante empolgado com
iSSO.

Conforme descrito, inicialmente, foi possivel observar toda a satisfacdo do
aluno ao rever seus colegas e professores, ainda que por meio da tela. Felipe
parecia animado com as aulas. Porém, poucos dias depois, sua mae pediu que a
estratégia fosse modificada, pois Felipe se mostrava impaciente e 0 seu irmao nao
estava sabendo lidar com isso. Desse modo, a equipe de NE da escola estava
tentando entender de que maneira Felipe seria menos prejudicado com essa nova
modalidade de ensino. Em razdo dessa necessidade, pensamos em aulas
individuais, mesmo sabendo da importancia da interacdo social para o seu
desenvolvimento, porém como forma de tornar viavel algum aprendizado diante do
cenario de ERE.

Nos primeiros dias de aulas individuais via Google Meet, optamos por focar
em atividades de leitura e mateméatica que estivessem em sintonia com o assunto
gue as demais criancas da turma estavam estudando. Para isso, foi necessario fazer
algumas adaptacdes, como consta no trecho da conversa a seguir:

[19:39, 24/04/2020] Mr Carlos: Ligiane, preciso que vocé pense em
uma atividade para Felipe, que tenha a ver com arredondar nimeros,
sequéncia numérica...

[19:43, 24/04/2020] Ligiane Sousa: Okay, vou pensar aqui e falo
com vocé

(Trechos das conversas de WhatsApp do dia 24/04/2020)
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Newton (2011) afirma que as criancas com SD aprendem melhor mediante a
combinacdo de diversos estilos de aprendizagem, principalmente, ao utilizarmos
recursos visuais, praticos, ativos e orais, ao invés apenas da instrucdo verbal.
Percebi a empolgacdo de Felipe no momento em que as atividades se tornavam
mais praticas. Inclusive, recebemos um feedback positivo da mée dele com relagéo
a esse tipo de adaptacéao:

[11:28, 27/04/2020] Mr Carlos: A mae de Felipe me mandou a
seguinte mensagem “O que vocés fizeram ontem, foi muito legal dele
fazer uma atividade diferente da dos demais, pra mim seria muito
positivo se vocés pudessem me adiantar a atividade de Felipe pelo
menos um dia antes, pra eu ficar mais atenta ao que ele esta
fazendo acho que assim facilitaria”.

(Trechos das conversas de WhatsApp do dia 27/04/2020)

Conforme o pedido feito pela mae, passamos a compartilhar com ela as
atividades com antecedéncia, o que foi bastante positivo, pois ela costumava se
preparar bem antes para as aulas, a fim de dar todo o suporte necessario.
Consequentemente, a crianca obteve um melhor desempenho, pois além de mim,
ele também tinha a presenca da mae ao seu lado e, assim, as atividades se
tornaram mais interessantes para ele. A mée de Felipe fazia questao de participar de
tudo, e ele tentava, ao méaximo, demonstrar empenho no que estava fazendo,
buscando elogios por parte dela.

Ao longo das aulas, o0 meu objetivo foi tornar as atividades divertidas. Como
fui mediadora de Felipe em 2019, sabia como ele amava ouvir masica, dancar e
cantar, assim, busquei incluir musicas que tratassem do conteudo que estava sendo
estudado, e que, consequentemente, engajaram Felipe. Como esclarece Kumin
(2002), para o ensino da LI se tornar atrativo para o aluno com SD, 0 assunto em
guestdo deve despertar seu interesse para que haja o gosto em aprender, levando
em consideracdo suas preferéncias e necessidades didrias. Sabendo disso, tentei
manter a estratégia de utilizacdo de musicas na maioria dos assuntos trabalhados,
conforme descrito no trecho da conversa abaixo:

[19:45, 30/04/2020] Ligiane Sousa: Preciso saber se Felipe lembra
do nome de todos os numeros em inglés, primeiro vou fazer uma
investigacdo, cantar alguma musiquinha dos numeros e ver se ele
lembra da sequéncia ou se ainda pula do 13 para o 16.

(Trechos da conversa de WhatsApp do dia 30/04/2020)

Meu objetivo foi utilizar as musicas como estratégia para favorecer a
memorizacao dos numeros aprendidos, uma vez que a melodia facilita a ativacao da
memoria. E como eu me preocupava bastante com a memoria a curto prazo de
Felipe, essa estratégia vinha funcionando muito bem. Milheiro (2013) reitera que a
memoria é um problema que criancas com SD apresentam no processo de
aquisicao de linguagem, entdo a inclusdo de musicas ajudou bastante, pois além de
mim, a mae também conseguia realizar exercicios de repeticdo através das musicas.
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[19:55, 01/05/2020] Ligiane Sousa: Vou continuar com o exercicio
de memodria diario, e observar nos proximos dias se ele lembra da
sequéncia corretamente.

(Trechos das conversas de WhatsApp do dia 01/05/2020)

Além das musicas, decidi também incluir mais videos, pois segundo Milheiro
(2013), para que a informacdo possa ser assimilada pelo individuo com SD é
necessaria a utilizacado de duas ou mais vias, isto é, a juncao de figuras e sons que
tenham como objetivo o0 desenvolvimento das percepcdes auditivas e da
aprendizagem como um todo nos sujeitos com SD, por isso, 0 uso de videos
musicais se fez efetivo no caso de Felipe.

Assim como os professores, a mae da crianca também estava tentando se
adaptar a nova modalidade de ensino e juntos decidimos testar algumas estratégias.
Como tinha mais dois filhos, a mae de Felipe nos contou que gostaria de poder
acompanha-los e, de certa forma, dar mais autonomia a Felipe, e como as
adaptacOes vinham tendo um retorno positivo da parte da crian¢a, a mae nos fez um
pedido, que podemos conferir a seguir num trecho do diério:

Diario do dia 08/05/2020: A mae do aluno me informou que gostaria
de fazer um teste, jA que eu estava dando um suporte individual ao
mesmo, e estava funcionando. Ela queria tentar deixa-lo a sos
comigo, sem a necessidade da mediag&o dela nas atividades.

Testamos a experiéncia de deixar Felipe sem assisténcia em casa, mas nao
funcionou como a mée esperava. Na primeira oportunidade, como estava sem
supervisao por perto, Felipe fechava a aba do link comigo e procurava por séries
para assistir.

Diario do dia 10/05/2020: Conforme os dias foram passando,
percebi que seria inviavel que o aluno, mesmo tendo uma atengao
individual da minha pessoa, realizasse as atividades sem a mediacao
de um adulto. Logo que, com criancas e principalmente as com
necessidades especiais, 0 toque fisico, conversar, o olho no olho
fazem completamente toda diferenga. Além do que, era fundamental
gue 0s pais continuassem a repetir as informacdes das atividades
gue eram realizadas, tendo em vista a memoéria a curto prazo da
crianga.

Comunicamos aos pais a necessidade de manter uma supervisdo em casa e
voltamos a contar com a mediagdo da mée. Decidimos incluir cada vez mais
atividades que envolvessem objetos concretos, que ele pudesse pegar com a ajuda
dos familiares, que se tornaram indispensaveis durante o ERE, como podemos
conferir no trecho da conversa abaixo entre o coordenador e professor:

[09:30, 14/05/2020] Mr Carlos: Bom dia, mandei a seguinte
mensagem para a mae de Felipe:
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“Hoje vamos trabalhar “finding missing numbers” que é a habilidade
de identificar o niumero faltante em uma sentenca matematica, por
exemplo: 5+? =12. Com o Felipe é melhor focar em adicdo, mas
entendo que ele vai recorrer a subtracdo para resolver o problema:
12+5=7. Para isso, peco que ele tenha em maos alguns objetos/
itens para a contagem. Ex: Ele pega 12 objetos e retira 5 e depois
conta a quantidade restante.”

[10:00, 14/05/2020] Mr Joado: O desempenho dele foi 6timo. Ele
adora matematica e ama ser elogiado, por isso demonstra bastante
interesse.

(Trechos das conversas de WhatsApp do dia 14/05/2020)

Reconhec¢o que, algumas vezes, as atividades sem mediacdo funcionavam,
outras vezes ndo, mas isso serviu para comprovarmos que a presenca de um adulto
mediando as atividades da crianga com SD, elogiando, participando junto com ele,
fazia toda a diferenca na aprendizagem, por isso, comecamos a reforcar a
importancia da mae nesses momentos, como podemos ver no trecho da conversa a
seguir:

[07:49, 08/06/2020] Mr Carlos: Bom dia, Jodo, hoje com Felipe é pra
fazer as atividades da pagina 77 mesmo, e € importante que tenha a
supervisdo da mae, pois ele sempre se mostra empolgado ao realizar
as atividades com ela por perto entregando melhores resultados.
[07:50, 08/06/2020] Mr Jo&o: Bom dia. Certo Mr.

(Trechos das conversas de WhatsApp do dia 08/06/2020)

Conforme afirma Cunningham (2011), as criancas com SD que possuem
acompanhamento em casa apresentam maiores progressos no desenvolvimento,
possuem maior grau de interesse, mais aptidoes sociais e acabam amadurecendo
mais seu lado emocional. Além disso, Cunha e Santos (2007) evidenciam que a
estimulacdo para esses individuos pode ser proporcionada através de repeticoes
divertidas, estimulos visuais e da participacdo numa série de atividades do seu
agrado. Desse modo, ficou claro para a equipe escolar e para os pais de Felipe que
a mediacdo deles era indispensavel para o progresso da crianca durante as aulas
remotas.

Como tais, os pais tém um papel extremamente importante ou mesmo
decisivo a desempenhar na educacéao dos seus filhos, e, nesse caso, a mae agora
faria também o papel de mediadora, o que certamente foi dificil, tendo em vista que
ela tem mais outros dois filhos, de 8 e 9 anos, e que apesar de ndo serem especiais,
também precisam da ajuda e monitoramento dos pais. Sem davida nenhuma, todo o
suporte que ela nos deu fez total diferenca nas aulas. Os feedbacks, as dicas e
sugestdes foram de extrema ajuda. Dessa forma, ficou mais facil tracar os caminhos
gue deveriamos percorrer com o aluno diante dessa situacao.

Os encontros individuais me permitiram ter cada vez mais liberdade na
adaptacao das atividades para Felipe, a depender do dia, se eu sentisse que ele
precisava de mais movimentacao, incluia atividades em que fosse necessario que
ele buscasse objetos em sua casa, adicionando mais movimentagao nas tarefas.
Nos dias em que eu percebia que ele estava cansado, eu nao insistia. Como cita
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Ruiz (2012), o professor deve combinar as atividades de acordo com a motivagéo do
aluno, pois tudo depende do animo e interesse a cada momento, variando o tipo de
tarefa e o grau de dificuldade. Percebendo a apreensdo da mée quando Felipe se
recusava e nao fazia as atividades, combinamos uma nova adaptacdo mencionada
no trecho a seguir do diério:

Diario do dia 18/06/2020: Visando solucionar as atividades
incompletas dos dias que Felipe se dizia cansado, decidimos
elaborar atividades com o mesmo assunto, mas que envolviam
movimentacao, e que seriam feitas apenas com 0s pais, num horario
oposto as aulas, e assim, durante as video chamadas o aluno me
daria o feedback daquelas que foram realizadas em off junto com sua
familia, e o resultado foi bem positivo, tanto da parte dele quanto dos
pais.

Como citei anteriormente, o feedback da familia fez total diferenca, pois nos
ajudou a seguir adotando as praticas pedagodgicas mais adequadas. Além desse
aspecto, tentei ao maximo adicionar uma variedade de estimulos visuais, praticos e
verbais a fim de obter a atencdo e a vontade de Felipe em realizar as atividades, em
sintonia com o que orienta Newton (2011). Como coletivo de trabalho, procuramos
nos basear no que ja dava certo para o aluno em tempos de aulas presenciais, bem
como nos relatos da familia para propiciar um bom aprendizado também durante as
aulas remotas.

Os dias que se passaram a partir disso foram de altos e baixos, como ja era
esperado. Havia dias em que Felipe ndo queria sentar-se para assistir aula, se dizia
cansado da tela, conforme consta nos trechos das conversas abaixo:

[09:58, 22/06/2020] Mr Carlos: Como foi com Felipe, Ligi? A
atividade de escrita...

[10:02, 22/06/2020] Ligiane Sousa: Ele nao quis fazer, Mr

[10:02, 22/06/2020] Ligiane Sousa: Sé o irmao dele que fez

[10:02, 22/06/2020] Ligiane Sousa: Eu o chamei o tempo todo,
porém ele s6 queria brincar.

(Trechos das conversas de WhatsApp do dia 22/06/2020)

Como professora, eu precisava entender que momentos assim seriam
recorrentes e que € normal que isso aconteca. Como Milheiro (2013) ressalta, as
criancas com SD nem sempre estdo dispostas a participar das atividades ou
brincadeiras propostas, precisando de tempo para observar e refletir, como qualquer
outra crianca. Por isso, € necessario paciéncia e compreensdo por parte do
professor em entender que nem sempre o resultado esperado vai ser atingido e que
devemos respeitar sempre o tempo do aluno.

Diante do exposto, em resposta ao segundo objetivo especifico (verificar
guais adaptacOes foram necessérias) ao longo desta analise, foi possivel identificar

algumas adaptacdes mais especificas, conforme listadas no Quadro 2 a seguir:



Quadro 3: Praticas existentes e Praticas adaptadas para Felipe

PRATICAS ADOTADAS NO ERE

PRATICAS ADAPTADAS
PARA FELIPE NO ERE

Aulas para todos os alunos da
turma

Aulas individuais

Atividades feitas em grupo

Atividades feitas em dupla com o irméo

Atividades feita com o irmao

Atividades individuais

Atividades realizadas com a
mediac¢ao dos professores

Atividades realizadas com a mediacéo
dos professores e da méae

Ensino de matemética por meio de
conceitos abstratos

Ensino de matematica por meio de
objetos concretos da propria casa
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Utilizacao de livros fisicos Utilizagdo de plataformas online de leitura

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Em suma, podemos reunir as adaptacfes didatico-pedagdgicas identificadas
nas categorias a seguir: (i) busca por atividades voltadas aos interesses do aluno; (ii)
necessidade de realizacdo de aulas/encontros individuais; (iii) utilizacdo de objetos
concretos para favorecer a compreensdo de conceitos abstratos da matematica e
outras disciplinas; e (iv) reconhecimento da importancia da mediacdo da mae ao
longo das aulas.

E importante evidenciar que, no decorrer do ano escolar, havia dias em que o
aluno pedia permissao para utilizar os jogos educativos e a plataforma on-line de
leitura, e em outros ele s6 queria brincar. Acredito que, por causa das adaptacdes
gue foram feitas, obtivemos resultados positivos com relagdo a maior dedicacdo e
interesse de Felipe no uso das ferramentas on-line, combinado com a mediacao, por
meio da qual o aluno pode exercitar leitura, fala e escrita em todas as disciplinas que
sdo ministradas em inglés, principalmente nas disciplinas de matematica, lingua
inglesa e artes. Foi possivel perceber progressos no nivel de compreenséao de leitura
de Felipe, demonstrando que, apesar das limitacdes impostas pelo ERE, houve
aprendizado de fato.

Cunningham (2011) defende que as criangcas que sao criadas e
acompanhadas em casa apresentam maiores progressos no desenvolvimento,
manifestam uma maior abertura, tém um maior leque de interesses, mais aptiddes
sociais e sdo mais maduras do ponto de vista emocional. Felizmente, no ERE,
devido a todas as adaptacOes didatico-pedagogicas realizadas, Felipe apresentou
uma melhora significativa no seu desenvolvimento, especialmente, no que diz
respeito a resolver problemas matematicos de adicdo e subtracdo, compreenséao
textual de frases inteiras e ndo apenas algumas palavras na lingua-alvo, como
antes, além da capacidade de recontar a historia e explicar o que entendeu.

Consequentemente, com o0 avancgo da leitura e da escrita, a compreensao em
LI também aconteceu, pois, se antes era necessario reproduzir o som isolado de
cada letra ao pronunciar uma palavra e pedir que ele escrevesse, ap0s essa
mediacdo e suas respectivas adaptacdes, aguela pratica ndo era mais necessaria.
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Também observamos que Felipe se tornou mais confiante e autbnomo na realizacao
das atividades. Creio também que os elogios e palavras positivas repetidas por mim,
pelos outros professores e pela mée fizeram com que ele se sentisse confiante a
ponto de tentar iniciar a atividade por si s6, e ndo mais esperar que o mediador
Iniciasse a leitura da pergunta.

A seguir, apresento as minhas consideracdes sobre esta pesquisa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo, busquei analisar como se deu o0 processo de ensino
de LI para um aluno com SD em contexto de ERE em uma escola bilingue no
municipio de Campina Grande/PB. Para isso, estabeleci como objetivos especificos:
(i) identificar os principais desafios vivenciados pelos professores e (ii) verificar quais
adaptacdes didatico-pedagogicas foram necessérias para favorecer a incluséo e o
aprendizado do aluno.

Para isso, utilizei contribuicdes teoricas acerca da educacdo inclusiva, das
caracteristicas e necessidades especificas dos alunos com SD, bem como
alternativas para o ensino de inglés e o papel das TDICs para esses alunos.

Por meio da analise do corpus, posso afirmar que os objetivos especificos
foram alcancados, pois tanto consegui identificar os principais desafios quanto as
adaptacdes didatico-pedagodgicas utilizadas pelos professores colaboradores. Numa
perspectiva mais ampla de andlise sobre o alcance dos objetivos especificos,
verifiquei que tanto em relacdo aos desafios quanto em relacdo as adaptacoes, as
nossas preocupacdes como coletivo de trabalho (no qual incluo a prépria mae do
aluno) tinham como foco as necessidades especificas do aprendiz, comprovando
gue ndo s6 a dimenséo cognitiva, mas também a dimenséo afetiva da aprendizagem
estavam sendo igualmente consideradas por todos nés em prol de uma
aprendizagem significativa.

Constatamos, ainda, que o ERE nos obrigou a fazer mudancas no nosso agir
docente, sobretudo quanto a utilizagéo das ferramentas digitais como aliadas. Desse
modo, pais, professores e toda a equipe pedagogica precisaram se apropriar, ainda
gue as pressas, das ferramentas disponiveis como forma de dar continuidade ao
processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, pude constatar que as
adaptacdes das atividades e a unido familia/escola favoreceram e auxiliaram no
sucesso da inclusdo e aprendizagem do aluno com SD.

Sobre os resultados encontrados e diante das indagagdes apresentadas no
inicio desse estudo, foi possivel constatar que os professores de LI colaboradores
deste estudo, em conjunto com a mae do aluno, demonstraram sensibilidade e
compromisso ao promoverem, de forma inclusiva, o processo de ensino-
aprendizagem da lingua-alvo para o aprendiz. Verifiquei também um reflexo positivo
das adaptacbes realizadas no desempenho do aluno, o qual apresentou um bom
interesse nas atividades propostas e desenvolveu novas habilidades em inglés
dentro do nivel esperado para a série que cursava, 0 que, provavelmente, o motivara
a seguir aprendendo nas séries seguintes.

Tenho consciéncia de que a proposta de educagdo inclusiva prescinde de um
movimento de mudanca mais amplo por parte da sociedade como um todo,
conforme discutido na secao tedrica deste trabalho. Porém, acredito no papel das
universidades, bem como das escolas como espacos fundamentais na promocao,
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respectivamente, de uma formacdo docente mais qualificada e de uma educacgao
socialmente mais responsavel e comprometida desde a base.

Minha expectativa € de que este estudo possa contribuir com a formacéo
inicial e continuada de professores de LI no tocante a importancia de repensarmos o
nosso fazer docente diante das demandas de nossos alunos com necessidades
especiais como forma de favorecer a educacdo inclusiva apesar de todos o0s
desafios que lhes sdo inerentes. Além disso, considerando a escassez de pesquisas
nessa area especifica do ensino de inglés para alunos com SD, espero que as
reflexdes aqui apresentadas possam ser replicadas por outros professores de inglés
em seus respectivos contextos de ensino, fomentando e ampliando os estudos e
praticas nessa area.
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APENDICE

A pesquisa, intitulada "Adaptac@es didatico-pedagdgicas no ensino remoto de inglés
para um aluno com sindrome de Down", tem por objetivo de identificar as adaptacfes
didatico-pedagdgicas realizadas pelos professores para favorecer o processo de inclusédo e
aprendizagem do aluno com SD, a partir da minha experiéncia como professora mediadora
do aluno com SD em ensino remoto.

Ligiane Franciele de Sousa é responsavel por esta pesquisa e assegura gque 0S
participantes entrevistados ndo serdo identificados, bem como ndo serdo identificadas
pessoas e instituicbes eventualmente citadas nas entrevistas, mantendo-se o anonimato dos
dados colhidos. E orientadora da presente pesquisa a Prof2. Dr2. Karyne Soares Duarte
Silveira.

Sua participacdo neste estudo é voluntaria. Para que possamos atingir o objetivo
proposto, solicitamos a sua colaboragédo no preenchimento deste questionario.

Enfatizamos que vocé tem liberdade para desistir de participar deste estudo em

gualqguer momento do preenchimento do questionario, sem que isto implique algum prejuizo
ou desconforto pessoal. Ao devolver o questionario preenchido, vocé estara dando seu
Consentimento Livre e Esclarecido para participar do estudo.
Eu, ,
convidado(a), abaixo assinado, declaro que recebi informagdes de forma clara e detalhada a
respeito dos objetivos e da forma como participarei desta investigacdo. A minha assinatura
neste Termo de Consentimento autoriza a pesquisadora a utilizar e divulgar os dados
obtidos, sempre preservando a minha privacidade, bem como a de pessoas ou instituicbes
eventualmente por mim citadas.

Campina Grande, 09 de agosto de 2021.

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora
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