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PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS EDUCACAO BASICA: UMA INVESTIGACAO
SOBRE OS USOS DE UM SISTEMA APOSTILADO EM SALA DE AULA

Discente: Priscila Marcela Marques de Lima
Orientador: Me. Anderson Rany Cardoso da Silva

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo apresentar o resultado de um edizaitoream o
material apostilado do Sistema Positivo de Ensino, utilizado emesowda da Rede Privada

de Ensino no municipio de Monteiro-PB. A pesquisa insere-se no ambitanglaistica
Aplicada e busca responder a alguns guestionamentos relacionados a oeliddolena
como esse eixo da lingua é inserido nas praticas de ensino de liagrraarma escola
observada. No decorrer das investigacoes, analisaremos as propostas delaeaosg@géneros
orais apresentadas nestes apostilados e de que maneira o professor aborda tais géneros em sa
de aula. Tracaremos um percurso histérico da lingua portuguesa, dos snaperssiados e

da oralidade e por fim faremos uma analise das propostas que sao agasseatapostila do

7° ano e de que forma o professor aborda o género debate rquapsaldsso faremos uma
observacdo de camp@omo fundamentagdo tedrica, recorremos aos estudos de Barros
Mendes (2005), Silva (2011), Buzzen (2011), Palma e Q20id), entre outros estudiosos
gue desenvolveram pesquisas acerca do tema.

Palavras—Chave: Oralidade. Lingua Portuguesa. Materiais Apostilados.

ABSTRACT

The present work aims to present the result of a research carried buthwitapostille
material of the Sistema Positivo de Ensino, used in a school ofitlaéePTeaching Network
in the municipality of Monteiro-PB. The research falls within theope of Applied
Linguistics and seeks to answer some questions related to araditthe way in which this
language axis is inserted in the mother tongue teaching practites aibserved school. In
the course of the investigations, we will analyze the proposals defatéhe oral genres
presented in these materials and how such genres are approached. Wacevith short
history of the Portuguese language, teaching materials and oralityalhdwe will make an
analysis of the proposals that are presented in the booklet. As a itedmtndation, we
resort to studies of Barros Mendes (2005), Silva (2011), Bunzen (2011), who carried out
research on the topic. From this, we present here the following resultgetteathe result of
this work: observation of a constancy of activities that privilegé antivities in textbooks
and verification that oral genres enrich language teaching.

Keywords: Orality. Portuguese language. Apostille Materials.



1 INTRODUCAO

Escolher um determinado assunto para a realizacdo de uma pesquisarré&iparc
acaso. Toda pesquisa € fruto de algumas questdes que se colocam diasta daalidade.
As minhas vivéncias como coordenadora de uma escola da Rede Rigvdttesino me
fizeram perceber que muitas vezes 0s géneros ndo sao trabalhadastooafirico em sala
de aula, pensando nessa problematica essa pesquisa evidencia a gdussgégaros orais e
sua abordagem na sala de aula com o intuito de apresentarmos residtativglades de
Producdo de Texto que envolvam os géneros orais em materiais odiddéicsistema
apostilado.

Entende-se por apostilado um material padronizado produzido para uso em situacdes
de ensino esse material € condensado em determinado volume de contelUdolsrestri
compilados e organizados em textos, explicacbes e exercicios, dissibem blocos
correspondentes a aulas, bimestres, trimestres ou outros periodos ddtemonimaterial
adotado pela escola que ¢ o campo de pesquisa ¢ comercializado pelo “Sistema Positivo de
Ensino (SPBE). Em geral as escolas que adotam materiais didaticos apostilados ou
pertencentes a um sistema de ensino sdo escolas privadas. i@l oageanalisaremos esta
presente em uma escola da Rede Privada de Ensino na cidade de MRBiteiro-

Na rede publica de ensino, os livros didaticos séo escolhidos pelos profatswes
do PNLD (Programa Nacional do livro Didatico). O programa foi criadonmode 1985 e
consolidou-se no ano de 1996 tendo como principal objetivo dar subsidios ao professor por
meio da distribuicdo de colecbes de livros didaticos a alunos esspods da educacédo
basica. Nas escolas privadas, a escolha do livro didatico pode acalgatuas maneiras: na
primeira, os professores participam de uma reunido com diversas diierapresentam os
livros didaticos para que os professores escolham os mais adequadmmgjnuasa escola é
conveniada a um sistema de ensino. O termo sistema de ensino designgo de escolas
ou um método que € produzido por essa rede de escolas que vende matecaladetidlas
conveniadas. Nesse caso, o0 professor nao participa da escolha do material.

Os géneros de modalidade oral sdo pouco trabalhados por serem considerados, pel
maioria das escolas, ja dominados pelos alunos. Por diversas vezesraemmoném
corredores das escolas docentes difendem a maxima de que “falar o aluno ja sabe, mas
nao escrever”’. Sabemos também que hé diversos trabalhos no meio académico que tém como
escopo 0s géneros orais. Por isso, é importante pontuarmos em que aspeg$sa a
investigacao se diferencia desses outros trabalhos.



Diante disso, as perguntas que nortearam nossa pesquisa jodanguie maneira 0s
géneros orais sdo abordados pelo professor nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do SPE;
i) de que forma as propostas de atividades estédo inseridas no respetévial?; iii) quais
0S principais géneros orais apresentados no material?.

O objetivo geral que almejamos alcancar com essa pesquisasaragalgue maneira
0 material em estudo apresenta 0os géneros orais e até que ponto osrpeofEggiem as
orientacdes metodologicas oferecidas no manual do educador presente nddnro.
objetivos especificos, pretendemos investigar a proposta do SPE ero aglagf@neros orais
e verificar e analisar algumas propostas presentes no material da darnY° ano.
Investigaremos propostas do material do Ensino Fundamental Il. Nossasaesjaiapoiada
em tedricos da Linguistica Aplicada que se dedicam a investigacdo de gérerais orais.

As razbes que justificam essa pesquisa € a auséncia de trabslbogtEos e
eficazes voltado para os géneros orais em materiais apostilados, otrab@ibho que
encontramos com a tematica e com o trabalho de sistema apostiledsine é um estudo
desenvolvido por Silva (2011) que tem como titulo “Estudo dos aspectos tedrico
metodoldgicos propostos pelo apostilado do sistema positivo de ensino méaim pa
ensino/aprendizagem de leitura e interpretacdo de géneros do discurso”. Nosso trabalho
diferesse do trabalho proposto por Silva (2011), pois nosso objetivo ndo € analisar aspectos

voltados a leitura e interpretacdo e sim observar questdes relacionadataderali
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2 METODOLOGIA

A nossa pesquisa insere-se no ambito da Linguistica Aplicada Sefundo Moita
Lopes (2005), a pesquisa desenvolvida pela LA ocorre no contexto de apliciac@o,nis
contexto de acdo. Entretanto, para Rojo (2006, p. 258), contrapondo-se a afirmaciiade M
Lopes, nas pesquisas em LA “ndo se busca aplicar uma teoria a um dado contexto para testé-
la”.

A pesquisa caracterizou-se, ainda, como qualitativo-interpretativigesse tipo de
estudo, a realidade ndo pode ser considerada independente do individuo pelo &to de s
construida por esse individuo. Assim, o pesquisador ndo tem como se tornar neutre@z um
gue os fatos a serem pesquisados sao indissociaveis da sua figuia (MQRES, 2005),
sendo ele parte integrante do processo de construcdo do conhecimentotantiypos
fenbmenos e atribuindo-lhes um significado. Este estudo foi feito, assing étiba da
pesquisa interpretativista por estar concentrado numa analise dg éagio numa mera
descrigdo estatistica de informacdes.

Os dados utilizados sédo documentais e n0SSO corpus € composto por utigagdes
da apresentacdo dos géneros orais em 16 apostilas de Lingua Portagtassapostilas sdo
destinadas a alunos do Fundamental Il, cada série durante o andeetivon total de 4
apostilas. Dentre as 16 apostilas escolhemos a do sétimo ano pigeax an@rma como 0s
géneros orais sao apresentados e como a tematica € abordada pelorprofessolha da
apostila para o estudo de campo se justifica pela apresentacédondenano significativo de
géneros orais, ja que esse € o foco da nossa pesquisa.

O estudo de campo foi realizado na turma do sétimo ano A, que € composta por 25
discentes, com faixa etaria de doze e treze anos é uma turmhebenogénea, adoram
conversar e questionar os professores e colegas , a professora que minsstla aidgua
Portuguesa esta na escola ha trés anos e leciona em todas asltuEnaino Fundamental, é
uma professora que o0s alunos gostam e respeitam muito, sempre organizadgm ,spks
aulas quinzenalmente na escola , pelo pouco que observamos foi possiekémpgue a
professora do sétimo ano ndo segue a risca 0 material apostilado egusta de utilizar
outros recursos para chamar atencao dos alunos a suas aulas De iodciplicado colher
dados na turma mencionada acima , pois a professora ndo aparentava tstsatisigita a
receber visitas em sala de aula principalmente pelas aulag@em no sistema hibrido

devido ao contexto pandémico.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Sabemos que é grande a quantidade de estudos que surgiram nas uttadas dé
acerca dos géneros textuais e suas aplicacfes para o ensino elingaadeEssa mudanca
tedrica, que sai de uma concepcdo puramente estruturalista pacuertenha por foco o
carater interacional da linguagem, foi aceita e adotada como psisteraatica a ser aplicada
nas escolas de educacao basica de todo o pais. Os Parametros CerNedamais (PCN)
(BRASIL, 1998), norteadores do trabalho docente, ndo deixam negar essa afirmacg&o. No
entanto diversas das praticas educacionais que dizem trabathaws géneros parecem
adota-los de forma incompleta e, muitas vezes, equivocada. Isscesaodieno de fazermos
parte de uma sociedade em que as relacdes se estabelecelegigmmdo a escrita, a
comunicacdo oral € a mais antiga forma de se comunicar essa @atima pratica
“internalizada” pelos falantes, mas, muitas vezes, a mais abandonada pela escola, ainda que os
PCN (BRASIL, 1998) e os tedricos que se pautam no estudo de géneros defendam seu ensino.

Em nossa analise observaremos a proposta de um “Debate regrado” que Costa (2009,

p. 84) define “debate regrado” como aquele que prevé a participacdo de umderador “que
assegura o papel de sintese, de reenfoque, de reproposicédo, ndo permitindo urda dispers
desnecessaria”. Em Palma e Cano (2012), o género “debate publico” ou “debate regrado”
carrega uma série de papéis a serem desempenhados, cada qual @spesifasdades de
interacdo e suas particularidades linguistico-discursivas, ao re@rdchque possa parecer,
visto que a imagem de uma aula tradicional sobre debate € aquejaeem professor

simplesmente apresenta um tema e sugere aos alunos que o discutam.

Faremos um pequeno recorte do historico da disciplina escolar Lingua Portuguesa com
o intuito de mostrar a importancia de saber como essa discipligay € também para
entender as dificuldades para se trabalhar com os géneros oraisfmraabzaremos uma
breve reflexdo sobre o surgimento e a ascenséo da lingua Portugueshsctita escolar,
iremos destacar as discussdes baseadas em estudos sobre comoLsuagpma disciplina
escolar, faremos um percurso histérico do século XVI com o intuito deenfaes
disciplina em estudo.

Em meados século XVI, a educacdo no Brasil estava pautada itd@dradal e
consequentemente ligadas a necessidade de cada habitante, aag@gende dava por meio

de dois parametros: observacao e trabalho coletivo. Como afirma Bunzen (2011, p.13):
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Apo6s o “descobrimento”, a educacdo ndo formal comeca a se
modificar, pois algumas criancas indigenas e aldilmss dos
homens da elite comegam a conviver com um prodegsal
de educacdo formal. Algumas criangas indigenasreetiaos,
para transformarense em “um povo agradavel a Cristo”, nas
palavras do padre José de Anchieta, frequentavés du
quatro horas na “escola” para aprender: as doutrinas religiosas,
o disciplinamento do corpo e os trés elementoscbssiler,
escrever e contar.

Entre 1549-1570, a educacéo jesuitica foi bem presente em nosso paiduéstace
€ baseada em ideias pedagogicas do Padre Manuel da Nobrega, cupseliden
compativeis com o ideal mercantilista colonizador da coroa portugueshugoavam
ampliar o numero de catdlicos na colbnia e para atingir o objetivo propostsino €o
Portugués europeu tornou-se necessario e tal fato perpetua-se até donartiee Manuel
da Nobrega.

Com a morte de NoObrega, as novas praticas pedagogicas inseridas faradadas
Ratio Ataque Instituto Studiorum Societas Je$699). Segundo Buzzen (2011), este
método baseav& em “um curriculo inspirado numa visdo retorica da cultura humanistica”.

O Ratio Studioum tinha como objetivo principal: 0 conhecimento dos vernatassscos e

0 uso correto das linguas gregas e latinas. Nesse contexto, osaliamsapenas textos
classicos em latim ou grego, liam, por exemplo, Poesias de Vii@diajo e Ovidio, era
exigido que os professores falassem e ministrassem suas aulas em latim.

Acerca deste fato, Auroux (1992, p.46) afirma:

As criancas gregas ou latinas que frequentavamcealaeslo
gramatico ja sabiam sua lingua, sendo a gramdiicana etapa
do acesso a cultura escrita. Para um europeu ddoskg o
latim é antes de tudo uma segunda lingua que eeatgender.
A gramaética latina existe e vai se tornar prioidiarente uma
técnica de aprendizagem da lingua [...]. Foi néegsprimeiro
gue a gramatica de uma lingua ja gramaticalizadssefo
massivamente empregada para fins de pedagogidioguis
porque esta lingua se tornou progressivamente @ganda
lingua, para que a gramética se tornasse que tomard um
tempo consideravel uma técnica geral de aprendizagem,
aplicavel a toda lingua, ai compreendida a lingatema.

Acerca do periodo em que os jesuitas ocuparam o Brasil, Bunzen (2011, p.17) afirma
que:

Os colégios fundambs pelos jesuitas no Brasil ministravam
disciplinas com carater predominantemente literari@térico,
com desque para as chamadas “linguas classicas”. As linguas
vernaculas ndo tinham espaco nos colégios, pordsktim



13

(uma lingua estrangeira) era utilizado como uma lotegias
preferenciais para o conhecimento do alfabeto epdasipios
bésicos da decifracdo (leitura silenciosa e emalta). Além
disso, ndo podemos esquecer de que havia de fa um
supremacia do latim sobre a lingua vernacula, ueaaque, até

o fim da Idade Média, o latim era a lingua utilizapara
escrever na Europa

Apdbs os jesuitas, a primeira proposta de um programa de estudos que diferia da
proposta jesuitica s6 surgiu em 1746, com o filésofo iluminista Luis Ankéeriney, que
defendia que a alfabetizacdo deveria ser seguida pelo ensino da graodtiguesa, para s6
depois se passar ao latim. As reformas educacionais do Marqués de, Rendétada de
1750, também acompanharam a proposicdo defendida por Verney e ainda inovaram
transformando o portugués na lingua falada obrigatéria na metrépole e no alénemas. T
como marco também o Alvara Régio de 1759 também que suprimia as escolasgesuitica

Mesmo o ensino da gramatica portuguesa sendo introduzido era visto apeoasco
apoio a melhor compreenséo do latim, cujas aulas foram mantidas juntas aenretorica.

Na verdade, a reforma educacional pombalina mudou o conceito, construido didadie a
Média, do portugués como lingua vulgar, em contraposi¢ao ao latim, culto.

Depois de um lento processo o portugués passou a ser falado por aqueles que
moravam no Brasil. Nas principais cidades litoraneBRso, Salvador, Recife e nas regioes
das Minas, a lingua dos colonizadores foi rapidamente consolidada, o ae fato de ter
muitos habitantes portugueses.

Com a chegada da familia real, em 1808, € que centros de transmissdmerdo sa
comecaram a ser efetivamente instalad@®mo é o caso do Liceu de Artes, da Biblioteca
Real, entre outros, mas ainda de forma muito distante de atingir a maioria da populacéo.

Quando o Brasil tornge independente, o ensino da “lingua nacional” passou a ser
fundamental para a afirmacéo politica e cultural da nacdo. O portugsiés kteratura
comecaram a ser adotados no curriculo oficial do ensino secundéario. No ano dem854, t
reforma educacional de Couto Ferraz, momento em que 0s estudos e oncentoecio
ensino do vernaculo foram incrementados. Lentamente, 0s textos estrangea@sypasser
substituidos por autores portugueses e brasileiros. Um dos grandes marecussartingua
foi no ano de 1871, quando o exame de Lingua Portuguesa passou a ser obrigatario para
admisséo nas faculdades do Império e € nesse mesmo ano, que o cprgfesser de
Portugués, foi criado, este fato que leva muitos estudiosos a consideraremeno marco

inicial do ensino oficial da lingua vernacula no pais.



14

No periodo republicano, surge a ohigdes de Portuguésle Souza da Silveira, que
buscava distinguir gramatica e estilistica. Nela, o autor criticava o “dogmatismo purista” e
valorizava os regionalismos e a “linguagem brasileira corrente” (que infringiam preceitos
normativos).

Na década de 1940, ndo havia mais consenso sobre o0 que ensinar e coaro ensi
Portugués. Cada professor estabelecia seu proprio planejamento e ensinavallgaga
importante. Em 1950, varios novos verbetes, termos gramaticais etasriagibém foram
apresentados nas obras de Mattoso Camara.

Em meio a tanta falta de uniformidade no ensino da lingua, o govVedeoal
incumbiu um grupo de gramaticos da tarefa de padronizar os termos téangmyem
empregados de maneira uniforme em todo o pais. E assim, em 1959, por me@ de
portaria, foi instituida a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGEaté hoje em vigor,
embora submetida a muitas criticas e necessitando de reviséo.

Nos anos 60, a expansdo do acesso a educacdo trouxe novos tipos de dssafios a
professores de Lingua Portuguesa, o perfil dos alunos das escolas puhldag m
rapidamente: ja ndo eram mais os filhos das elites letrada®@seestudavam, mas os filhos
da massa analfabeta do pais. "O que fazer diante da nova realliaele? por baixo ou
reprovar os alunos de forma macica"? Conforme Nk988), a expanséo do ensino também
aumentou a demanda por novos professores, e o governo militar, entdo instaladouaatori
proliferagao de faculdades particulares, “sem planejamento ou fiscalizagdo” e sem
preocupacao com“qualificacdo docente”.

S6 com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1971, o ensinogie Li
Portuguesa, da 12 & 42 série, foi transformado em Comunicacéo e Exfpassfa. 82 série,
em Comunicacdo e Expressdo em Lingua Portuguesa. Como consequéncidicrizes,
0s exercicios de expressao oral passaram a integrar boa parte dosdatiosde os textos
literarios mais elaborados, com uma linguagem mais rebuscada forariusdsstpor
cronicas de linguagem coloquial. No curriculo escolar, as disciplinesgdea Portuguesa e
de Literatura Brasileira s6 eram estudadas mesmo no 2° grau.

Na década de 1980, devido ao baixissimo rendimento dos alunos em redagio (ness
periodo as redacfes continham iniUmeros erros de ortografia, falta de tects#lp pobreza
de vocabulario etc.) o modelo adotado em 1971 comecou a ser questi@saffw@dades
de passaram a oferecer cadeiras de reforco em Lingua Portuguesa. t@garigtos, a
disciplina de Comunicacdo e Expressdo acabou sendo extinta, o ensino deéBoétug

retomado para tentar solucionar os problemas citados anteriormente.
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Em 1985, comeca entdo uma discussdo sobre o uso da gramatica e dascotias:
elas aprisionam a lingua ou ndo? No século XXI, temos a concepcagueddm diversos
usos e como instrumento de enunciacao, o discurso e intercomunicacaaraomeganhar
espaco. O papel desempenhado pelo aluno é pensado de maneira diferente: como agente ativo
autdbnomo e construtor de suas proprias habilidades e conhecimentos, de l&tona a de
escrita passam a serem vistos como o resultado da interacéautmtyéexto e leitor. Apenas

com o advento dos PCNS é que comecam o0s primeiros estudos acerca dos géneros orais.

E notavel que nos ultimos anos, o ensino da linguagem oral ganhou rengfcatios
estudiosos do ensino de lingua materna. A partir da divulgacdo dos documendis afi
exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de Lingua
Portuguesa (Brasil/MEC, 1997, 1998), € possivel verificar uma busca maasedinténsiva
sobre a compreensao do lugar e do papel da linguagem oral na saka die Rattugués. De

acordo com esses documentos:

Acreditando-se que a aprendizagem da lingua omal,sp dar no
espaco doméstico, ndo é tarefa da escola, as@@siae ensino vém
utilizando a modalidade oral da linguagem unicamecbmo

instrumento para permitir o tratamento dos diversmstetdo. Uma
rica interagdo dialogal na sala de aula, dos alemb® si e entre o
professor e os alunos, € uma excelente estratégizoistrucdo do
conhecimento [...]. Mas se 0 que se busca é queirm aleja um
usuario competente da linguagem no exercicio dadaidia, crer que
essa interacdo dialogal que ocorre durante as adasonta das
multiplas exigéncias que os géneros do oral cologamcipalmente

em instancias publicas, € um engano [...]. Cabscala ensinar o
aluno a utilizar a linguagem oral no planejamentoe@izacdo de
apresentacdes publicas [...]. (Brasil/MEC, 199823

E possivel perceber que mesmo nao tratando de maneira clara a quesifiosedps
géneros publicos que sdo cobrados pelos PCN, o ensino de Lingua Portuguesa dameca
seus primeiros passos, COmMo veremos a seguir, surgindo entdo em umaiyeegpedisa
a um trabalho com a reflexdo sobre a linguagem oral em, Castilho (1998, p. 21) vemos que 0
autor defende que a escola deveria comecar o trabalho com o aluno, edéseerisempre

valorizar os habitos culturais e linguisticos da crianca:

O ponto de partida para a reflexdo gramatical sera o
conhecimento linguistico de que os alunos dispéerchagar

na escola: a conversacdo. O ponto de chegada sera a
observacdo do conhecimento linguistico ‘do outro’ expresso

nos textos escritos de interesse pratico (jornagistas de
atualidade) e nos textos literarios.
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Consoante com Castilho, Bunzen (2005) afirma que essa proposta objetiva partir da
lingua que o individuo adquire no seio da familia e deve ilustrargsiades socioculturais
da lingua portuguesa, sem discriminagcfes contra a fala do aluno, poeds® perceber
gue sua fala considerada, seu modo proprio de falar sera respeitado; sendo sensibilizado
para a aceitacdo da variedade linguistica do outro, com o tempoooesitendera que para
cada situacao se requer uma variedade linguistica e serdimisgtio no padrdo culto
(Castilho, 1998, p. 13). Ainda em suas palavras: ndo se acredita mais que al&uegéola
deva concentrar-se apenas no ensino da lingua escrita, a pretextmddunneeja aprendeu
a lingua falada em casa. Resta, no entanto, saber como tratar disgopnatica da sala de
aula.

Castilho (1998) afirma e defende que a escola ndo deva prender-se apenasao ensi
da escrita, a linguagem oral comeca a entrar na sala de aulaméoum objeto a ser
ensinado, e sim como umeiopara auxiliar a construcdo da norma culta, da competéncia
para a escrita dareflexdo gramatical

E possivel perceber no discurso acima citado que Castilho aposta naiteddénc
colocar o foco na linguagem oral muito mais na perspectiva dasgies imediatas, das
conversagOes face a face, desconsiderando o oral monologal e plar@jaciene certos
géneros orais formais publicos.

Poderiamos dizer que o aluno ao chegar na escola sabe falar, porém quando chega
escola, percebemos que o aluno domina somente uma ou algumas @EUiedeEles e
poucos géneros cotidianos. Em outras palavras, mesmo o aluno sabendo falersas di
situacdes comunicativas de sua vida ele ndo consegue fazer umgaxpoal sobre um
determinado assunto estudado em sala de aula. Seria entdo necessadscqlee arelada
ai material didatico ensinassem 0s géneros orais, pois estaria ofiereges alunos
elementos que auxiliariam na vida social.

Em Estudo da lingua falada e aula de lingua matemdaténcio (2001), inicia a obra
partindo do género disdlivo “aula”, como foco nas intera¢des orais entre professores e
alunos. O seu principal objetivo € contribuir para o processo de professentido de
introduzir, sistematicamente, a interagdo oral como um dos objetosfdesagao, pois o
autor acredita que as contribuicbes dos estudos da interacdo professor/alunvgrodsg le
futuros professores a uma pratica reflexiva, que lhes permita identificar como as acdes verbais
realizadas em sala de aula manifestam e viabilizansatjdaticas de ensino/aprendizage
(Maténcio, 2001: 14
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Maténcio defende, entdo, que esse podera ser o caminho para que ®@pabBesi
torne habilitado a estudar o funcionamento dos discursos engendrados emicu@ S
materialidade— em textos orais e escritos e, portanto, seja capaz de identificar as
dificuldades de seus alunos de diferentes niveis e fung¢des, na produgidodeetna
leitura, nas intera¢des (Maténcio, 2001, p.)207

Ainda como exemplo de preocupagao com o trabalho considerando a linguagem oral,
poderiamos citar o titul®ralidade e escrita: perspectiva para o ensino de lingua materna
de Faveroet al. (2002). Esse trabalho tem como objetivo apresentématamento da
oralidade no ensino de lingua materna a partir do principio de quedrsenso de que

texto escrito ndo € mais soberano (Favero et al. 2002, p. 7).

Trata-se de mostrar aos alunos a grande variedade ddassasfala,
dando-lhes consciéncia de que a lingua ndo é homogénediticenno
trabalhando com eles os diferentes niveis (do mais delogm mais
formal) das duas modalidadesescrita e falada isto €, tornando-os
poliglotas dentro de sua prépria lingua (Favero et al., 2002).

Ha uma preocupacdo das autoras em explicitar os fatores que constatigitiade
conversacional, tais como topico, situagdo, papéis dos participantes, nedoniveis de
estruturacdo do texto falado, bem como sua coesdo e coeréncia, entreleatesgos. E
dirigido também ao professor algumas atividades onde, de acordo com &aaer(2001:
83), o0 aprendizado das operacdes de transformacao do texto falado paito c@sca-se
como imprescindivel para o melhor dominio da producdo escrita quensevigenciado
muito problematica entre nossos jovens estudd@tdase adicionada). Trata-se da descrigdo
das caracteristicas especificas da atividade conversaciocahgraracdo com a escrita, com

vistas aretextualizagcdgMarcuschi, 2001), como se pode reafirmar no trecho que segue:

A analise dos dois textos (falado e escrito) praths pelo
estudante de ensino médio revela que ele tem émrcéaide
que esté diante de dua®dalidades distintaspara a realizagéo
do mesmo género de texto. Assim, verificam-se akighes de
marcas estritamente interacionais: marcadores csemionais
(né?,ai), bem como marcas prosodicas: alongamémias::),
hesitacbes (ti ti:: gela), pausas (fazer a coalhdda
truncamentos (o rabinho/no rabinho do outro et@)cluséo da
pontuacao tipica da escrita (virgula, ponto fimkdis pontos)
(Favero et al., 2001, p. 112).

Nessa proposta, a linguagem oral ¢ compreendida também como uma “ponte” para o

dominio da escriteque se tem evidenciado muito problematica entre os jovens estuffantes
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83). As atividades desse tipo exercem um papel muito importante nthdrate lingua
materna (escrita ) que auxilia os alunos em diversos niveis de producéo de textos escritos

Em Marcuschi (2002, p.30-32) apud Bunzen (2011) postula também um tratamento da
linguagem oral nas salas de aula, no mesmo nivel em que a éstmdtada. Parte do
principio de que, sendo o individuo constituido na relacao dialdgica engaiizaformadora
dessa relacao dialdgica ocorre na e pela interacédo face a face, o conhecimente diz diohey
teria papel fundamental para que o aluno compreendesse tabré&esd decorre, segundo o
autor, que uma analise da interacdo verbal oral pode ser uma contrgarg@ocompreensao
do que se entende quando se afirma que o homem € um ser social.

Na visdo de Marcuschi, o estudo com a linguagem oral ndo € wefa t@o dificil, &
preciso apenas procurar compreendé-la. Para tanto, pode-sesgeiamte mostrar em que
consiste a oralidade analisando as producdes de fala de cadajalqoe, todos falam. Em
sintese, para o autor, tudo se resume ao seguinte obggtsinar os alunos perceberem a riqueza
gue envolve o uso efetivo da lingua como patriménio maior do qual ndo pode abrir méo
(Marcuschi, 2002: 32). Para esse trabalho com o oral, o autemddefjue é de fundamental
importancia a considerar as variedades linguisticas, porquadeegle,a variacdo intriga e
instaura diferencas que, se nao betompreendidas, podem gerar discriminacbes e
preconceitos

E evidente que podemos aproximar as visbes desses trés autores a abqueagem
segundo Nonnon (1991: 112-114), ndo objetiva um ensino sistematico de usos daninguag
oral na sala da aula que possa favorecer ao aluno um dominio dos gésearaancias nao
cotidianas; que possibilite ao aluno, fora da escola, discutir regraa, leis, optar por um
candidato a presidéncia, negociar seu lugar na sociedade; que favorecmelloa
compreensdo do mundo no qual ele vive, para que saiba enfim participar dasoteidas e

exercer sua cidadania.

Com Bunzen (2005, p.32), temos:

Muitos julgam que a linguagem oral tem papel definitb

ensino-aprendizagem da lingua materna e que seespege
nas salas de aulas, ja que ao aluno foi dado dodaefala, a
participacdo em ocasifes de interacdes entre @gsof e 0s
colegas ou, ainda, nas exposi¢cées/seminarios cestando
somente na disciplina Portugués, mas em todas \&ssds
disciplinas. Entretanto, reconhece-se que ndo heé tuadicdo
de ensino da linguagem oral nas nossas escolasadaser
espantoso que a maioria dos professores tenhaig&mpouco
clara desse desafio.
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Como podemos perceber, o ensino da linguagem oral ndo é um dos desafio mais faceis
e tampouco dos mais compreensiveis, isso se da pelo fato de entmn misino que €
marcado pela dicotomia, pois ao lado da tradicional temos a lieiguaigalversudinguagem
escrita, e ainda ha a relagdo entre norma culta ou padréo que reforca essa dicotomia

Poderiamos nos perguntar nesta dificil questao, afinal, o que faltaresslidaticos
ou materiais apostilados, a escola e aos professores, para avancaleatc@&omao trabalho
com a linguagem oral? Ou ainda, como Bunzen (2005) questiona “como devem agir para
efetivarem um trabalho de ensino de lingua em que seus alunosnanoggli@isos da
linguagem oral em paralelo com aos da escrita, apresentando-le@edade padrao da
lingua portuguesa, sem continuar a exclui-los, a expulsa-los ou a estigmatiza-

Rojo (2001) apud Bunzen (2005) nos afirma que no alicerce da formacédo dos
professores que se encontram as causas da grande parte dos desencontrasTigétagin
a pratica efetiva da sala de aula. E essa é também umagtehse apresenta nos livros
didaticos de Portugués que sdo os principais agentes auxiliares plegessores a servigo da
pratica nas salas de aulas da maioria de nossas escolas smaguiseidar essa situacao
torna-se necessario a compreensao acerca da teoria da enunciacéo e das teoriassids géne
discurso, envolvendo crucialmente a compreensdo de todos os conteudos indicadss pa
praticas de uso de linguagem (Rojo, 2001, p. 31-32).

Fica evidente, diante das informag0es apresentadas que as dsaots@eo oral,
ainda ndo estdo sendo suficientes para dar conta das questdes que erswlemsing-
aprendizagem, de tal forma que se destituam algumas imagens degua a linguagem
oral € apenas umaa que traduz a fala espontanea em alguma variedade nao padngoaa li
— e que, portanto, ndo existiriam textos orais que utilizasseaneddade padradsso ocorre,

como afirma Bunzen (2005), pelo pouco conhecimento que se tem acerca da linguagem oral.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A nossa pesquisa teve inicio com uma investigacdo de como aegenas eram
apresentados nos apostilados. Fizemos um levantamento bibliograficondeosogéneros
eram inseridos nos apostilados, para tal finalidade fizemos um estudamesga quais

géneros eram apresentados nos materiais. Ao final da observacaonahega seguinte
resultado:

PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS NO APOSTILADO

Quadrol: Géneros orais solicitados nos volumes destinados aos anos finais do EF

6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO

Conversacao dirigid{  Spot radiofénico Conversacao dirigide  Debate regrado

Diélogo Exposicao oral Exposicao oral Debate regrado
argumentativo argumentativa
Depoimento pessoa Leitura em voz alta Entrevista Conversacao
espontanea
Noticia radiofénica | Didlogo argumentativq¢ Leitura para outros Seminario
Relato pessoal Conversacao dirigida Seminario Leitura expressiva
Tutorial Entrevista Relato de Mesa redonda

experiéncias pessoa

Encenacéo de textq¢ Resenha (booktubers Encenacéo Exposicao oral
teatral didatica
Dialogo Exposicao oral Leitura dramatizada Forum
argumentativo
Exposicéo oral Debate deliberativo

Fonte: Produzida pela autora
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A partir dessa investigacdo , observamos que o género “debate” era o que apresentava
mais constancia no material , pois 0 mesmo era sugerido em tréapastpartir de entao
resolvemos fazer a observacédo de como o professor trabalhava tal género em sala de aula e st
0 mesmo utilizava as sugestdes oferecidas pelo materialmdsvam consideracdo que a
producdo de géneros orais mobiliza inimeros aspectos que Ihes sao préprios, paoue ha,
parte dos interlocutores, a necessidade de garantir a compreeegdetiatdo do que esta
sendo dito, o que exige a producdo de varias estratégias, que, segundo Koch @@KD), sa
responsaveis pelas “descontinuidades” que tém sido apontadas como caracteristicas da lingua
falada, isto ¢é, pela aparente “desestruturacao” do texto falado.

Além disso, precisamos levar em consideracdo que € de fundanmeptetéincia
perceber que a producdo de um género oral ndo se limita a utilizacdo adaa pal
(lingua/discurso), mas envolve uma série de elementos nao verbais. Dok \By e Haller

(2004) sintetizam esses elementos no seguinte quadro:

Quadro 1 - Meios nao linguisticos da comunicacao oral

Meios Meios Posicdo dos Aspecto Disposicao
paralinguisticos | cinésicos locutores exterior dos lugares
qualidade da voz | Atitudes ocupacdo de roupas lugares
corporais lugares
Melodia Movimentos espaco pessoal disfarces disposicio
elocucdo e pausas | Gestos distancias penteado iluminacdo
Respiracdo troca de contato fisico dculos Disposicdo das
olhares cadeiras
Risos mimicas faciais limpeza ordem
Suspiros ventilacdo
decoracio

Fonte: Dolz, Schneuwly e Haller (2004, p. 160).

O guadro nos chama a atencdo ndo somente para a configuracdo do ambiente onde
sera realizado o evento, como também para os aspectos relacionadosnpty, @etom da
voz ou a vestimenta utilizada pelo falante. Como destaca Xavier (2010, p. 156), “nossa voz,
fala, gestos e roupas sao tecnologias simples que, bem exploradas, polth@marme
sensivelmente nosso poder de comunie§gd.” Dolz, Schneuwly e Haller (2004) ressaltam,
ainda, que se 0s recursos para a comunicacdo humana sao universaigrissliferdos de
utilizacdo desses recursos dependem do grupo social, do tempo e do espayemnmidsgsc
observar como tais elementos interfere na realizagdo de uma producao oral .

Iniciaremos com a observacdo da aula e do material apostilado do séinque
trabalhara o género “Debate Regrado”. Em Costa (2009, p. 83), no seu Dicionario de Géneros
encontramos a seguinte defini¢do para o verbete “debate”, “no cotidiano, trata-se de uma

discusséo acirrada, altercacao, contenda por meio de palavras ou apgurneErposicao de
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razdes em defesa de uma opinido ou contra um argumento, ordem, decisdo etc.” Diante dessa

perspectiva, emerge a ideia de o género “debate” ser predominantemente argumentativo.

Envolve, portanto, polémica e/ou opinides contrapostas colocadas em evidéncia.

Conforme Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), o “protétipo” do gé€nero “debate”, para

muitos de nds e para muitos alunos, ¢ o “debate televisivo”, que nos propicia criar uma

espécie de representacdo dessa atividade. Embora os autores néo recarieataEetho com

esse tipo de debate em sala de aula, “[...] que muitas vezes aparenta ser mais um afrontamento

do que aquilo que gostariamos de transmitir aos dlums3LZ; SCHNEUWLY; PIETRO,

2004, p. 249), cles reconhecem que esse “modelo” internalizado deve ser levado em

consideracao pela escola.

Observaremos se a proposta do apostilado e do professor englobam essasnpestici

na realizacdo de um debate

No apostilado sdo sugeridas as seguintes orientagcées ao professor:

Quadro 4: Sinopsada se¢do “Pratica de oralidade” no apostilado do 7° ano do EF

PAGINAS

SECAO

SUBSECAO

DESCRICAO

16

16-21

21-22

22

Pratica de
Oralidade

Construcéo da situacéo de comunicacao dg
debate a ser produzido

- Anuncia que os alunos produzirdo um del
sobre “a politica de reserva de vagas (cotas) nos
concursos vestibulares.

- Apresenta, em um box, uma definicdo de de
regrado

Preparacao

Construcéo do conteudo temético do debate a
produzido

- Anuncia a importancia de conhecer o tema
sera debatido e, em seguida, apresenta dois ¢
de opinido “A USP est4 correta em adotar cotas

sociais e raciais?”’, de Marco Antonio Zago, e

“Boas inte¢cdes, maus resultados”, de Sérgio

Almeida” publicados, originalmente no Jorng
Folha de S&o Paulo.

- Apresenta uma imagem referente a de
veiculado no programa “Entre Aspas” no qual

acontecem debates

- Requisita a resolucédo de 13 (quatorze) ques
de interpretacdo sobre o0s dois arti
apresentados.

- Requisita a resolucéo de 6 (seis) questdes
objetivo € auxiliar a se prepararem tematicam(
para o debate a ser feito.

- Apresenta, em um box, uma explicagao sob
papel do mediador
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Producao Estabelecimento de regras de funcionamento
debate

- Apresenta, na forma de uma questédo
funcionamento de um debate;

- Anuncia que as regras do debate a ser feito s
definidas pelo professor;

- Apresenta uma explicacdo sobre co
introduzir pontos de vista durante o debate;

- Anuncia aspectos que os alunos que assis
ao debate devem prestar atencao.

Avaliagao Avaliacao do debate realizado

- Indica seis critérios a serem considerados
avaliacdo do debate realizado

Fonte: Elaboragéo Propria.

O guadro acima mostra como o apostilado orienta o professor a trabalhar@m géne
textual debate regrado em uma secéo especifica do material tambpeéssivel encontrar a
seguinte definicdo a respeito do género:

Exemplo 1:

Debate regrado

Vocé e seus colegas vao desenvolver um debate regrado sobre um

Essa modalidade de debate & ca- e--/"{emja polémico: a politica de reserva de vagas (Cotas) NOs CONCUTSOS

racterizada pela presenca de um vestibulares. Debater sobre o tema o ajudard a pensar melhor sobre
moderador que organiza a discus- essa tematica, a respeito da qual vocé escrevera na secao de producao
530, auxilia na sintese das ideias e escrita

evita dispersdes. Ele é o respon-
savel pela passagem de turno de
VOZ & € QUEeM assegurd gue regras

preestabelecidas sejam seguidas

Antes de debater, & preciso investi s sicionar-se sobre
S Ea T I Antes de debater, é prediso investigar o assunto, posiciona obr

T e e o tema e reunir argumentos para a defesa de seu .pusicigrlamento. Esses
nem sempre existe um *vencedor” argumentos devem contribuir para que os demais participantes do de-
TG g il e s s bate — e também a plateia — sejam levados a considerar coerente o que
debatedor contribui com seus co- é dito.

nhecimentos para ampliar a dis- Como parte da sua reflexdo sobre a tematica leia dois artigos publi-
cussao de um tema, possibilitando cados em um jornal de circulagio nacional sobre a adogao da politica de

que ele seja analisado de uma | cotas em uma das mais importantes universidades brasileiras e responda
perspectiva mais abrangente. s questdes de 1a 14.
.
i
i
.

Descreveremos agora por meio de um quadro-resumo como acontecersitaasai
sala de aula observada, como relatado anteriormente as aulas estavararatmdgEmaneira
hibrida, busquei assistir as aulas presenciais para obter um melhor contetdo para analise

Quadro 3: Sinopse da sequéncia de aulas no 7° ano do EF
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ENCONTRO/AULA DESCRICAO

Levantamento de conhecimentos prévios dos discentes sob
género debate
e A professora organizou a turma em circulo e, em seg
Primeiro encontro comecou a questiona-los acerca do que eles entendiam a
(Aula 1) do género debate.
¢ Escreveu no quadro algumas questdes como: “O que ¢ debate?”;
“Como se realiza um debate?”
e Para que serve um debate?
e Como se debate?

Construcéo da situacdo comunicativa do debate/Estabelecimg
das regras de funcionamento do debate
¢ A professora divide os alunos em dois grupos (A e B), relem
Segundo encontro| aula anterior, copiando na lousa as questdes que tém
(Aulas 2 e 3) objetivo direcionar o debate com os discentes.
Producéo do debate
A professora fez um circulo e pediu que o0s alunos expus
suas opinides, incitando o debate entre os alunos da turma
e Que acles podem ser tomadas para melhorar o convivi
alunos na escola e na sala de aula?
e Como devo agir diante de uma discussao entre amigos?
e Reunir para qué?
e Devo fazer justica com as préprias maos?
e Torno-me menos humano quando...
a professora direcionou esse momento mesmo assim houve

tumultos.
Terceiro encontro Avaliacdo do debate realizado em sala de aula
(Aula 4) A professora reflete com os alunos sobre a produgédo do deba
anteriormente, observando os olhares diferenciados e a socia
de ideias.

Fonte: Elaboracéo Propria.

A elaboracao da sinopse da aula do professor do sétimo ano permitiu eviciecoiar
estratégias didaticos discursivas. A primeira estratégia dtillipalo professor do sétimo ano
foi “Levantamento de conhecimentos prévios dos discentes sobre o género debate”. Veja o
exemplo:

Exemplo

O que é debate?

Como se realiza um debate?
Para que serve um debate?
Como se debate?

No exemplo citado acima é demostrada a solicitacdo que o professorifaciar sua
aula, escrevendo as perguntas citadas acima no quadro para disoutin durmas

coletivamente, a medida que os alunos vao respondendo as questdes a professora vai anotand
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no quadro as principais impressdes dos estudantes, buscando assimacon@gtero em

estudo. Em seguida os alunos sao distribuidos em circulos e o0s questiosafiuem

naturalmente, porém antes de iniciar sua aula a professora retomaetdocdec debate

regrado, questionando os alunos sobre as aulas anteriores, onde ela ministrou esse conteudo.
O docente ndo utiliza as estratégias oferecidas pelo apostiladmipeaas discussdes

sobre o0 género debate. Na sua aula seguinpeofessor constréi o contetdo tematico do

debate a ser produzido, divide a turma em dois grupos e direciona os alunas pketsate

em sala de aula, nesse momento da divisdo a professora expliegrass para o debate

regrado, explica a funcao de cada participante e assume a posi¢cao de organizador geral.
Cada um dos grupos escolhia os debatedores, os mediadores e 0s ouvintes, a cada

pergunta as fungbes iam alternando-se um lider para defender seu posta decerca de

um tema previamente estabelecido. A cada pergunta lancada pata debdideres

alternaam-se. As perguntas foram as seguintes:

e Que acdes podem ser tomadas para melhorar o convivio dos alunos na aacsdda
de aula?

e Como devo agir diante de uma discussao entre amigos?

e Reunir para qué?

e Devo fazer justica com as proprias maos?

e Torno-me menos humano quando...

Concomitantemente, a professora instigava os estudantes para que asapifest
ponto de vista sobre o que estavam debatendo, ou seja, em cada argevaetdadd, eram
percebidas as estratégias argumentativas, questionava se concoodavd@m com 0 que
estava sendo defendido.

A sala participou intensamente nesse dia, embora um pouco tumultupdugsaora
mostrou como o aluno deve construir argumentos para o género “debate regrado”. Foi
frequente, por exemplo, na hora da argumentacao, o relato de situacoespovidies. Nos
momentos em que a professora percebia essa manifestagdo do que chamamos “senso
comum”, perguntava a eles se havia alguma informagdo a respeito do que diziam (dados
estatisticos, historicos, comparacdes etc.). Quando a resposta emanegdientava as
deficiéncias do argumento para a defesa do ponto de vista.

O debate teve a duragdo de trinta e cinco minutos, nao utilizalewenéos

paralinguisticos na observacdo do debate pois a gestdo da esoolpradessor nao
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autorizaram que fosse utilizado pelo professor pesquisador em sala de aula, mesmo advertindo
sobre a importancia do uso de tais recursos pois através de umtelparatinguistico seria
possivel o pesquisador, escutar-se, reescutar e analisar cometa#fies o que foi feito.

Como a producio oral ¢ “fugidia”, o uso de uma gravagao em audio e video poderia auxiliar

essa andlise, possibilitando a busca de fragmentos em que h&daeeeds repensar o que

foi dito e como foi dito.

O projeto didatico do apostilado previa como proposta para a segunda etapa do género
debate a producédo de um texto informativo e que posteriormente avaliagsaenton do
debate.

Por fim, a professora prop06s uma avaliacdo do debate realizado em sala, dei aul
um momento bem prazeroso, pois 0s alunos tiveram a oportunidade de kletia pratica
de oralidade realizada em sala de aula, questionando quais foram oslogsera
argumentativos mais utilizados, quais os menos utilizados, quais grupssnég@m mais
guestionamentos baseados no senso-comum, essa pratica de avaliacgmafalelgalia pois
os alunos tiveram a oportunidade de refletir.

E possivel perceber que mesmo n&o utilizando as orientacdes oferecidas pel

apostilado a professora consegue sistematizar e trabalhar o género debate regrado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como motivacdo um olhar para a forma con@da &a
oralidade como objeto de ensino de Lingua Portuguesa, a partir de um&rexperom
materiais apostilados do ensino fundamental anos finais.

Para responder a pergunta da nossa pesquisa, buscamos mostrar um estudo de campc
pautado nos géneros orais, especificamente no género debate e copuml@dta/orecer a
oralidade como objeto de ensino. Portanto, ao trazer o estudo da oralidadegtardeaaula
permitimos que os estudantes sobre o0 uso da lingua.

A partir da observacédo, desde a aula inicial até a producao final do démere,um
engajamento na proposta de ensino, por parte dos estudantes e da profeskaydintpea
oralidade como objeto de ensino. Nesse sentido, a metodologia de pesauesalaelponta,
principalmente, para a reflexdo da pratica do professor: como eu professorsikzssmao a
metodologia e 0s recursos disponiveis, para que 0 processo de ensino aprandeage

efetive, realmente?
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Ao estabelecer relagbes do estudo dos géneros com a sua préticés ala
observacédo, proporciona-se o enriquecimento do trabalho, permitindo um posicittname
critico de si mesmo, em relacdo aos seus pares e ao contexto deqrAdsigd, no decorrer
da pesquisa, concluo que levar para a sala de aula métodos queigmvilegnsino da
lingua, relacionando o estudo ao seu uso, com a finalidade de melhorar ca, prati
contribuimos de forma significativa no processo de ensino aprendizagem. d\gqreglitratar
a oralidade como objeto de ensino, implica em identificar, refletitilizar os recursos
linguisticos e a variedade de usos da lingua na modalidade oral € flepraticas sociais

especificas.
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