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A PROFESSORA ENTRE A FUNCAO DE MAE E MULHER: TRANSMISSAO DO
SABER EM TEMPOS DE FEMINIZACAO DO MUNDO

Enio de Almeida Brito Neves
RESUMO

O declinio do Nome-do-Pai € apontado pela psicandlise lacaniana como um
movimento que caracteriza a modernidade e a contemporaneidade. Esse declinio,
por sua vez, chega a instituicdo escolar, que sofre dificuldades para sustentar sua
transmissdo em tempos de inconsisténcia do Outro. Além disso, a histéria nos
aponta para a feminizacdo do magistério, acontecimento em que as professoras
comecam a ocupar macicamente os lugares de ensino na escola. A queda do
mandato paterno abre espaco para o surgimento de um discurso maternante nas
escolas, que opera pela via da identificacdo e busca apagar as dissimetrias entre o
professor e o aluno. Dessa forma, o presente trabalho tem como obijetivo identificar
como opera essa transmissdo na contemporaneidade. Para tal, foi realizada uma
pesquisa com 4 professoras do Ensino Fundamental | e do Ensino Infantil da cidade
de Campina Grande. Os conteudos obtidos nas entrevistas foram submetidos a
analise, referendada na Psicandlise Lacaniana. Por fim, a psicanalise, também
aponta para a feminizacdo do mundo enquanto abertura para um gozo para além da
l6gica falica. E pela via do feminino que podemos pensar uma Outra educaco,
enquanto lugar que opera a possibilidade de uma construgcdo singular tanto da
professora, quanto dos alunos, chegando a concepg¢do de que a professora néo
existe e é convocada para se inventar.

Palavras-chave: transmisséo de saber. Professora-mé&e-mulher. Instituicdo Escolar.
ABSTRACT

The decline of the Name-of-the-Father is pointed out by psychoanalysis as a
movement that characterizes modernity and contemporaneity. This decline had
arrived at the school, institution which suffers difficulties about sustaining its
transmission in times of inconsistency of the Other. In addition, history points us to
the feminization of teaching, an event in which teachers began to massively occupy
teaching positions at school. The fall of the paternal mandate opens space for the
emergence of a maternal discourse in schools, which operates through identification
and seeks to erase the dissymmetries between teacher and student. Thus, this work
will aim to identify how this transmission operates in contemporaneity. This survey
was conducted with 4 teachers from Elementary School | and Kindergarten in the city
of Campina Grande. The contents obtained in the interviews were submitted to
Discourse Analysis in dialogue with Lacanian Psychoanalysis. Finally,
psychoanalysis also points to the feminization of the world as an opening for
jouissance beyond phallic logic. It is through the feminine that we can think of
Another education, as a place that operates the possibility of a singular construction



both by the teacher and by the students, reaching the conception that the teacher
does not exist and is called upon to invent herself.

Keywords: Transmition of knowledge. Teacher-mother-woman. School Institution.



1. INTRODUCAO

A ldade Moderna é marcada pela presenca de um divisor basilar entre o
mundo adulto e o infantil: a aquisicdo da razédo ou discernimento (FERREIRA, 2019;
GONDRA, 2010). Na ldade Média, criangas e adultos “compartilhavam o mesmo
ambiente informacional” (FERREIRA, 2019, p.37). Porém, a partir da invencéo da
necessidade de se cuidar da infancia, sdo construidos muitos saberes destinados a
esse segmento social: a puericultura, a pedagogia, a psicologia, entre tantos outros.
A partir dai, descobre-se a infancia como uma etapa do desenvolvimento humano e

h& uma separacéo entre as especificidades dessa fase da idade adulta.

BN

Essas mudancas trouxeram a centralidade o ato social da educacéao,
enquanto operador de preparacao do sujeito infantil para se tornar um sujeito adulto,
inserido num universo simbdlico. Junto com a mudanca de postura da familia, cria-
se a escola, uma instituicdo que tera como fungdes centrais o isolamento e
separacao da crianca da sociedade dos adultos, além da formacédo e adestramento
moral e intelectual destas (ARIES, 1981).

Ao se produzir uma infancia idealizada, criou-se um aparato institucional que
cumprisse essa fungdo: a escola. O desenvolvimento desta instituicdo se pauta na
busca por uma “forma escolar ideal” (GONDRA, 2010, p.202), que vai desde a
arquitetura ao modo de os professores conduzirem as aulas e se relacionarem com
os alunos, com o intuito de produzir sujeitos ideais que venham a corresponder as
exigéncias da civilizacdo. Esse processo tem como objetivo final os tipos
psicolégicos padrées (KUFPER, 1992). Assim, a escola se funda enquanto um dos
agentes transmissores da Lei e, portanto, a servico do Nome-do-Pai enquanto
instancia reguladora do gozo e que possui um telos, um objetivo final (MOSCHEN,
2016). A equacao familia-escola, criada desde a formacéo da instituicdo escolar,
vislumbrou responder a fungéo paterna (ZELMANOVICH, 2014).

A psicanalise lacaniana destaca a queda do referencial paterno como
encarnacdo da Lei (BROUSSE, 2018). A perda de forcas das instancias
transmissoras da Lei, aliadas ao boom dos imperativos gozosos do capitalismo,
aponta para novas modalidades de estar no mundo que ndo mais estdao na ordem de

uma filiacdo, daquilo que situa o sujeito numa linhagem e opera a regulacdo do



gozo. A reconfiguragdo das estruturas familiares, o enfraquecimento dos discursos
da linhagem paterna, a exemplo da religido, e as novas politicas das relacoes,
culminam no surgimento de formas de encontro com o0 outro que sao inéditas
(ROUDINESCO, 2003).

Esse redirecionamento, por sua vez, implica numa °“revetorizacdo da
transmissao” (PEREIRA, 2016, p.138). A transmissdo da Lei, em um momento
anterior, pressupunha uma dissimetria entre aquele que transmite e aquele que
recebe, operando assim o estabelecimento de coordenadas simbdlicas que
permitiriam advir o sujeito. A partir do momento em que se invertem o0s vetores da
transmissao, na busca por uma tentativa de dissoluc¢éo da dissimetria adulto-crianca,
favorecem a criacdo de novas configuractes nas relacdes do sujeito com o saber,
com os significantes-mestres da tradicdo e, consequentemente, com as instituices

sociais.

A escola e a familia, como esses lugares fundamentais de governo da
infancia e de transmissdo do saber, recebem os impactos do declinio do Nome-do-
Pai e a crianga passa a ocupar um novo lugar: de objeto de gozo (PEREIRA, 2016).
Soler (2005) nos chama a atencgéo para a aparicao de um movimento ascendente de
dominancia do mandato materno: o “ser nomeado para”, antes enunciado pelo pai,
hoje é pela mae, enquanto transmissora do social. Com esse movimento de reducao
das transmissdes intergeracionais ao desejo da mae para o sujeito, este fica com
escolhas reduzidas em relagcéo ao desejo desse Outro, seguindo o0 mandato materno

ou rejeitando-o, correndo o risco de ser marcado pela excluséo (SOLER, 2005).

Apesar dessas substituicfes, ainda ha a tentativa de inscricdo do sujeito no
gozo falico. Santiago (2012), porém, aponta que o movimento de declinio do Nome-
do-Pai, a partir da vacilacdo na tentativa de estabilizacdo do sujeito e dos ideais da
cultura, nos encaminha para novos horizontes: a feminizacdo do mundo, enquanto
abertura do sujeito ao “gozo ilimitado do Outro na posigdo feminina” (SANTIAGO,
2012, p.7). Assistimos, entdo, a um movimento que, apesar das tentativas de
unificacdo em torno de um unico ideal, pluraliza os modos de existir e abre espaco
para o lugar da singularidade, ja que Lacan nos traz o pressuposto de inexisténcia
d’A mulher (LACAN, 2003). Essa inexisténcia diz respeito a relacdo do sujeito com o

feminino, o lugar da castragdo, onde falta o significante para recobrir esse vazio.



Assim, nos atravessamentos com a feminilidade, o sujeito deve inventar algo onde

ainda ndo existe um saber e essa invencao, por sua vez, sera sempre singular.

Percorrendo essas coordenadas sobre as novas formas de laco social na
contemporaneidade, a escola se situa como um local privilegiado para a andlise
dessas transformacfes. Essa instituicdo, que abriga em seu corpus uma presenca
macica de professoras (movimento conhecido como feminizagcdo do magistério), nos
convoca a uma nova leitura sobre a transmissédo do saber a partir das novas formas
de relagdo com o Outro. Tradicionalmente, a escola se situa a partir do
estabelecimento de um ideal identificatério, mas podemos inferir que, em nossa
época, ela estd oscilando entre: 1) a tentativa de transmissdo de uma lei em
decadéncia (referéncia paterna); 2) e a tentativa de substituicdo da lei paterna pelo
mandato materno que subjuga o sujeito ao desejo do Outro (referéncia materna)
(VOLTOLINI, 2011). H4, porém, um Outro lugar, que aponta para a saida pela via do
feminino, enquanto lugar que marca a impossibilidade d’A educagao e, ao mesmo

tempo, convoca para o aparecimento do sujeito.

Nesse sentido, a pesquisa “A professora entre as funcdes de mae e mulher:
transmissdo do saber em tempos de feminizagdo do mundo”, tem como objetivo
escutar e analisar as implicacbes dos posicionamentos subjetivos de mulher e méae
atualizados na praxis de professoras do Infantil, e Fundamental | e as suas
interferéncias na transmissao do saber na escola. Para tal, analisaremos o conteudo
das entrevistas realizadas com 4 professoras, tanto do Ensino Infantil quanto do
Ensino Fundamental 1, que serd interpretado pelos referenciais da psicanalise
lacaniana (OLIVEIRA, 2009), que podem nos dar algumas pistas para comecar a
trilhar o caminho das amarracdes que estdo sendo feitas sobre o ato de ensinar e

sustenta-lo num momento em que o Outro escancara suas inconsisténcias.

2. METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi de cunho qualitativo, descritivo-analitico, exploratoria
e utilizou como orientacéo teodrica a psicanalise lacaniana. Para a coleta de dados,
foi utilizada a entrevista semiestruturada, com quatro professoras de uma instituicéo

particular de ensino da cidade de Campina Grande-PB. A perspectiva inicial indicava
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gue a pesquisa fosse realizada com 20 professoras. Em fungcédo da pandemia, houve
resisténcia para a participacdo das entrevistas por chamada de video, resultando
apenas em 4 participantes da instituicdo escolhida para ser pesquisada. As
entrevistas ocorreram através de uma plataforma de videoconferéncia online que,
apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, foram gravadas

e posteriormente transcritas.

Optamos, para trabalhar o material coletado, com a analise de discurso
referendada pela Psicandlise, e ndo com a analise de discurso tradicional, ainda
gue, elas coincidam em alguns aspectos. Tfouni (2005) afirma que tanto a AD
guanto a Psicanalise apresentam como objeto de estudo o discurso, a fala. Ambas
trabalham com algo que ndo é da ordem do observavel e consideram os aspectos
individuais, os contextos e as condicbes de producdo do discurso, bem como
concede a singularidade ao sujeito. No entanto, diferentemente da AD, a psicanélise
busca pelo deslizamento da repeticdo significante que escapa na fala, e ndo o
sentido como significado previamente dado. Assim, a partir do deslizamento
significante das repeticdes, a interpretacdo foi construida considerando o0s

pressupostos tedricos da psicandlise lacaniana.

Escolhemos situar as professoras (sujeitos da pesquisa) por iniciais ficticias e
a discussdo dos resultados esta distribuida ao longo da escrita do texto. Os
discursos foram recortados de acordo com a pertinéncia da discusséo teorica sobre

os temas que elencamos como problematica a ser abordada na pesquisa.

2. A FEMINIZACAO DO MAGISTERIO

A presenca macica das mulheres na escola ndo foi sempre uma constante na
Historia. Uma instituicdo que antes era ocupada por homens que se debrucavam
sobre a transmissdo de saber, atualmente conta com uma presenca macica de
mulheres professoras (ARIES, 1981; BRASIL, 2021). Hoje, no Brasil, mais de 91%
do corpo docente das séries dos Ensinos Infantii e Fundamental | é do sexo
feminino. Esse movimento, conhecido como feminizacdo do magistério, interroga as

mais diversas disciplinas sobre qual seria o motivo dessa presenca tdo robusta
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(PRA; CEGATTI, 2016; LOPES, 1991; LOURO, 2004; LOURO, 1989; BRUSCHINI;
AMADO, 1988; ALMEIDA, 1998);

Pra e Cegatti (2016) nos conduzem para a necessidade do estabelecimento
de uma diferenca entre os termos feminizacdo e feminilizacdo: a feminilizagcéo
aponta para o0 aumento no quantitativo de individuos do sexo feminino em
determinada profissdo. Esse movimento, por sua vez, causa mudancas na estrutura
discursiva e na percepcao social daquela profissdo que passa, entdo, a ser
feminizada, ou seja, sdo acrescentadas em seus “atributos”, caracteristicas
socialmente definidas como femininas — cuidado, afeto, delicadeza, entre outros.
Esses movimentos, tanto de feminilizacao quanto de feminizacdo ocorreram também

com outras profissdes, como a de enfermeira e secretaria, entre outras.

Nessa trajetoria de feminilizacdo do magistério, salvaguardando as diferencas
sécio-culturais, Sonsoles San Roman (2001) aponta para trés “personagens” que
fazem parte desse processo: a professora analfabeta, a professora maternal e a
professora racional intuitiva. Respondendo ao modelo de ensino que preconizava as
ciéncias para 0os meninos e as atividades domésticas para as meninas, a professora
analfabeta assumiu o lugar daquela que transmitiria apenas o saber herdado de sua
mae, saber este que seria responsavel por dar uma boa conducdo as meninas,
exclusivamente (SANCHEZ, 2009).

Na primeira etapa da Revolucdo Industrial, surge o outro modelo de
professora, a professora maternal, que esteve presente nas escolas de criancas,
construidas para atender os filhos dos operarios. Para ocupar esse lugar, se iniciou
um projeto de alfabetizacdo e moralizagdo da mulher, que estava presente como
uma extensao da mae na escola, e a escola como a extensdo da casa. No final do
século XIX, aparece a professora racional-intuitiva, ja guiada pela necessidade
social de alfabetizacdo das mulheres, que seriam as portadoras de uma “capacidade
inata” ou “vocagao” para cuidar e dar os direcionamentos para os pequenos. Com a
reestruturacdo de algumas questdes sociais, a mulher adquiriu a possibilidade de
adentrar o universo laboral, mesmo com algumas diferencas, tanto salariais como de
posicdo de autoridade (VIANNA 2013). Apesar de serem diferentes as tessituras
nesses trés “modelos”, todos apontam para a professora identificada a figura
simbolica da mae (SANCHEZ, 2009).
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No Brasil, a partir do século XIX, as Escolas Normais abriram espaco para a
possibilidade de ingresso para a formacdo de mulheres professoras, apesar de néo
ter sido um processo sem resisténcias. Alguns apontavam para os perigos de instruir
aguelas que estavam destinadas ao governo do lar, mas houve um argumento
amplamente aceito, que sugeria que “a docéncia ndo subverteria a fungdo feminina
fundamental, ao contrario, poderia ampliad-la ou sublima-la” (LOURO, 2004, p. 450).
“‘Maes espirituais”, “maes intelectuais”, “segunda méae”, sdo alguns dos termos que
Lopes (1991) retira de alguns textos de orientacbes pedagogicas do século XX
referindo-se as professoras. A autora traz, citando a Oracdo do Mestre (Gabriela
Mistral), essa marca da professora-méae que insiste na associa¢do entre docéncia e
maternidade:

Senhor! Tu que me ensinaste, perdoa que eu ensine e tenha o nome de
mestra que tivesse na terra. D4-me o amor exclusivo de minha escola: que
mesmo a ansia da beleza nédo seja capaz de roubar-me a minha ternura de
todos os instantes (...). D4&-me que eu seja mais mde do que as mées, para
poder amar e defender, como as méaes, o que ndo é carne da minha carne.
Da que eu alcance fazer de uma das minhas discipulas o meu verso perfeito
e deixar gravada na sua alma a mais penetrante melodia, que assim ainda

had de cantar, quanto meus labios ndo cantarem mais (MISTRAL apud
LOPES, 1991, P. 36, grifos nossos)

Nesse sentido, esse discurso seria a justificativa que tiraria os homens da
sala de aula (n&o do governo da educacao), para profissdes que pudessem conferir
um maior retorno financeiro, deixando as escolas para as mulheres, antes com seus
universos de atuacdo profissional mais restritos (LOURO, 2004). O magistério,
entdo, feminilizado, foi considerado como o campo propicio para que fossem
desenvolvidos os caracteres socialmente apontados como femininos fora do lar, tais
como doacédo, afetividade, minuciosidade, cuidado, compreensdo, dedicacao,
mindcia, paciéncia, que seriam a suposta base para determinar o fazer da mulher
professora (VIANNA, 2013; LOURO, 2004). Para Bruschini e Amado (1968), seria
também uma maneira de se governar a sexualidade da mulher e das criancas, que

estariam em um espaco estruturado para o controle.

O “destino de mae” sera um dos tdpicos-chave para se discutir a presenca da
mulher na escola, visto que o ambiente escolar aponta para uma possibilidade do
exercicio da maternidade para além da casa. Esse destino é presente no discurso

social de uma maneira que situa a mulher com a missdo de formar os futuros
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cidaddos (LOURO, 2004) e ir4 colocé-la nesse lugar ideal de “educadora natural”
para, assim, produzir os sujeitos que se esperam. A propria nomenclatura das séries
ainda carrega as marcas desse processo: algumas escolas brasileiras ainda
possuem a turma do “Maternal”, em referéncia a mater que se dedica ao ensino das
criancas (KUHLMANN JUNIOR, 2000.).

Apesar dessas consideragdes, ressaltamos que o “papel’” de mae assumido
por essas professoras, ainda estava ligada a um ideal identificatério. Louro (2004)
traca um panorama descrevendo o0 quanto as professoras deveriam se constituir e
se portar como modelos para as suas alunas que, por sua vez, deveriam ser
referéncias nas salas de aula. Nesse sentido, compreendemos, em um primeiro
momento, que a feminizacdo do magistério ainda operava pela logica do Nome-do-
Pai, a partir da transmissao gerada por uma dissimetria entre professora e aluno.
Mas, como se encontra a professora da atualidade? O que ela transmite com a

gueda dos ideais identificatérios?

Esse breve tracado acerca da histdria da feminizacdo do magistério, nos traz
a concepcéo, referendada por Pereira (2014), que a maternagem, enquanto norte
para o exercicio das praticas das professoras na sala de aula constitui um dos
alicerces da genealogia do magistério contemporaneo. Seguindo essa logica, a partir
das consideracGes psicanaliticas sobre o declinio do Nome-do-Pai na escola,
Vorcaro e Veras (2011) apontam que, quando a autoridade paterna cai, ha, no

discurso pedagdgico, “a fabricacdo de mestres voltados a maternagem” (p.176).

3. A PROFESSORA-MAE

“Olha, eu acho que a gente tem essa mistura, viu? [...] por a gente ter
aquele cuidado como mée, aquele olhar de méae, sabe?” (Entrevistada 1)

O discurso da cultura que circula sobre o fazer da professora, realiza uma
juncdo dessa funcdo a a figura da méde e nos traz alguns significantes como
‘maternal”, “maternidade”, “maternagem”, que nos dao noticia do lugar de mae, algo
gue também esta presente no corpo teorico da psicandlise de Freud e Lacan.
Nessas discussfes, a linguagem e a pulsdo subvertem a questdo biolégica da

maternidade e a situam para além da consaguinidade, do papel social, e fala de uma
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posicdo subjetiva que o sujeito assume na relagdo com o outro. Apesar de,
historicamente, haver a tentativa de uma dissolucéo que existe entre o feminino e a
maternidade, a psicanalise propde uma Outra leitura que opera essa separacao
(BROUSSE, 2012).

A relagédo mée-filho aponta para um ponto fundamental: a particularizarizagao
do interesse por aquele que ir4 ser chamado de filho, a retirada desse ser do
anonimato (LACAN, 2003). Para Freud, essa relacdo é um ponto nodal quando se
trata da questéo das escolhas sexuais do sujeito. No desenvolvimento da sua teoria,
ele indica que existem saidas diferentes para a questdo do sexo no menino € na
menina, ambos relacionados a dois aspectos: o complexo de castragcdo e o
Complexo de Edipo. Apesar disso, os dois passam pela experiéncia da mde como
objeto amoroso primordial, que é apontada como a “ligacao pré-edipica” (FREUD,
1933/2010). Essa relacdo, segundo ele, é primordialmente marcada pela seducéo,

mas 0 amor que ai esta em jogo apresentara diferentes destinos.

No desenrolar do Complexo de Edipo do menino, ha a manutencdo da mae como
objeto amoroso e, ao se deparar na relacdo dela com o pai, 0 assume como seu
rival. Ja para a menina, ele aponta a questdo de um afastamento da mée, marcado
pela hostilidade (FREUD, 1933/2010) e que tem relacdo com o que ele situa como o
complexo de castracdo, fendbmeno proprio da sexuacdo da menina. Para Freud, a
menina responsabiliza a sua mae por uma descoberta que pde em cena as
diferencas anatébmicas: a auséncia do pénis, interpretada como uma inferioridade
organica (FREUD, 1931/2010).

A descoberta da auséncia do pénis na menina ir4 operar um redirecionamento do
amor para o pai, como aquele que ira poder suprir essa falta localizada no corpo,
num desejo de que esse € quem pode vir a lhe dar um filho e ird “marcar as relagdes
posteriores da menina com o pai, o0 marido e a maternidade” (FARIAS; LIMA, 2004,
p.14). Assim, a partir da mudanca de objeto (mde para pai) e de zona erégena
(clitéris para vagina), havera uma equivaléncia simbdlica do bebé e o pénis e, nesse
contexto, a maternidade entrara como possibilidade da realizacdo desse desejo
inconsciente. Ao questionar-se sobre o que leva uma mulher a buscar a

maternidade, Freud (1933/2010) localiza suas origens no complexo de castracdo, ou
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seja, a auséncia do falo é que sera o motor principal pelo desejo de ter um filho.

Dessa maneira, a maternidade é situada a partir de uma condi¢éo estrutural: a falta.

A partir da leitura da teoria freudiana, Lacan teorizou a questédo do falo ndo como
um oOrgao ou uma fantasia, mas como um significante, o que redireciona a leitura
freudiana sobre a relacdo méae-crianca (LACAN, 1998). A partir da sua entrada como
significante, ele se institui como a marca da castracdo, como algo que anuncia para
o sujeito a sua falta estrutural. Nesse sentido, “se o desejo da mae ¢é o falo, a crianga
quer ser o falo para satisfazé-lo” (LACAN, 1998, p.700), marcando a relacdo
primordial de alienagdo, necessaria para a constituicdo do sujeito (LACAN, 2008).
Para que isso ocorra, é necessario que a crianca seja colocada como objeto da
fantasia materna, fazendo parte da triade mae-filho-falo imaginario, apontando o
filhno como aquele que pode suturar a falta dessa méae (LACAN, 1995; FREIRE,
2017).

A condicdo de a mulher ser constitutivamente faltosa constr6i uma mae

insaciavel e

Insatisfeita, em torno de quem se constréi a escalada da crianga no
caminho do narcisismo, é alguém real e esta ali e, como todos os seres
insaciados, ela procura o que devorar, quaerens quem devoret. O que a
propria crianga encontrou outrora para anular a sua insaciabilidade
simbdlica vai reencontrar possivelmente diante de si como uma boca
escancarada. A imagem projetada da satisfacdo oral, vamos reencontra-la
também no nivel da satisfacdo sexual imaginaria. O furo aberto da cabeca
de Medusa é uma figura devoradora que a crianga encontra como saida
possivel em sua busca de satisfacdo da mae (LACAN, 1995, p. 199).

Essa insaciabilidade € que vai marcar a possibilidade de humanizacdo do corpo
do bebé, a partir da inscricdo primaria da palavra, a transmissdo de lalingua, a
lingua primeira estabelecida entre a mae e o bebé na relacdo corpo-a-corpo e que
irA marcar o futuro sujeito na sua relagdo com o gozo (SOLER, 2005). Nessa
dindmica, a seducdo ocupara um lugar fundamental, pois, a partir dela, € que o filho
ocupara o lugar de objeto condensador do gozo dessa mae (LAURENT, 2007).

Segundo Voltolini (2011), o protétipo da sedutora é a mae que, a partir dessa

relacédo, entra num jogo de “captura” desse filho.

A partir da presenca do desejo da méae, ela podera realizar uma operacéo

fundamental para a erecdo do ser que ali nasceu: a suposicdo de sujeito. Ela
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antecipard a existéncia desse ser enquanto ser falante, “emprestando” seus
significantes para significar o corpo desse bebé&, mesmo que nado saiba quais desses
significantes serdo capturados. Nessa antecipacdo, em que a constituicdo da
unidade do corpo vai se dando a partir da fala, o sujeito ir4 organizando o seu Eu.
Havendo essa antecipacao, o bebé fica atado ao desejo da mée para a constituicdo
do seu eu, numa relacao imaginaria que ndo permite a dialetizacdo e o olhar para a
alteridade. E uma relacéo, nesse sentido, de a-a’. Nessa suposicdo, ndo ha espaco
para a duvida, que, posteriormente, ird surgir a partir das lacunas do desejo dessa
mae -“O que ela quer de mim?” - abrindo caminhos para que Outro desejo surja: o

da crianca enquanto sujeito. (LACAN, 2008)

Farias e Lima (2004) retomam a ideia de que a mde é uma mulher em sua
plena capacidade de devoracdo. E pela metafora da “boca do jacaré” que Lacan
(1992) apresenta esse poder devorador, como a existéncia de um supereu atroz que
clama para o reinado do imperativo do gozo. E preciso haver a existéncia de um
Outro que opere um afastamento dessa relacdo que, em um primeiro momento é
constitutiva, mas, enquanto gozosa, apresenta seu carater mortifero, fazendo

necessario que essa, mae, enquanto mulher, deseje para além do filho.

Sendo a mae a “referéncia totalizante” (PEREIRA, 2014, p.194), aquela que
cria 0os primeiros sentidos para a crianca e antecipa o eu na imagem especular, se
cria uma relacdo de tudo-saber com a crianca e, aquela que exerce a funcao
materna, € tomado no lugar de onipoténcia. Assim, nos sendo apresentada essa
nova forma de fazer lago a partir de uma trans(missao) materna e nao mais paterna,
devemos atentar para a chegada do discurso maternante nas instituicées, a saber,

na escola.

Lopes (1991) nos situa num campo em que, ndo apenas muitas mulheres
estdo assumindo a posi¢cao do magistério, como também, tém elas na maternagem a
sua principal agdo. Se operarmos uma separacao na palavra trans-missao, veremos
gue a missdo esta ai implicada. A missdo de cuidar, de ser mae, a partir de uma
“filiacdo e maternidade simbdlicas, que encontram no magistério o lugar ideal de
realizacdo ou lugar de realizacdo ideal” (LOPES, 1991, p. 37). E a partir da falta
estrutural que a mulher localiza em si mesma que ela vai procurar as substituicoes

para essa lacuna, e a profissdo de professora ocupa um lugar fundamental de
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escolha dessas mulheres, com a promessa do amor dos alunos que elas iréo

encontrar.

E nesse sentido que Miller (2011) situa a imagem do ensino como algo
estruturado por um modelo oral, da educacdo como algo da ordem da
amamentacao, da nutricdo. Ndo é apenas o aluno que se nutre desse Outro, mas, 0
Outro materno também anseia por devorar, podendo transformar a nutricdo em
voracidade. Assim, considerando que essa aproximacdo excessiva da mae opera
um apagamento do desejo, também nos questionamos: o que essa professora-mae,
colocando a sedugcdo como a marca da sua préatica na sala de aula e abrindo a sua
‘bocarra de jacaré”, transmite aos seus alunos-filhos, enquanto correlatos

imaginarios do falo?

3.1. A missao de cuidar

A relagcdo com o cuidado foi evidenciada pela maioria das professoras que
participaram da pesquisa. Uma delas relatou que sua histéria comecou muito cedo
guando a mae havia sugerido a profissdo de professora em funcéo de a filha gostar
muito de “crianca e de velhinhos”, por ter cuidado com eles e, como nao dava para
ser cuidadora de velhinhos, seria cuidadora de criangas na escola. O discurso do
Outro que circula em torno da mulher a situa como um ser que nasce, por
exceléncia, para cuidar, pela existéncia do suposto instinto materno (STOLZMANN;
RICKES, 1999).

O “olhar de mae” que as professoras relatam ter, mesmo para aquelas que
nao tiveram filhos, como um olhar sensivel, um olhar atento, é uma das
caracteristicas que foram citadas como diferenciais no modo com que se lida com os

alunos em sala de aula. Mas, podemos nos perguntar: para o que olha a mae?

A constituicdo do corpo do sujeito, a unificagcdo desse corpo como borda que
delimita a existéncia de um Eu, vem a partir do olhar. A passagem pelo estadio do
espelho é fundamental para que haja esse processo que perpassa,
fundamentalmente, pelo olhar e a voz daquele que assume a fun¢do materna. E pelo

olhar do outro que o sujeito comeca a olhar a si e perceber 0 mundo, num processo
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em que, primeiro, ele “deverd ser no outro para que depois possa vir-a-ser”
(STOLZMANN; RICKES, 1999, p.46). As problematicas da constituicdo psiquica se
dado quando ndo ha essa delimitacdo minima entre o Eu e o Outro, deixando o

sujeito estancado nessa posicéo de indiferenciagao.

Na escola, ainda existem alguns resquicios que dizem sobre esses
fragmentos da funcdo materna que ainda insistem em se fazerem presentes. A
concepgao de um professor que € a ponte para que o aluno “se descubra”, “se
enxergue”, talvez possa falar muito mais do ato de fazer esse aluno se enxergar

como a professora o enxerga do que, necessariamente, “descobrir-se” a si mesmo.

O que me apaixonou e 0 que me apaixona até hoje é saber que eu posso
ajudar o outro a se descobrir, a aprender, ndo s6 a parte pedagogica, 0s
conteudos, mas ele saber que ele é capaz. Aumentar a sua autoestima,

ajudar ele a se descobrir, a ele se enxergar. (Entrevistada I)

O ambiente da sala de aula se constitui como uma arena de olhares em que o
jogo de ver/ser visto faz parte do cotidiano da escola. A partir desse jogo, a seducao

vem se mostrando como uma prética comum entre as professoras.

Na sala de aula eu brinco, eu gosto de brincar com eles, nunca tive aquele
momento de um aluno chegar pra dizer “ndo gosto daquela professora” [...]

(Entrevistada II)

E, geralmente eu gosto, assim, muito de aula mais dinAmica. As vezes o
conteddo ndo ajuda muito, mas a gente...vocé vé que a gente usa muito a
guestdo de uma musica, alguma coisa que acontece eu gosto de usar um

pouco a brincadeira, o humor, entendeu? (Entrevistada I)

Essa seducao aparece também quando as professoras falam sobre a questao
do universo dos alunos. A tentativa, como coloca uma delas, de “entrar no mundo
deles”, de conhecer os jogos que eles brincam, de assistir os desenhos que gostam,
nesse movimento que apaga, mesmo de maneira falha, a alteridade. O lugar da
diferenca vai sendo escanteado, visto que é esse universo, e nao um outro, que é

levado para a sala, para que a crianga aprenda com as coisas “do seu mundo”.

As vezes a gente tem que aprender até sobre os filmes, os
desenhos. E assim, quando eles perguntam se eu jogo alguns, eu ja fico

‘meu Deus do céu”. Ai eu ja chego em casa e ja peco pro meu filho me
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explicar que jogo é aquele para que eu possa entrar no mundo dele e que
eu possa, quando for pegar exemplos, eu pegue no mundo dele e ndo no
meu mundo. Porque, imagina, se eu for falar com eles sobre a Caverna do
Dragao? Eles ndo vao entender, ndo €? Eu tenho que pegar quais sdo os
desenhos, Minecraft da vida, Freefire da vida, que eles jogam hoje. Eu acho
gue o professor ele consegue tentar chegar no 100% quando ele entra
realmente um pouco no mundo do aluno para trabalhar o todo [...]

(Entrevistada )

Voltolini (2011) analisa as estratégias de seducdo assumidas pelos
professores na contemporaneidade e discute sobre o que faz a mée pelo seu filho,
movimento que é retomado dentro das salas de aula. E ressaltada a questdo do
esmero da mae para identificar o que seria o desejo do filho e o esfor¢co que é feito
para se adaptar a ele. Como trata o autor, nesse movimento de “adaptar-se ao que
ela supfe ser o desejo do bebé ndo é sendo um meio para demandar a este que se
adapte a ela” (VOLTOLINI, 2011, p. 256). Nesse ponto, ha uma tentativa de se
escapar do mandato paterno da autoridade, mas que recai sobre o mandato

materno, o da seducdo.

E quando o olhar para o aluno-problema se torna insuportavel? E quando a
relacdo imaginaria entre dar algo para o aluno e receber algo em troca dele é
rompida? E quando a seducdo ndo pode mais ser alimentada em virtude da perda
desse lugar? E nesse ponto que percebemos que o “cuidado” passa a dar lugar &
decepcdo e ao odio. A decepcdo de ndo conseguir compreender o que o aluno
demanda, de imaginar que ndo fez o suficiente e o 6dio por néo ter tido a retribuicao
esperada de tanta dedicacdo (VOLTOLINI, 2011). Nesse caso, a culpa também

entra em jogo a partir do encontro com a impoténcia.

Olha, antes, as vezes, eu ficava muito triste, porque eu sempre tinha essa
guestdo de buscar o 100% e eu ficava ‘onde eu errei?’, ‘sera que eu deixei
alguma coisa a desejar com o aluno a?’, ‘sera que eu trabalhei mais o aluno
b?’ (Entrevistada I)

Nesse movimento, se instala uma outra pratica que nos remete a funcao
materna, quando diz respeito a suposicdo de necessidades e demandas do outro
gue é cuidado. Se a mée, fazendo uma leitura do corpo do bebé, estabelece se ele

esta com frio, com calor, com sede, com fome, com dor, as professoras fazem um
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movimento analogo, em que elas vao supor essas nhecessidades. Nisso, vao
encontrando diversos motivos que possam orientar as suas praticas, baseados em
conclusdes imaginarias. A finalidade dessas conclusGes esta, justamente, em

sustentar esse movimento hipnético em rela¢do ao outro (VOLTOLINI, 2011).

Nesse quesito, muitas vezes a professora, conhecendo a histdria familiar de
determinados alunos, comeca a criar relacbes de causalidade que irdo ser
anunciadas a ela como demandas. E o que é referendado numa fala, quando a
participante diz que “as vezes vocé se depara com algum aluno que ta precisando
desse carinho de mée, dessa atencdo de mée e a gente quer, ndo suprir, mas
amenizar” (Entrevistada 1). Com isso, se supfe um sofrimento, uma caréncia, que

necessitara dessa professora-mae para amenizar, com o que ela pode.

Quando a gente t4 em sala de aula, a gente acolhe os alunos como se
fosse mée deles, no sentido de preocupacgédo. Aquele cuidado, né? A gente
se preocupa muito com os alunos. A gente se preocupa quando ta doente, a
gente se preocupa quando nao fez a tarefa, a gente se preocupa porque
nado lanchou, a gente se preocupa “ndo veio, por qué? o que aconteceu?

dois dias ndo apareceu? (Entrevistada II)

Atentamos, ainda nesse ponto, para a presenca das manifestacdes do
inconsciente na escola que anuncia o lugar que as professoras ocupam. De uma
maneira jocosa, a professora que teve a fala citada acima brincou que, inclusive,
existiram momentos que, sem querer, os alunos a chamam de méae. Freud (1905
[2017]) desenvolve um extenso trabalho sobre o chiste, o lugar da comicidade da
fala, aparentemente, n&o intencionada e como 0 sujeito se utiliza desses
mecanismos para falar sobre contetdos inconscientes, mas de maneira atenuada
sob a forma da brincadeira. O ato falho, enquanto producdo do inconsciente,
denuncia aquilo que é velado: a professora e a mae se confundem e se

presentificam na sala de aula.

Nesse caso, a enunciacdo aparece como denuncia do inconsciente e de um
sujeito que produz o discurso. Concebemos esse discurso como a superficie na qual
0s encadeamentos significantes se apresentam e podem ser pontuados. Se no
discurso organizado da consciéncia, do Eu, o sujeito do enunciado organiza de uma

maneira conscientemente articulada o que ele enuncia, a ideia de um sujeito barrado
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surge justamente no deslize dessa organizacao, abrindo margem para a produgao
do inconsciente e para uma emergéncia do sujeito e suas articulagcdes (SCHAFFER,
1999).

4. PEDAGOGIA E O SABER MATERNO

Se eu dou amor a elas, elas vao me retribuir com amor. (Entrevistada V)

Para pensarmos na transmissdo materna, precisamos fazer algumas
colocacgdes sobre a transmissao do saber nos momentos em que a Lei do Pai ainda
operava com mais consisténcia. No mandato paterno, um ponto fundamental que
marca a relacdo do sujeito com o Outro do saber: a dissimetria. Nessa relacao,
aguele que néo sabe se dirige a um Outro que sabe para dele extrair algo. Esse
Outro, por sua vez, enquanto mestre, carrega uma divida com aquele com o qual ele
aprendeu e, assim, o saber se constitui como um “capital”’, uma heranca transmitida
gue gera essa divida (VERAS; VORCARO, 2011). Nessa relacdo do mestre e do
aprendiz o amor é o fundamento, pois se ama aquele que oferece o ensino e
promete sanar a falta. Nesse sentido, sustentando essa posi¢cdo, o mestre abre
espaco para que haja a circulagao do saber (STOLZMANN; RICKES, 1990).

A questdo da inexisténcia de um saber que dé conta de tudo e da relacdo
com o professor, na contemporaneidade, se inverte: 0 que antes apontava para um
aluno que iria ser movimentado a partir da instalacdo de uma ferida narcisica (“eu
n&do sei de tudo”), hoje escancara um movimento realizado dentro da escola para
satisfazer todas as demandas desse aluno. Assim, entra em cena uma certeza
imaginaria que sabe sobre o que o aluno tem, quais seus problemas, quais as suas
dificuldades e o que deve ser feito com ele. Quando o imaginario é rompido pelo
Real de n&o saber sobre o outro, se instala a pergunta “o que esse menino tem?”,
acompanhada de angustia e inquietacdo por parte dos professores (SANTIAGO;
ASSIS, 2015)

Caso ndo se saiba, se encaminha para quem sabe: o médico, o psicélogo, o
psicopedagogo, que poderdo alimentar essa ilusdo de deter algo que possa falar
sobre a realidade do outro. Em muitas dessas vezes, na tentativa de apaziguar a
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angustia de ndo saber sobre como educar aquele sujeito que se apresenta como um
desafio se recorre aos saberes de base biol6gico-desenvolvimentista para explicar o
aluno que nao consegue ler, que tem dificuldades de manter a atencéo na aula, que
€ muito agressivo e que é uma incégnita a ser apagada, assim como 0 sujeito que
esta presente nesses fendomenos (LAJONQUIERE, 2009).

Podemos perceber nesse movimento os resquicios de uma relacdo mae-filho,
poisS 0 que estara em jogo aqui sera a demanda de amor. Nos primeiros momentos
da constituicdo psiquica, € a mae que ir4 oferecer os primeiros sentidos para a
crianca, podendo oferecer a ela a possibilidade de uma antecipacdo de um Eu
completo, sem falhas. Quando a crianca demanda da mae que a satisfaca, a mae
também se coloca como esse objeto que ira satisfazer essa falta, criando esse jogo
em que o Outro serd encarado como onipotente. Aqui, ha a presenca de um Outro
gue sabe o que o filho quer e de um filho que sabe que o Outro tem para oferecer.

Nessa relacdo, ndo ha espaco para a Lei, que demarca a falta. E assim que
Vorcaro e Veras (2011) trazem que, a partir disso, ao invés de os professores
agirem a partir da légica de um dever retroativo, se identificam a crianga que eles
foram e irdo tentar pelas mais diversas vias, supor as demandas nas criangas e
satisfazé-las, sempre as poupando da limitacdo da Lei. Ao adentrar numa escola,
podemos perceber os professores falando sobre “chamar a atengao dos alunos”,
criando metodologias mirabolantes que irdo manter os alunos “vidrados” e
interessados pelo tema, oferecendo verdadeiros shows em sala de aula na tentativa
de chamé-los para si. E a tentativa de operar através de uma logica narcisica, de
fazer “o que eu gostaria que tivesse sido feito comigo” e, assim, “0 mestre encontra
a posicdo maternante, condicdo propria para a ilusdo de possuir o saber verdadeiro
acerca da singularidade subjetiva e poder governar os corpos” (VERAS; VORCARO,
2011, p. 181).

Nesse sentido, a constituicdo da Pedagogia enquanto disciplina também tem
a sua influéncia nessa pratica maternante, pois € o proprio pedagogo aquele que vai
ser treinado para localizar o que falta na escola e corrigi-la. E uma ciéncia pautada
no cuidado e que pode ser lida como a tentativa de materializacdo cientifica do
saber materno, que tudo sabe sobre o outro. (VERAS; VORCARO, 2011; PEREIRA,

2014). Junto a Pedagogia, na tentativa de ndo apenas localizar o que falta na
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escola, mas também o que falta no aluno para corrigir, é criada a Psicopedagogia
(LAJONQUIERE, 2009). Outra questdo que se instala a partir dessas consideracées
€: se ndo podemos retornar aos tempos de consisténcia da Lei e reconhecemos 0s
perigos de uma educacao que busca preencher e ndo instalar uma ferida narcisica,
como podemos pensar em novas modalidades de transmiss&o? E pela feminizagéo
do mundo (SANTIAGO, 2012) que iremos trilhar os caminhos para fazer as leituras

dessas outras possibilidades.

5. AS NOVAS POSSIBILIDADES DE TRANSMISSAO

“Uma aula é uma aula. Uma professora é uma professora” (R.)

Quando a lei declina e 0 mandato materno aponta para possibilidades de vida
gue calam o sujeito de desejo, € pela via do feminino que poderemos encontrar as
novas possibilidades para a transmissao do saber na escola. Os arranjos singulares
feitos a partir do encontro com o vazio convocam a professora e os alunos a se
descolarem dessa posicdo e iniciarem um trabalho que anuncia a existéncia da
alteridade e conclama também os aprendentes a trilhar o caminho do seu préprio

estilo.

Se Miller (2014) aponta que a crianca, por si so, ja opera a divisdo entre a
mae e a mulher, poderemos afirmar que, entre a professora-mae e a professora-
mulher, o aluno também cumpre essa funcdo. Aquelas que foram entrevistadas
estdo sempre apontando, em um primeiro momento, para a necessidade de uma
separacgao entre a professora e a mae.

Quando a gente chega na escola, a gente quer ter mesmo esse cuidado
com os filhos dos outros. Ndo é meu filho. [...] as vezes a gente tem que

separar isso. Porque as vezes a gente se apega muito, se preocupa muito,
mas € inevitavel a gente nado deixar de se preocupar. (Entrevistada I)

A necessidade dessa separacdo € um lembrete que algumas parecem se
fazer todos os dias quando entram em contato com os seus alunos. Uma professora
falou que ela, em alguns momentos, tem que parar e falar para si mesma “vocé é
professora, ndo a mae dele”. Isso evidencia a percepcado de que, ali, apesar de ser

um lugar de encontros, de transferéncia, de atualizacdo de determinadas vivéncias e
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conteudos do inconsciente, a professora e o aluno sdo sujeitos diferentes e ocupam

posicoes distintas naquela instituicao.

Outro ponto que apareceu em todas as falas diz respeito a questdo dos
encontros inusitados em sala de aula, o planejamento que ndo é seguido a risca, 0
elemento surpresa que convoca a professora a uma mudanca de roteiro, como, por
exemplo, o aparecimento de uma borboleta em sala que foi o motivo para a
mudanca de tudo o que havia sido pensado para a aula naquele dia. Além disso,
também foi abordada a questdo do encontro singular com cada aluno, que exige das

professoras um movimento que oscila entre o coletivo e o individual.

6. CONSIDERACOES FINAIS: NAO-TODA PROFESSORA

A feminilidade, embora tenha se constituido um enigma para o ser humano,
por muitas vezes tentou ser resolvida a partir da equivaléncia “ser mulher = ser
mae”. A psicanalise, por sua vez, referenda a necessidade de marcar a distingao
desses lugares. Nesse sentido, a questdo € que esse enigma nédo foi resolvido e
anuncia uma nova modalidade de gozo apresentada pelo feminino: o gozo nao-todo.
Se antes o falo era a referéncia para a eleicdo de um objeto para gozar, a mulher
aponta para a feminilidade que é apenas apreendida a partir da l6gica da castracao
(BROUSSE, 2012) e, nesse sentido, aponta para uma auséncia de um feminino

universal.

Partindo da ideia de uma professora antes pai-orientada pela légica da
maternidade (gozo falico) que ainda resiste nas praticas atuais, percebemos a
existéncia de um movimento que aponta para as mulheres professoras que, apesar
das préaticas maternantes, ja sdo portadoras de um discurso que indica o inicio de
um rompimento com a légica do discurso do mestre. As proprias situacoes
vivenciadas em sala de aula anunciam a incompletude dos seus saberes, tanto em

termos de conteudo, quanto em termos de conhecimento sobre o outro.

E caminhando a partir dessa trajetéria com a falta, que uma das professoras
questiona: “Eu acredito que a professora que consegue cumprir a sua funcéo ali na
escola, é aquela professora que ela ta pronta, no sentido de qué?”, e ela responde,

“‘de sempre aprender’ (Entrevistada Ill). O reconhecimento da necessidade de
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sempre aprender aponta para um furo do saber que, apesar de buscar ser
preenchido, nunca se consegue, pois 0 objeto a é incapaz de recobrir esse buraco.
Esse vazio que, na tentativa de ser bordejado, aponta para a criacdo de um estilo
proprio de transmitir o saber. Mesmo respondendo a posi¢cdo de Mestre, Almeida
(2002) nos traz que a possibilidade de suportar a rendncia do narcisismo e aos
ideais estabelecidos, fazendo semblante de saber e ocupando o lugar de mestre
barrado é que permite a emergéncia das condicdes para a realizacdo de

transmissdes possiveis.

A partir desse caminho, transitamos de uma professora que funciona como
um ideal para os alunos, para uma Outra, que transmite a sua propria falta e a partir
dela. A existéncia de uma néo-toda professora abre um espaco que antes faltava na
escola dos tempos passados: o0 espaco do desejo e da escuta. Se antes as
subjetividades deveriam ser orientadas em sua formagdo a partir de um lugar
comum, hoje a orientacdo comeca a sofrer as interferéncias do trabalho com o

singular.

Com a oferta da escuta, lugar em que as professoras abrem espaco para,
inclusive, dizer que ndo sabem sobre determinado assunto, assumir que ndo sabem
0 que fazer com uma crianca que chora ou que demanda algo delas, a alteridade se
faz presente e amplia as possibilidades de trabalho com o humano. Podemos pensar
numa professora-mulher que, na sua transmissdo, colocando sua falta em jogo,
proporciona o surgimento do desejo, enquanto mudltiplas possibilidades de
existéncia, pensando ndo no produto final que o aluno sera, mas no caminho que

sera percorrido por ele.

Com a concepcédo sobre a impossibilidade de se educar (FREUD, 2018
[1937]) e do enigma do feminino € que podemos trilhar as novas maneiras de
transmissdo do saber na contemporaneidade, ndo sem angustias e percalgos. Ouvir
as mulheres-professoras e seus desafios na instituicdo escolar € pensar que, se a

mulher ndo existe, a professora também néo.
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