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“Quem ensina aprende ao ensinar. E quem
aprende ensina ao aprender.”

Paulo Freire



RESUMO

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia referente a organizagao pedagdgica na
Educagao Infantil em tempos de pandemia realizado em uma creche/escola na cidade de
Campina Grande-PB entre os meses de Maio a Outubro de 2020. O objetivo deste
constituiu-se na realizacdo de uma analise sobre a forma de ensino adotada para as atividades
remotas pela instituicdo, o planejamento, confec¢do de recursos didaticos e recursos
tecnologicos utilizados. A metodologia utilizada neste trabalho esta relacionada a um relato de
experiéncia de cunho reflexivo e dissertativo sobre a experiéncia pessoal através do ensino
remoto tanto da professora como das criancas da turma. Para a composi¢do do referencial
teorico nos embasamos de documentos oficiais, como Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo Infantil (BRASIL, 2010); a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017); a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao - LDB/1996 (BRASIL, 2020); ¢ em
estudiosos como Guimardes (2017), Sarmento e Pinto (2013), Sarmento (2002), Cordeiro
(2020), Anjos e Francisco (2010), Gongalves e Brito (2020), Linhares (2016), dentre outros.
Diante do exposto, destacamos que o trabalho com as criancas e a experiéncia adquirida
através dessa forma de ensino com a utilizagdo de recursos digitais proporcionou grandes
experiéncias para nos como educadores bem como para os educandos e e seus familiares,
proporcionando para estes um novo olhar voltado para a educagdo, sobretudo a importancia

da Educacao Infantil.

Palavras-Chave: Crianga. Educacdo Infantil. Ensino remoto. Relato de experiéncia.



ABSTRACT

This work consists of an experience report regarding the pedagogical organization in Early
Childhood Education in times of pandemic carried out in a daycare / school in the city of
Campina Grande-PB between the months of May to October 2020. The objective of this work
was to carry out analysis of the teaching method adopted by the institution for the remote
activities, planning, production of didactic resources as well as the technological resources
used. The methodology used in this work is related to an experience report of a reflective and
dissertative nature about the personal experience through remote teaching of both the teacher
and the children in the class. For the composition of the theoretical framework, we based
ourselves on official documents, such as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil (BRASIL, 2010); Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRAZIL, 2017); Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢dao - LDB/1996 (BRASIL, 2020); and in scholars such as
Guimaraes (2017), Sarmento e Pinto (2013), Sarmento (2002), Cordeiro (2020), Anjos e
Francisco (2010), Gongalves e Brito (2020), Linhares (2016), among others. In view of the
above, we emphasize that working with children and the experience acquired through this
form of teaching with the use of digital resources has provided great experiences for us as
educators as well as for students and their families, enabling them to take a new look at the

education, especially the importance of Early Childhood Education.

Keywords: Child. Childhood. Child education. Remote teaching.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncias realizado em uma
instituicio de Educagdo Infantil privada localizada na cidade de Campina Grande/PB,
especificamente em uma turma de Infantil I, cujas atividades foram desenvolvidas de forma
remota em virtude do periodo da Pandemia do novo Coronavirus (COVID-19)', que provocou
transformagdes drasticas em todo o pais, sendo o distanciamento social o fator crucial para
separar criangas e adultos como medida mais eficaz contra a propagacdo e controle do
referido virus.

Diante disso, os protocolos de saude, a nivel nacional e internacional, apontaram para
a necessidade de que as instituicdes educativas, dentre outras, conduzissem suas atividades de
forma remota. Assim sendo, como ja dito anteriormente, desenvolvemos nossas atividades
conforme reorganiza¢do do Calendario Escolar para que assim ndo houvesse tantas perdas na
carga horaria anual em razao da Pandemia da COVID-19. No entanto, isso causou grandes
impactos, principalmente na Educagdo Infantil, onde nio se deve deixar as criancas durante
muito tempo expostas a telas e, ao mesmo tempo, precisa-se promover algo para que as
mesmas possam continuar o convivio com seus pares, 0 que constitui-se como um grande
desafio para familias, professores e, principalmente, para as criangas que estdo privadas, ha
muito tempo, do convivio escolar.

Isso posto, relatamos como se deu o trabalho pedagdgico nesse periodo de ensino
remoto, considerando os pontos positivos e negativos para essa forma de ensino, sobretudo
com criangas da Educagdo Infantil, o objetivo deste trabalho, assim escrito se constitui em:
Relatar e analisar a organizacdo do trabalho pedagodgico na Educacdo Infantil na turma de
Infantil I de uma escola da rede privada de ensino, considerando a experiéncia vivenciada
através das atividades remotas realizadas no ambiente virtual em virtude da Pandemia do
novo Coronavirus (COVID-19).

Sabemos que a Educagdo Infantil ¢ de suma importancia para a formagao infantil, uma

vez que se constitui essencial no processo de socializagdo da crianga para além do convivio

' A Covid-19 é uma infecgdo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuigdo global. O SARS-CoV-2 é um
betacoronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com
pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de
2019. Pertence ao subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo coronavirus
conhecido a infectar seres humanos. Disponivel em:

<https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus> Acesso em: 19 de Maio de 2022.


https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
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social com seu nucleo familiar, bem como pelo desenvolvimento de habilidades fundamentais
a formagdo humana, além das capacidades cognitivas, culturais, emocionais ¢ motoras,
conforme evidenciamos no Art°, 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB):
A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus

aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 2020, p.23).

Observa-se que no cendrio atual, reconhecida como primeira etapa da Educacgao
Basica, conforme exposto na lei, a Educacdo Infantil assume um status formativo e ndo mais
um lugar apenas de assisténcia social, voltado para os cuidados basicos de higiene e saude ou
de cursinho preparatdrio para o Ensino Fundamental como foi pensado durante muito tempo.

E importante ressaltar que a Educacio Infantil, ao longo da histéria, tem assumido
diversas fun¢des, a exemplo de um lugar de guarda para as criancas desvalidas e aquelas em
que as maes precisavam prover o seu sustento. Em meio a tudo isso, a profissdo docente,
nesse nivel de educacdo, também tem assumido fun¢des diversas. Atualmente, com a
pandemia, os professores tiveram que se reinventar para dar conta de algo muito novo no
contexto educacional.

Somando-se a isso, fagco um paréntese para narrar na primeira pessoa e dizer,
brevemente, da minha inser¢ao na docéncia. A escolha por ser professora veio desde muito
pequena, pois adorava dar aula para meus familiares e brincar de escolinha, mesmo sozinha.
Sempre gostei de criangas e desenvolvia facilmente vinculos com as mesmas e, assim, ao
concluir o Ensino Médio obtive a certeza de que gostaria de cursar Pedagogia.

Ao ingressar na Universidade Estadual da Paraiba, Campus I, no ano de 2016, ja no
primeiro periodo do curso de licenciatura em Pedagogia, consegui um estidgio na mesma
creche na qual estd embasado este relato de experiéncia e assim pude obter o primeiro contato
com uma sala de referéncia na turma do bercario. Este primeiro contato com a sala de
referéncia me fez ter a certeza da escolha da minha profissdo € o amor por educar se
transformou ainda maior e entdo no ano seguinte obtive a oportunidade de assumir a turma do
Infantil I na qual leciono atualmente.

Quanto a experiéncia aqui relatada, ressaltamos que as atividades escolares foram
iniciadas em fevereiro de 2020, mas no dia 17 de margo de 2020 a prefeitura de Campina
Grande/PB langou um decreto suspendendo as atividades presenciais em todas as institui¢des
de ensino em virtude da pandemia mundial decretada pela Organizacdo Mundial de Saude

(OMS) para conter a disseminagdo do SARS COV2, que desencadeou a doenga Covid- 19.
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Diante desse cenario cadtico, os educandos ficaram impossibilitados de frequentar as
instituicdes de ensino, afetando assim o vinculo e o contato com seus professores, colegas e
toda a rede de apoio escolar. Com isso, em abril do mesmo ano, a Prefeitura de Campina
Grande/PB orientou as instituigdes de ensino a dar continuidade as atividades escolares
através do ensino remoto. Assim sendo, as creches, pré-escolas e escolas passaram a ministrar
suas atividades através da utilizacdo de plataformas digitais disponiveis para acesso, tais como
Google Meet, Google Classroom, Zoom, Skype e Whatsapp, como também através da
confeccdo e disponibilizagdo de recursos pedagodgicos, materiais diversos e envio de
atividades impressas.

Através dessa alternativa para dar-se continuidade ao ano letivo, muitos
questionamentos foram explanados, especificamente em relagdo a exposi¢ao de criangas
pequenas a telas. Sabemos que para a Educacdo Infantil, a vivéncia, o contato fisico e o
ambiente escolar sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianga e com essa nova forma
de se ensinar todos os aspectos, antes preservados, acabou sendo ressignificados. Isto €, para
as criangas pequenas, o ensino remoto ndo ¢ recomendado, porém, para que estas nao fossem
prejudicadas em seu processo de socializagdo essa foi a alternativa recomendada pelo
Ministério da Educacao. Partindo dessa determinacao a nivel nacional, foram realizadas, em
nossa escola, reunides para determinar como se daria a ministragao das atividades, elaborag¢ao
de recursos pedagdgicos, atividades e materiais (folha, lapis de pintura, cola, diversos papéis
coloridos, etc) enviados para a casa das criangas para que pudéssemos dar prosseguimento ao
ano letivo de 2020.

O referencial tedrico do presente estudo estd embasado nos documentos oficiais e
legais, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (BRASIL,
2010); a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017); a Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educacao - LDB/1996 (BRASIL, 2020); e em estudiosos como Guimaraes (2017),
Sarmento e Pinto (2013), Sarmento (2002), Cordeiro (2020), Anjos e Francisco (2010),
Gongalves e Brito (2020), Linhares (2016), dentre outros.

Este trabalho esta, estruturalmente, dividido em quatro capitulos. No primeiro
capitulo, abordamos sobre a concepg¢ao de criancga e a Educacao Infantil ao longo dos anos, no
qual estavam voltados apenas para cuidado e ndo para constru¢do de conhecimento,
destacando, também, a importancia dessa etapa na vida de todo individuo, bem como
organizacao do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil. No segundo capitulo, fizemos uma
abordagem sobre a Educagdo Infantil e o ensino remoto, discorrendo como deu-se o ensino

nesse periodo através do ambiente virtual de forma mais ampla, como também, destacamos
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sobre qual o papel da Educacdo Infantil e como suas especificidades foram trabalhadas no
ambiente remoto. No terceiro capitulo, apresentamos o método de pesquisa que nos
embasamos e logo apds, no quarto capitulo, foi realizada descricao sobre o uso dos recursos
digitais para as atividades remotas na Educagdo Infantil e a participacdo das criangas através
do relato de experiéncia das atividades ministradas com a utiliza¢do da plataforma do Google

Meet. Em sequéncia, apresentamos nossas consideragdes finais e as referéncias bibliograficas.
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2 CRIANCA, INFANCIAS E EDUCACAO INFANTIL- ALGUMAS
CONSIDERACOES

2.1 A crianca e a educacao

Ao longo do tempo, os conceitos de crianca e infancia sofreram diversas alteragdes
com as mudangas de paradigmas na histéria da sociedade, especificamente em se tratando da
familia. O primeiro destaque dado a infancia e a crianca se deu com a chegada dos
portugueses, sobretudo com os povos jesuitas no qual tinham como finalidade educar os
nativos indigenas para que eles se tornassem civilizados, dando origem as escolas jesuitas

através da Companhia de Jesus,fundada em 1540 para realizagdo de catequese. Linhares

(2016) destaca que,

Ao longo do periodo colonial acreditava-se que,a catequizagdo das criangas
constituiria novas geragdes de cristdos no novo mundo. Mas, ndo era s6 com a
religido que os padres da Companhia de Jesus estavam preocupados, havia escolas
de oficios diversos para ensinar aos infantes uma profissdo considerada digna, além
da permanéncia da agricultura nas missdes de catequese (LINHARES, 2016, p. 33).

De acordo com Guimaraes (2017, p.86), “Os jesuitas demarcaram o inicio da historia
da educacdo com uma natureza essencialmente religiosa e uma imagem de crianga a exemplo
de uma folha de papel em branco, moldavel e educavel para a obediéncia e disciplina”.
Mesmo nao tendo nenhum valor social e serem insignificantes para a sua familia, os jesuitas
acreditavam que as criancas seriam os melhores vetores para a catequizagdo dos adultos,
nesse caso, 0s seus pais.

Outro fato que se deve destacar ¢ que nesse periodo o desequilibrio entre as classes
sociais ja se fazia presente, isto ¢é, as criancas brancas e negras tinham atendimentos
diferenciados no acesso a educacdo. Em outras palavras, as criangas negras filhas das
escravas, os indigenas e os oOrfaos nao desfrutavam de uma educagdo na infancia, iniciando a
vida laboral por volta dos cinco anos de idade. Assim sendo, s6 exclusivamente os filhos da
elite haviam aprendido a ler e escrever com professores particulares em torno dos seis anos de
idade. Mesmo tendo um atendimento diferenciado quanto a educagdo, estes também ja
utilizavam trajes adultos e recebiam como puni¢do castigos corporais. Com isso, a infancia

era apenas uma fase de passagem para ser ultrapassada e nao vivida, até chegar na fase adulta.
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Segundo Rousseau’ a crianga era vista como um ser irracional, inocente e imatura. Ela
ndo pensava, mas, aprendia pelos sentidos através de experiéncias praticas e vividas. A
infancia por sua vez nao seria apenas uma fase de passagem, e sim, uma fase de vida diferente
do adulto e a escola tinha o papel de formar o sujeito autdbnomo para a sociedade democratica
e para o Estado moderno (BOTO, 2002).

Em outra perspectiva, Jodo Amos Comenius® no seu livro a Diddtica Magna (1649)
enfatiza que a educagdo deve ser para todos e ndo apenas para alguns. A respeito da sua visao
pedagogica Comenius visava uma educacdo onde criancas, mulheres e deficientes pudessem
aprender independentemente da sua classe social, pois naquela época, essas pessoas eram
excluidas do ensino.

Na obra “A Historia Social da Crianga e da Familia” Aries (1981, p. 157) destaca
que o “sentimento de infancia” construiu-se historicamente. Para o autor, foi-se, ao longo do
tempo, se construindo uma consciéncia da particularidade infantil que distingue
essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem. Sua pesquisa mostra, ainda, que em parte
da Idade Média, as criangas eram vistas como meros seres vivos, ndo possuindo nenhum
estatuto social, o que levava-os ao descaso por parte do adulto. Pensada desta forma, as
criangas acompanhavam os adultos em todas as suas atividades.

Ressalta-se que nesse periodo historico evidenciou-se um elevado indice de
mortalidade, uma vez que muitas criangas nao recebiam, por parte do adulto, os cuidados
basicos. De acordo com Linhares (2016, p. 34), “As taxas de mortalidade infantil, eram altas
devido a auséncia no tratamento de doencas. Educacao, brincadeiras, alimentacao saudavel e
direito a saude era algo que ndo fazia parte de suas realidades.”

Na passagem do século XVII para XVIII, comeca a surgir um novo pensar sobre a
infancia, este foi visto como um periodo de ingenuidade e fragilidade do individuo, com isso,
estes passaram a receber todos os incentivos possiveis por sua fragilidade. Assim sendo, as
criangas passaram a ser mimadas, o que deu origem a "paparicagdo" causando grandes

burburinhos entres os moralistas, homens da lei e eclesidsticos que enxergavam essa forma de

2 Jean Jacques Rousseau (1712-1778) foi um destacado filésofo social e escritor suigo. O mais
radical e popular dos filésofos que participaram do movimento intelectual do século XVIII — o

lluminismo. Disponivel em: <https://www.todamateria.com.br/jean-jacques-rousseau/> Acesso em: 19
de Maio de 2022.

3 Jan Amos Comenius foi uma significativa lideranca religiosa no contexto em que viveu, de 1592 a
1670. Ele era devotado seguidor de Jan Huss e, predecessor do fildsofo Jean Jacques Rousseau, foi
o criador da Pedagogia Moderna. Seu ideal pedagdgico era movido pelo preceito "Ensinar tudo a
todos", o qual resumia as bases e as normas que regem o Homem no seu desempenho na esfera
terrena como criador de sua trajetorla Disponivel em:
i ' > Acesso em: 19 de Maio de 2022.
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tratamento dos adultos com as criangas como atitudes negativas que levariam as mesmas aos
maus costumes, a partir desse olhar surgiu entdo o “sentimento moralista”.

Ao passar do tempo, emerge, na sociedade moderna, um novo olhar sobre a infancia
em que se compreendia a sua particularidade, no sentido de distinguir a crianga do adulto.
Essa nova concepgdo de infancia iniciou-se pela crianca nobre e filhos da alta burguesia, as
criancas desvalidas ou pobres continuavam, por muito tempo, indiferenciadas em sua
condicao de filhos.

Farias (2005, p.37) em seus estudos sobre a infancia e educacao no Brasil nascente
mostra que no Brasil escravocrata, a populacao infantil era dividida em dois grandes grupos: a
crianca filha da elite que morava na casa-grande e a crianca escrava, tratadas de forma
diferenciada, conforme suas respectivas condi¢des social e econdmica, assim como “as
criangas brancas oriundas de familias pobres que também ndo gozavam de privilégios, sendo
muitas vezes abandonadas a sorte da rua por falta de meios de sobrevivéncia” (FARIA, 2005,
apud. BRANDAO, 2009, p. 55).

Compreendida dessa forma, nada se fazia em prol do desenvolvimento da criancga, e
nesse sentido, durante muito tempo houve pouca atengdo para a infancia, o que implicava na
ndo preocupacdo com um lugar especifico para esse grupo geracional, uma vez que
realizavam todas as suas atividades didrias em meio aos adultos.

Com o passar dos anos, foram surgindo as casas de apoio para as criangas carentes que
acabavam sendo abandonadas por suas maes por nao poderem cuidar dos seus filhos e terem
que ir trabalhar na casa dos senhores. A partir do século XIX, com as mudangas sociais,
econdmicas, politicas ¢ o Movimento da Escola Nova, houve, no Brasil, a fundacdo de
creches e pré-escola para as maes que precisavam ir ao trabalho.

A creche, para as criangas de zero a trés anos, foi vista como muito mais do que um
aperfeicoamento das Casas de Expostos, que recebiam as criangas abandonadas;

pelo contrario, foi apresentada em substituigdo ou oposigdo a estas, para que as maes
ndo abandonassem suas criangas (KUHLMANN, 1998, p. 78).

Assim, com a disponibilizacao de creches, essa geragdao de criancas pequenas teve a
oportunidade de viver em um ambiente familiar que anteriormente ndo tinham acesso .

Apesar da instalacdo de creches para as classes mais pobres no pais, a infancia no
Brasil s6 comegou a se tornar interesse da populacao de classe média alta a partir de 1875,
com o surgimento do primeiro jardim de infancia privado para os filhos da classe média do
sexo masculino. As atividades desenvolvidas nestes ambientes estavam direcionadas as ideias

de alguns estudiosos, a exemplo de Froebel, cujas metodologias estavam de acordo com o
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método intuitivo e o desenvolvimento da percep¢do direta e experimental das criancas
(GUIMARAES, 2017, p. 93)

O educador Froebel era visto como pedagogo da infancia, uma vez que foi quem criou
os primeiros jardins da infncia, denominados de Kindergarten. Segundo ele, a educacdo deve
possibilitar condi¢des para desenvolvermos nossas expressdes, necessidades e desejos
individuais. Afirma, também, que a crianga possui diversas potencialidades e a escola precisa
estimulé-las através da livre expressao para que esta se torne independente e disciplinada.

Ressaltamos que no Brasil, os intitulados jardins de infancia buscavam atender as
necessidades das criangas da alta sociedade com fun¢do de educar, higienizar e cuidar das
criancgas da elite através do aprimoramento e transmissdao de valores sociais € morais dessa
classe social dominante.

Outros autores que influenciaram fortemente a concepgao de Educacao Infantil foram
Montessori e Freinet.

Montessori era uma médica que tragou o caminho da educacdo para a vida, também
defendia a livre expressdo e enxergava a escola como o espago de estimulagdo do
desenvolvimento espontaneo. Para ela, a criangca ¢ um ser ativo e, assim como Froebel, ela
também acreditava no método intuitivo, se preocupando com a educagdo das sensacdes para
que a inteligéncia ocorra (FRAGELLI; CARDOSO, 2011).

Celestin Freinet, foi um pedagogo Francés criador do movimento da escola moderna,
apoiava o formato de uma educagao libertadora ¢ de uma educagdo para a vida. Para ele a
crianca era um ser ativo, cooperativo, expressava-se livremente e tinha a capacidade de

transformar a sociedade.

Seguidor dos estudos de Decroly, acreditava na capacidade da crianga se conduzir e
em seu potencial para aprender a partir daquilo que lhe despertava interesse. Para
isso, propde, assim como Froebel, os centros de interesse como recurso
metodolégico. Defende a pesquisa livre, que denominou de “tatear experimental”,
como ferramenta para que a crianga conhega, tateie e experimente o mundo ao seu
redor. Além disso, destaca o trabalho cooperativo, a disciplina escolar e a autoridade
do professor (FRAGELLI; CARDOSO,2011, p.63).

Apesar dos jardins de infancia serem baseados no pensamento de Froebel, os mesmos
ndo tinham a intengdo de trabalhar o desenvolvimento intelectual da crianga (fisico, moral e
intelectual), mas estavam voltados para uma pedagogia das brincadeiras.
Delmondes (2015) destaca que:
Para os filhos das classes médias e altas, sdo criados os jardins de infincia, ja para os

filhos dos trabalhadores, sdo criadas as creches e os parques infantis. O que difere
um do outro ¢ o tipo de atendimento ofertado, isto ¢, a educacdo da crianga pobre
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ndo possuia a mesma atenc¢do que a das criangas da elite, pois, nesse contexto, ser
pobre era aquele merecedor de piedade das pessoas e, embora os reformadores
defendessem a educagdo com o direito universal, o Estado priorizava a formagao
diferenciada para a elite (DELMONDES, 2015, p.36).

Dessa forma, com surgimento dessas creches ou asilos para as criangas pobres € com
a implementagdo da constitui¢do de 1888 os castigos corporais e a mortalidade infantil ainda
prosseguiram em alto indice no pais. O trabalho infantil continuou ativo nesse periodo,
visando ter o controle social sobre a infancia e reproducao das classes sociais, assim, cada vez
mais, o numero de criangas que viviam em um cenarios precarios na rua aumentava,
passando, a crianga, a ser vista como problema social.

Diante disso, preocupados com o futuro do Brasil durante o século XIX, as
instituicdes religiosas realizaram projetos de caridade para auxiliar estas criangas e entre 1874
a 1889 surgiu a primeira pediatria.

Os profissionais dessa especialidade médica treinavam as familias nos cuidados para
com a saude e higiene da crianca. Os primeiros anos de vida j& eram reconhecidos

como uma etapa importante, mas o objetivo era moldar a crianga, sob a alegagdo de
defesa da sociedade (RIZZINI, 1997 apud GUIMARAES, 2017, p. 16).

Nesse periodo do Brasil Republica, especificamente durante as duas décadas iniciais
do século XX, foram implementadas as primeiras pré-escolas assistencialistas no Brasil e
destas surgiram as creches ainda voltadas para o meio médico-assistencial. Com o surgimento
das reivindicagdes da classe trabalhadora e de muita pressao sobre o poder publico foram
criadas algumas creches e pré-escolas nas industrias ou proximos a elas. Diante disso, em
19 de novembro de 1930 foi elaborado o Decreto n° 10.402 que criou o Ministério da
Educacdo e da Saude Publica. Em seguida, em 1940, surgiu o Departamento Nacional da

Crianca. Assim,

Nas ultimas décadas do século XIX e inicio do século XX, o Estado comegou a ter
uma presenga mais direta na questdo da infincia, atuando, inicialmente, como agente
fiscalizador e regulamentador dos servigos prestados pelas entidades filantropicas e
assistenciais (ANDRADE, 2010, p. 132).

4 A Constituicdo de 1988 ¢ a atual Carta Magna do Brasil que serve de parametro para as demais
legislagbes vigentes no pais. Aprovada pela Assembleia Nacional Constituinte, ela foi promulgada no
dia 5 de outubro de 1988, durante o governo do presidente José Sarney.

Conhecida com Constituicao Cidada, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil restabeleceu a
democracia apés 21 anos de Ditadura Militar no Brasil. A Constituicado de 1988 foi elaborada pela
Assembleia Nacional Constituinte presidida pelo deputado Ulysses Guimardes e composta por 559
parlamentares.

A Constituicdo de 1988 consolidou a transi¢cdo de um regime autoritario para um democratico. Assim,
restabeleceu a inviolabilidade de direitos e liberdades basicas e instituiu preceitos progressista, tais
como a igualdade de género, a criminalizagdo do racismo, a proibicdo da tortura e direitos sociais,
como educacgao, trabalho e saude. Disponivel em:
<https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/historia/constituicao-de-1988> Acesso em: 19 de Maio de
2022.


https://www.guiaestudo.com.br/jose-sarney
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/historia/ditadura-militar-no-brasil
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/historia/constituicao-de-1988

19

Como a crianc¢a ndo tinha importancia para a sociedade, ela foi tachada por diversas
nomenclaturas e através da regulamentagdo do primeiro codigo brasileiro voltado a protecao e
assisténcia para a Infancia e Adolescéncia essa situagdo foi alterada implementando assim o

Codigo de Menores de 1927 (Decreto 17.943-A, de 12-10-1927) como afirma Guimaraes,

[...] o Estado elabora sua primeira politica publica para a infancia pobre, com a
implantagdo do referido Codigo que, por sua vez, estimulou a criagdo dos
instrumentos juridicos que passaram a apoiar as instituigdes com uma abordagem
predominantemente médico-juridica por intermédio do Poder Judiciario
(GUIMARAES, 2017, p.98).

Diante de toda essa situagdo, no fim do século XIX percebe-se que no lugar de uma
politica voltada a educacdo estava em curso uma politica juridico-assistencial no qual
preocupavam-se apenas com as criangas que eram consideradas uma ameaga a sociedade.

Com o surgimento do movimento escolanovista’, o pensamento sobre educagdo
tomou novo rumo, uma educacdo que mudaria o pais. Mas, as mudancas pedagogicas
propostas pela escola nova estavam direcionadas apenas para a elite e as escolas populares
continuavam com o seu método de ensino antes estipulado pelo estado.

Em 1940 houve um crescente aumento nos empreendimentos do governo sobre as
criangas por meio de programas assistenciais, embasados em projetos solidarios, no
higienismo e nos cuidados com o desenvolvimento infantil (conhecido como puericultura).
Com isso, em 1942 surge a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) que tinha como estratégia
politica promover um olhar voltado & crianga especificamente com atendimento para as
criangas de zero a seis anos de idade visando o destaque na educagdo.

Esse modelo de assisténcia as criancas com essa faixa etdria foi de grande importancia
para as comunidades e serviu de apoio as familias. Mas, vale salientar também que através da
LBA o governo federal participava de forma direta de alguns municipios com custeios e ainda
tinham como objetivo mostrar para a elite que as ameagas para a sociedade estavam sendo
controladas.

Até metade da década de 1950 o niimero de creches fora das industrias era limitado e
as que funcionavam fora destas estavam destinadas a suprir as necessidades dos mais pobres
por meio do trabalho de entidades de cunho religioso. No ano de 1959, com a Declaracao
Universal dos Direitos da Crianga pela Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) os direitos da

crianca e o cuidado social com a populacao infantil foi instaurado, a crianga passou a ser vista

5 A Escola Nova foi um movimento de renovagao do ensino que foi especialmente forte na Europa, na
América e no Brasil, na primeira metade do século XX . O escolanovismo desenvolveu-se no Brasil
sob importantes impactos de transformagbes econbmicas, politicas e sociais. Disponivel em:
<https://educador.brasilescola.uol.com.br/gestao-educacional/escola-nova.htm> Acesso em 19 de
Maio de 2022.
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como sujeito de direitos, assegurando os mesmos o direito & educacdo, saude, seguranga
social, profissionalizacdo e lazer no qual o Estado e a Sociedade tem o papel e dever de
garantir estes direitos. Com isso, em 1961, ocorreu a aprovagao da Lei 4024/61 intitulada
como Lei De Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB) que deliberou inser¢ao dos
jardins de infancia no sistema de ensino através da implementagdo dos artigos 23° e 24° desta
Lei.

Durante a década de 1970, o Estado passou a reconhecer a importancia da Educacao
Infantil, realizando uma amplificagdo do atendimento as criangas, sobretudo aquelas entre
quatro e seis anos, pelo alto indice de evasdo escolar e repeténcia destas criangas de classes
pobres.

Perante esta conjuntura, a educacdo pré-escolar ¢ apontada como solugdo das
caréncias culturais destas criangas para que consigam sucesso no ensino escolar.
Constitui-se, entdo, no Brasil, uma politica de atendimento a infancia pautada na
preparagdo, na educacdo compensatoria para a inser¢ao da crianga no ensino escolar;
um modelo de atendimento em massa, com menor custo possivel, a fim de atender

um maior nimero de criangas das camadas populares, o que denota a presenca dos
interesses neoliberais dos organismos internacionais (GUIMARAES, 2017, p.113)

Esse tipo de atendimento a infancia buscava sempre ressarcir os interesses neoliberais
e assim diminuir a evasdo escolar. Partindo dessa narrativa, estas politicas educacionais
devem buscar sempre o bom desenvolvimento da crianga, enfatizando os seus direitos e
cuidados de forma que elas possam cada vez mais serem cidaddos de valor na sociedade.

Em 1980, ocorreu a expansdo das matriculas, firmando a sua importancia nessa etapa
do processo escolar, trazendo consigo também a elaboragdo dos curriculos e das propostas
pedagogicas que surgem de inicio nas Secretarias de Educagdo e seguem para as pré-escolas.
Durante a ditadura militar, no que se refere a infancia e ao atendimento a crianga, este ndo
obteve mudangas e continuou sendo realizado de forma auxiliadora e preconceituosa. De
acordo com o art. 227° da Constituicdo de 1988, a crianca dispde de alguns direitos € a mesma

afirma o seguinte:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagao, a educacao,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (EC no
65/2010) (BRASIL, 1988, p.132).

Dessa forma, salienta-se a importancia da efetivacdo de tais direitos nos quais sdo
considerados basicos para qualquer cidaddo, principalmente a educacao.
Algumas mudancas na area da Educagdo Infantil comecaram a surgir a partir da

década de 1990 através da influéncia do Banco Mundial e das organizagdes internacionais,
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estes trouxeram uma nova concepg¢do do desenvolvimento infantil que buscavam combater a
pobreza através de modelos assistencialistas que nao haviam dado certo em décadas
anteriores. Diante disso, surge entdo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) Lei n°
8.069/1990 que no art. 4° ratifica a efetivacdo desses direitos antes estipulados na
Constituicao Federal de 1988, no art. 227°.

Além da implementagdo da Constituicdo de 1988 e do Estatuto da crianga e do
Adolescente em 1990, outro fato importante para a Educagdo Infantil se deu através da
implementagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) Lei n® 9.394/1996,
que promovia para as criangas institui¢cdes voltadas ao cuidado e a educacdo para as criancas
de 0 a 6 anos. Com isso, as creches e pré-escolas deixaram de ter apenas um carater
assistencial e comecaram a exercer um papel intrinseco entre educar e cuidar.

Nas tultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a concepgdo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias ¢ 0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia ¢ no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, t€ém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educagao familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos
bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos

dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a
comunicagdo (BRASIL, 2017, p. 32).

Com a difusdo desta lei em juncdo com as demais resolugdes educacionais decorrentes

a Educacdo Infantil de acordo com o art. 29 da LDB 9394/96, esta passou a ser vista como:

[...] primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldogico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade (BRASIL,
2020, p.23).

Muitas modifica¢des ocorreram na educacao desde a década de 90 até os dias atuais no
nosso pais e isso desencadeou resultados relevantes para as criangas e adolescentes, sobretudo
as de classes mais pobres no Brasil. Salientamos que em janeiro de 2009 houve mudangas
sobre o 6rgdo que realizava o financiamento das instituicdes de Educacdo Infantil (antes
realizadas pela Assisténcia Social), esta por fazer parte da Educacdo Bésica passou a ficar sob
a conducdo administrativa, pedagogica e politica das secretarias municipais de educagdo em

todo o territorio de ambito nacional.

2.1.1 A infancia e as Culturas infantis
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A infancia € um dos periodos mais importantes para o desenvolvimento da crianga,
ndo apenas no campo educacional mas em todos os aspectos sejam eles, fisicos, motores ou
mentais. Bob Franklin destaca que,

A infancia ndo ¢ uma experiéncia universal de qualquer duragdo fixa, mas ¢
diferentemente construida, exprimindo as diferencas individuais relativas a inser¢ao
de género, classe, etnia e histéria. Distintas culturas, bem como as historias

individuais, constréoem diferentes mundos da infancia (FRANKLIN, 1995 p.7 apud
SARMENTO; PINTO, 2013, p.4).

Mas, a infancia sempre foi alvo de varios conceitos, pois a mesma, principalmente, na
época medieval de acordo com Ariés (1981 p.10) partia da analise que “A duragado da infancia
era reduzida a seu periodo mais fragil enquanto o filhote do homem ainda ndo conseguia
bastar-se; a crianga entdo, mal adquiria algum desembaraco fisico, era logo misturada aos
adultos, e partilhava dos seus trabalhos e jogos”.

Ainda segundo Philipe Ari¢s, o surgimento dos termos de crianga, adolescente e adulto
sO surgiram com a sociedade moderna no qual ele intitula como “idades da vida” e para ele
“A crianga, por muito tempo, ndao foi vista como um ser em desenvolvimento, com
caracteristicas e necessidades proprias, e sim, homens de tamanho reduzido” (ARIES, 1981
p.18 apud LINHARES, 2016, p. 24).

Por outro lado, Sarmento e Pinto (2013) destacam que:

O estudo das criancas fora dos respectivos contextos sociais de pertenca poderia
iludir numa categoria comum a existéncia de diferencas essenciais & compreensiao
dos seus modos diversos de agir socialmente. Parece por isso indispensavel
considerar na investigagcdo da infidncia como categoria social a multivariabilidade
sincronica dos niveis e factores que colocam cada crianga numa posigdo especifica
na estrutura social. Em simultdneo, é necessario considerar os factores dindmicos

que possibilitam que cada crianga na interaccdo com os outros produza e reproduza
continuamente essa estrutura (SARMENTO; PINTO, 2013, p. 7).

A infancia dessa forma de acordo com o pensamento dos autores era vista como uma
categoria social que vai além da categorizagdo de idade, esta engloba diversos temas
interligados a classes sociais, ao género, etnia e cultura. Partindo dessa mesma perspectiva em
“Curriculo e Movimento da Educacdo Basica - Educacdo Infantil” os autores trazem o

pensamento de que,

A concepgdo de infancia e, consequentemente de educagdo, deve ser engendrada na
perspectiva da superagdo de desigualdades e da guarida da alteridade, para a
transformag@o historico-social da humanidade. Destaque-se, entdo, que a concepgao
de infancia(s) que norteia a primeira etapa da Educagdo Basica decorre de
determinagdes sociais mais amplas de &mbito politico, econdmico, social, historico e
cultural, ou seja, consiste em considerar a crianga, no contexto das praticas
pedagogicas, como aquela que tem necessidades proprias, que manifesta opinides e



23

desejos, de acordo com seu contexto social e sua historia de vida (BRASIL, 2013,
p-23).

E preciso considerar a infAncia como uma condicdo da crianga, assim sendo Kuhlmann
afirma que,

O conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos,
geograficos e sociais ¢ muito mais do que uma representagdo dos adultos sobre essa
fase da vida. E preciso conhecer as representagdes de infincia e considerar as
criangas concretas, localiza-las como produtoras da historia (KUHLMANN, 1998, p.
30).

E na infincia que a crianca tem a oportunidade de construir sua propria historia, se
tornando cada vez mais independentes e ocupando o seu devido lugar na sociedade. A
infancia assim como as demais fases da vida é fundamental para o desenvolvimento humano e
¢ nesse periodo em que a mesma tem a oportunidade de se descobrir € vivenciar experiéncias

ainda nunca vividas. Nessa perspectiva, Nono ¢ Guimaraes (2016) salientam que,

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que
sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas interagdes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo proximas e com o meio que as
circunda, as criangas revelam seu esforgo para compreender o mundo em que vivem,
as relagdes contraditdrias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as
condi¢des de vida a que estdo submetidas e seus anseios ¢ desejos. No processo de
construgdo do conhecimento, as criangas se utilizam das mais diferentes linguagens
e exercem a capacidade que possuem de terem idéias e hipdteses originais sobre
aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as criangas constroem o
conhecimento a partir das interagdes que estabelecem com as outras pessoas ¢ com 0
meio em que vivem. O conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas
sim, fruto de um intenso trabalho de criacdo, significacdo e ressignificagdo (NONO;
GUIMARAES, 2016, p.38).

As culturas infantis ndo sdo exclusivas da infincia, elas surgem através de diversos
contextos sociais no qual as criancas estdo inseridas, ¢ a partir de suas vivéncias e da sua
realidade social que tais culturas sdo formadas.

A variagdo das condi¢des sociais em que vivem as criangas sdo o principal factor de
heterogeneidade. Para além das diferengas individuais, as criangas distribuem-se na
estrutura social segundo a classe social, a etnia a que pertencem, o género e a

cultura. Todos estes aspectos sdo importantes na caracterizagdo da posi¢do social que
cada crianga ocupa (SARMENTO; PINTO, 2013, p. 7).

A imaginacdo da crianca se constitui por diversas correntes tedricas da Psicologia,

principalmente nos pensamentos psicanaliticos e construtivistas. Para Freud,® “o imaginario

Um dos nomes mais influentes e polémicos do século XX, Sigmund Freud foi um médico
neurologista que morou em Viena, capital da Austria, por quase todos os seus 83 anos de vida.

O doutor realizou diversas contribuicbes para as areas de medicina, psicologia, literatura, filosofia,
politica, entre outras. No entanto, seu principal feito, enquanto profissional da area de saude e
especialmente da mente humana, é ter criado uma importante teoria, a psicanalise ou teoria
freudiana. Disponivel em: <https://brasilescola.uol.com.br/biografia/sigmund-freud.htm> Acesso em:
19 de Maio de 2022.


https://brasilescola.uol.com.br/biografia/sigmund-freud.htm

24

infantil corresponde a expressdo do principio do desejo sobre o principio da realidade, sendo o
jogo simbolico uma expressdo do inconsciente, para além da formagdo da censura”
(SARMENTO, 2002, p.2).

Ja segundo o pensamento de Piaget’, “o jogo simbdlico ¢ a expressdo do pensamento
autistico das criangas, progressivamente eliminado pelo processo de desenvolvimento e
construcao do pensamento racional” (SARMENTO, 2002, p. 2).

Mas, o conceito referente a “culturas da infancia” tem vindo a ser estabelecido
consistentemente pela Sociologia da Infancia como um elemento distintivo da categoria
geracional. De acordo com Sarmento (2002, p. 3-4) “Por esse conceito entende-se a
capacidade das criangas em construirem de forma sistematizada modos de significacdo do
mundo e de acc¢do intencional, que sdo distintos dos modos adultos de significacdo e ac¢ao”.
Assim,

A cultura infantil €, pois, produgdo e criagcdo. As criangas produzem cultura e sdo

produzidas na cultura em que se inserem (em seu espaco) e que lhes ¢é
contemporanea (de seu tempo) (BRASIL, 2007, p. 16)

Com as relagdes entre as culturas que sdo introduzidas pelos adultos e a absor¢ao das
culturas que sdao adquiridas através das interacdes com as outras criangas ¢ formado esse
mundo de culturas. Interligando a cultura escolar com a utilizagdo de seus cdodigos proprios,
hierarquizagdo, transmissdo dos saberes, valores e a contribuicdo da inddstria infantil com o
uso de jogos, brinquedos, literatura, cinema, entre outros se da essa formacgdo cultural,
tornando-se assim seus proprios criadores culturais.

Dessa forma, a infancia assim como as culturas infantis sdo fundamentais para o
desenvolvimento das criangas principalmente na primeira infincia. Essas experiéncias
adquiridas com a convivéncia com outras culturas fazem com que as criancas desenvolvam

habilidades e ainda consigam superar e trabalhar a sua identificag¢ao social.

2.2 A organizacao do trabalho pedagégico na Educacio Infantil

A organizagdo do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil se constitui por meio de

diversos aspectos que juntos contribuem para a efetividade desse trabalho pedagodgico. Essa

7 Jean Piaget, o bidlogo que colocou a aprendizagem no microscopio. O cientista suigo revolucionou o
modo de encarar a educagao de criangas ao mostrar que elas ndo pensam como os adultos e
constroem o] préprio aprendizado. Disponivel em:
<https://novaescola.org.br/conteudo/1709/jean-piaget-o-biologo-que-colocou-a-aprendizagem-no-micr
oscopio/> Acesso em: 19 de Maio de 2022.


https://novaescola.org.br/conteudo/1709/jean-piaget-o-biologo-que-colocou-a-aprendizagem-no-microscopio/
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organizacdo se fundamenta através da compreensdao do que se tem descrito nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), as implementacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a forma de curriculo e organizagdo do mesmo assim
como a elaboracdo dos projetos politicos pedagdgicos e sua aplicacdo no dia a dia escolar.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional no art. 2°, “A
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (LDB, 1996, p. 8). Assim,

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a
promulgacdo da LDB, em 1996, a Educagdo Infantil passa a ser parte integrante da
Educacdo Basica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificacdo introduzida na LDB em 2006, que
antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a Educagdo
Infantil passa a atender a faixa etéria de zero a 5 anos (BRASIL, 2018, p.31).

A crianga além de ser um ser ativo € um ser histérico, autonomo, ¢ transformador da
sociedade. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI), a crianca

¢ vista como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).

O curriculo da Educagdo Infantil de acordo com as DCNEI (BRASIL, 2010) ¢
fundamentado em concepgdes que possibilitam a elaboragcdo de métodos a serem trabalhados
pelos professores para que estes os auxiliem nas realizagdes das atividades cotidianas que irdo
desenvolver nas criangas suas competéncias e habilidades. Nessas atividades praticas ¢
realizado uma correlacdo entre o conhecimento que a crianga ja adquiriu € o que ela ird

absorver e assimilar mediante as novas experiéncias no seu convivio cultural e social.

As DCNETI enfatiza que o curriculo &,

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de

criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010, p.12).

Na Educacdo Infantil, tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas
(interacdes e brincadeiras) nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil e as
competéncias gerais propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), sdo

assegurados seus direitos de aprendizagem para que as criangas aprendam, se desenvolvam,
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tenham um papel ativo, onde possam vivenciar desafios tentando resolvé-los podendo
construir significados sobre si mesmo sobre o outro e o mundo. Os direitos sdo: Conviver,
brincar, participar, explorar, expressar € conhecer-se.

A BNCC também estabelece cinco campos de experiéncias, nos quais as criangas
podem aprender e se desenvolver: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo e por ultimo Espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes.

Esses aspectos sdao fundamentais para uma boa elaboragdo e implementagdo do
trabalho pedagoégico na Educacdo Infantil. Todas essas especificidades devem sempre estar
alinhadas com a realidade das criangas para que assim se obtenha o objetivo desejado nesse
processo de ensino e aprendizagem durante toda a primeira infincia que ¢ compreendida

como a educacgao basica.
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3 AEDUCACAO INFANTIL E O ENSINO REMOTO

3.1 Ensino Remoto em tempos de pandemia

Com o aumento da pandemia do novo Coronavirus (COVID-19) no inicio de Margo de
2020 todo o pais comegou a sofrer mudangas com a elaboragdo de decretos tanto municipais
como estaduais que determinavam o fechamentos de estabelecimentos publicos e privados,
bem como as escolas e creches. Assim, diante do decreto n° 40.242 no dia 16 de Maio 2020
no Art. 7° “Fica determinada a prorrogacdo da suspensao das aulas presenciais nas escolas,
universidades e faculdades da rede publica e privada em todo o territorio estadual até o dia 31
de maio de 2020” (PARAIBA, 2020, p. 5).

Com o avango cada vez maior da pandemia, as atividades ndo voltam no tempo
previsto nesse primeiro decreto e assim foram sendo elaboradas e estipuladas outras datas
para retorno. Em meio ao estado de calamidade publica, as institui¢des decidiram entdo por
consentimento do Ministério da Educagdo (MEC) migrar para um ambiente novo, as
atividades comecaram a ser pensadas para serem realizadas através da utilizagdao dos recursos
digitais. De acordo com o MEC, a educacao a distancia pode ser considerada como,

[...] a modalidade educacional na qual alunos e professores estio separados fisica ou
temporalmente e por isso, faz-se necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de
informagdo e comunicacdo. Essa modalidade ¢ regulada por uma legislacdo

especifica e pode ser implantada na educagdo basica ¢ na educagdo superior
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018).

Mas, Ensino remoto ¢ uma forma de ensino diferente do Ensino a Distancia (EaD)
utilizado nos cursos em sua maioria superiores, essa modalidade de ensino emergencial estava
voltada para todas as faixas etdrias, sobretudo na Educacdo Infantil. Migrar para esse meio
digital ndao foi algo facil para os educadores pois a grande maioria ndo tinham o dominio
sobre as plataformas digitais que estavam disponiveis para uso, as escolas buscando uma
solucdo rapida para dar continuidade ao ano letivo ndo estavam preparadas para uma situagao
desse porte e assim muitos professores encontraram dificuldades para trabalhar com esses

recursos digitais.

Os desafios e limitagdes que o ensino remoto nos impde para que possamos nos
manter conectados vao além de ser somente questdes conceituais do papel de cada
agente na educacgdo. As aulas on-line, atividades em tempo real com os alunos com a
alta dependéncia da internet para fornecimento de dados, transmissdo de informagao,
streamings e lives, nos mostram como ¢ imprescindivel uma infraestrutura que seja
capaz de atender a todos, o que ¢ muito dificil em um pais com condig¢Ges tdo
desiguais em sua populacdo (RUSCHEL; TREVISAN; PEREIRA, 2020, p.4)
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Dessa forma, além de todo o despreparo para a utilizacdo das tecnologias e da

utilizagdo das mesmas em rede, de acordo com Cordeiro (2020):

Professores que tinham pouco ou nenhum contato com tecnologia precisaram
comegar a planejar aulas mediadas por telas junto a seus coordenadores
pedagogicos, a0 mesmo tempo em que descobrem sobre o funcionamento de
ferramentas tecnologicas. Com aulas online, surgiram novos desafios que ndo eram
comuns nos encontros presenciais como problemas de conexio e¢ engajamento dos
alunos a distancia (CORDEIRO, 2020, p.6).

Outro fato que também deixava os professores preocupados com essa nova forma de
ensino era 0 modo como esses conteudos iam ser ministrados € como as criangas iriam

interagir através das redes, deixando os educadores inseguros quanto a essa variavel.

A inquietacdo dos professores com questdes mais técnicas, como, por exemplo, dar
aula online, gravar videos e como os alunos irdo acessar o material em casos em que
ndo contam tecnologia em casa, soma-se a uma preocupagio com a participag@o dos
estudantes (CORDEIRO, 2020, p.6).

Todas essas duvidas e dificuldades fizeram com que o ensino remoto emergencial
trouxesse consigo novas aprendizagens e formas de se reinventar bem como outras

preocupagdes que ainda assolavam os profissionais.

Nesse contexto de ERE, as TD se tornaram mecanismos de referéncia para o
desenvolvimento das atividades escolares. No entanto, também ha uma compreensao
de que a pandemia desenvolveu uma complexidade na realizagdo do trabalho
docente, pois existem implicagdes ao transformar a sala de estar em sala de aula,
considerando a composi¢do familiar que compartilha daquele espaco e todas as
outras demandas que trazem fragilidade na estrutura emocional do profissional
(ARRUDA, 2020 apud. ALFARO, CLESAR, GIRAFFA, 2020, p.10).

Enfatiza-se também que além das dificuldades apresentadas por os educadores, outro
fator que se destaca através do Ensino Remoto se refere a exclusdo digital, que se tornou

ainda mais evidente na pandemia,

Isto ¢, diante da urgéncia de adaptagdes para a continuidade dos estudos,
evidenciou-se que parte da populacdo que nido possui acesso a internet esta sendo
privada do processo de aprendizagem por plataformas on-line. Nesse sentido,
considerando a diversidade social do Brasil, a vulnerabilidade financeira de muitas
familias e, consequentemente, a exclusdo digital, ¢ possivel afirmar que o momento
pelo qual estamos passando é oportuno para uma reflexdo e avaliagdo de uma nova
educagdo, visto que a propria Constitui¢ao Federal garante educagdo de qualidade a
todos, contudo essa garantia a educag@o nao esta sendo atendida nesse periodo de
ERE (JOYE et al, 2020 apud ALFARO, CLESAR, GIRAFFA, 2020, p.10).

Partindo desse pressuposto, sabemos que para que os educandos tenham uma
aprendizagem satisfatoria mesmo em tempos de pandemia precisa-se entdo que uma juncdo de
fatores contribua para essa aprendizagem, indo desde a didatica e metodologia até a

acessibilidade e disponibilidade dos pais no momento das atividades.
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A aprendizagem ¢ fundamental no desenvolvimento da crianga e isso ¢ primordial para
a sua formacdo como ser humano, para que se tenha uma boa aprendizagem ¢é necessario ter

comprometimento,

De acordo com Simons e Masschelein (2011), vivemos em um tempo em que
aprender tornou-se um imperativo. Para os autores, vivemos em uma sociedade de
aprendizagem, que se caracteriza pelo objetivo de produzir sujeitos comprometidos
com sua aprendizagem (PRAXIS EDUCATIVA, 2020, p.5).

O ambiente escolar ¢ um dos principais contribuintes para o desenvolvimento e
aprendizagem do educando, através do contato fisico, atividades dirigidas e outros diversos
aspectos que esse espaco proporciona podemos assegurar um desenvolvimento positivo para
as criangas, principalmente na Educagdo Infantil. Com o surgimento do Covid-19 as
limitagdes surgiram e assim houve uma modificacdo tempordria no ambiente e nas formas de

transmissdo dos saberes.

O tempo escolar é um tempo de performatividade e ndo pode ser desperdi¢ado, sob
ameaca de que ndo se cumpram determinadas metas. Segundo Ball (2005), a
performatividade ¢ uma tecnologia que estd impregnada na cultura das sociedades
contemporaneas, tendo como principio a mensuragdo objetiva do desempenho e da
produtividade de individuos ou organizagdes. Ainda de acordo com o autor, a
performatividade instala-se na educagdo, por meio de uma ansia gerencialista de
controlar resultados. Nessa perspectiva, podemos pensar que os principais danos que
a suspensdo das aulas traria seriam justamente na queda da produtividade
educacional (PRAXIS EDUCATIVA, 2020, p.6).

Diante disso, nesse contexto pandémico a educagdo sofreu diversos danos em relacao
a qualidade de ensino, a aprendizagem dos educandos e ainda a acessibilidade a recursos
tecnologicos, seja por parte dos profissionais como por parte das criangas e isso foi um dos
aspectos que influenciaram para um desenvolvimento satisfatorio e adequado mesmo que de

forma remota nas instituicoes.

3.2 A especificidade da Educacio Infantil e 0 Ensino Remoto

A educacao faz parte do desenvolvimento de todo cidaddo e ¢ a base para que este
possa se tornar um ser humano capaz de crescer e aprimorar seus conhecimentos e saberes ja
adquiridos até antes mesmo do ingresso escolar. De acordo com com Domingues (2019) apud

Cordeiro (2020),

A educacdo ¢ um processo historico e transitdrio que sofre alteracdes no decorrer do
tempo e de acordo com o contexto socioecondmico, do local ao global, sendo
necessario muitas vezes adequar-se as reais necessidades do aluno e do processo de
aprendizagem (DOMINGUES, 2019 apud CORDEIRO, 2020, p.9).

Dessa forma o ambiente escolar se torna fundamental para que as criangas possam

desenvolver-se de acordo com suas especificidades e obter o seu proprio conhecimento
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através das vivéncias realizadas em sala, principalmente nos anos iniciais. Silva (2017 p. 152)
afirma que “O ambiente de sala de aula ¢, por natureza, heterogéneo, isto porque ¢ formado
por sujeitos com histérias de vida diferentes, culturas variadas, e formas de relacdo com os
saberes também diferentes”.

Segundo Anjos e Francisco (2021),

O artigo 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL,
2009) indica que as propostas de Educacdo Infantil devem respeitar principios éticos
(autonomia, solidariedade, respeito as diferentes culturas...), politicos (cidadania,
criticidade...) e estéticos (criatividade, liberdade de expressdo...). Tais principios,
embora possam ser vivenciados parcialmente nas experiéncias em familia, ganham
novo animo nas relagdes com outras criangas, outras familias e outros adultos, sendo
que a instituicdo de Educagdo Infantil pode contribuir na ampliacdo das relagdes
extrafamiliares (ANJOS; FRANCISCO, 2021, p.136).

Através da ludicidade, da socializagdao e do concreto as criangas exploram o mundo e
se desenvolvem, esses s3o um dos principais aspectos que caracterizam a Educagdo bésica e
promovem o desenvolvimento pleno da crianga. Mas, com o surgimento da pandemia, realizar
essas atividades se tornaram desafios para os educadores e a maior dificuldade estava agora
voltada para orientar os pais a proporcionarem em suas casas ambientes que promovessem

para as criangas esses desenvolvimentos que antes eram estimulados no convivio escolar.

Nesse sentido, o Parecer do CNE n.° 5/2020 orienta sobre as atividades pedagogicas
ndo presenciais em razdo da pandemia de Covid-19 e sugere que as instituigdes de
ensino infantil desenvolvam materiais de orienta¢des aos pais ou responsaveis com
atividades educativas de carater ludico, recreativo, criativo e interativo, a serem
realizadas com as criangas em casa, enquanto durar o periodo de isolamento social.
Essas orientacdes desafiam as possibilidades da oferta do ensino infantil de forma
remota, pois a educacdo de criancas de zero a cinco anos deve proporcionar
experiéncias que instiguem a criatividade e possibilita descobertas do mundo social
e cultural em seu entorno, e esse processo de mediagdo e demais interacdes
vivenciadas em uma instituicdo de Educacgdo Infantil difere das realidades em um
contexto doméstico (GONCALVES; BRITO, 2020, p. 43).

Em contrapartida, Anjos e Francisco (2020) ressaltam que,

O artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@o Infantil afirma
que a Educacdo Infantil se caracteriza como espago educacional ndo doméstico que
pode funcionar em periodo integral ou parcial, atendendo criangas de 0 a 5 anos de
idade, em instituigdo publica ou privada, que deve ser regulada e supervisionada por
orgdo competente e submetida ao controle social. Nesse contexto, qualquer proposta
de atividade na modalidade remota na relagdo entre as criangas e as instituicdes nao
pode ser considerada como Educacdo Infantil no sentido do trabalho pedagogico que
¢ realizado por profissionais com formagdo especifica e em ambientes
intencionalmente organizados para enriquecer as experiéncias das criangas (ANJOS;
FRANCISCO, 2021, p.135).

Mas, diante dessa nova proposta, com a aprovacdo do Parecer n.° 5/2020, em 28 de
abril de 2020 houve uma reorganizagao do calendario escolar para que as atividades nao

presenciais cumprissem a carga horaria minima anual por conta da pandemia. O mesmo faz
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orientagdes a respeito de atividades a serem desenvolvidas com as criangas com intuito de
minimizar a perda das criancas referente a aprendizagem, orientando os pais e educadores
acerca das atividades para que nao houvesse eventuais retrocessos como Gongalves e Brito

(2020) destacam,

Desse modo, surge a necessidade de que se repensem a educag@o formal e o papel da
escola, principalmente, quanto a Educagio Infantili e ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca de zero a cinco anos que tem como
eixos norteadores das praticas pedagodgicas as interacdes e a brincadeira
(GONCALVES; BRITO, 2020, p.42).

Como afirma as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI),
“os eixos norteadores das praticas pedagogicas para essa etapa de ensino sdo as interagdes € as
brincadeiras” (BRASIL, 2010) que devem possibilitar o desenvolvimento de experiéncias

diversas para que a crianca aprenda e se desenvolva de forma integral. Assim,

[...] a expectativa é que a crianga vivencie, em espagos escolares, situagdes diversas
de aprendizagem, que as possibilitem desenvolver as suas potencialidades por meio
de atividades planejadas, com vista nas brincadeiras livres e nas situagdes de
interagdes com adultos e outras criancas. Mas, diante do atual contexto de pandemia
mundial, as instituigdes de Educacdo Infantil, publicas e privadas, estdo fechadas
desde margo de 2020 sem ofertar atendimento presencial para as criangas de todo o
pais (GONCALVES; BRITO, 2020, p. 42 - 43).

Mediante a essa perspectiva o ensino remoto limitou o aprimoramento dessas
potencialidades, pois ¢ através do estimulo dessas interag¢des e brincadeiras que a Educacao
Infantil proporciona a socializacdo e absorcdo de conhecimentos referentes a diferentes
linguagens e culturas no processo de ensino e aprendizagem. Gongalves e Brito (2020, p.40)
afirmam que “Nesses ambientes, as criangas sao consideradas como sujeito historico, de
direito, que aprende e se desenvolve no processo das interagdes sociais e com capacidades
proprias de agir e pensar o mundo do seu jeito”.

A BNCC destaca as aprendizagens essenciais na Educacdo Infantil e reconhece que,
além do educar e do cuidar como eixos indissociaveis nesse processo, “[...] a interacao
durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral das criancas” (BRASIL, 2017, p. 35).

Assim, a Educagdo Infantil tem um papel fundamental no desenvolvimento da crianga,
“Ouvir as criangas e verificar suas apropriacdes ¢ um trabalho interessante na perspectiva de
dar voz e vez as criancas no mundo.” (Anjos; Francisco, 2021, p.129), ¢ através dessa
perspectiva que podemos entdo fazer com que estes educandos possam se desenvolver cada
vez mais e atingir todos os objetivos no que se refere ao cognitivo, afetivo, social e

psicologico.
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4 METODOLOGIA

A referida pesquisa trata-se de um relato de experiéncia reflexivo e dissertativo sobre a
vivéncia pessoal na adaptacdo do ensino remoto tanto do educador como dos educandos e
seus familiares da turma da Educagdo Infantil I que compreende a criangas de 1 ano de idade
até os 2 anos bem como os desafios enfrentados em comum no contexto da pandemia do
Covid-19.

A experiéncia abrangeu o periodo de Maio de 2020 a Outubro de 2020 que se
desenvolveu a partir das vivéncias presenciadas nas atividades remotas (online) através da
plataforma do Google Meet e registros de imagens de arquivo pessoal enviado pelos pais das
criangas por Whatsapp ou Instagram em uma creche/escola particular localizada no municipio
de Campina Grande/PB no bairro do Jardim Tavares.

O relato esta embasado em cima de 6 atividades e suas respectivas propostas
referentes a cada més (que corresponde o periodo de Maio a Outubro de 2020) com as
criancas da turma do Infantil I através da mediagdo de atividades e recursos pedagdgicos
confeccionados enviados para casa, utilizacdo de videos, musica, contagdo de historias, entre
outros materiais utilizados.

Dessa forma, podemos destacar que “[...] o relato de experiéncia permite ao
pesquisador apresentar suas experiéncias e vivéncias que possam contribuir com relevancia
para academia, ciéncia e area de atuagdo” (GIL, 2008 apud MEDEIROS, PEREIRA; SILVA,
2020, p.3).
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5 O USO DE RECURSOS DIGITAIS PARA ATIVIDADES REMOTAS NA
EDUCACAO INFANTIL E A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS: RELATO DE
EXPERIENCIA

Com o surgimento da Pandemia do Coronavirus e o fechamento das escolas em Marco
de 2020 por o grande avango do virus (COVID-19) na populagdo nos educadores tivemos que
nos adaptar a uma nova forma de ensino através da utilizagdo de plataformas digitais e as
criangas a essa nova forma de aprendizagem, principalmente por ter que ficar um logo periodo
de tempo em frente a uma tela de computador,celular ou tablet.

Essa adaptacdo nao estava apenas voltada para a utilizagdo das tecnologias mas
também a necessidade de realizar um planejamento embasado na nova realidade, pois as
praticas pedagdgicas e as metodologias empregues precisavam ser adaptadas em relagdo ao
tempo da atividade, os recursos utilizados, o distanciamento e ainda o fator emocional. Os
educandos também passam por uma adaptacao, estes por sua vez estavam agora isolados, sem
contato fisico com as outras demais criancas e ainda necessitaram desenvolver a disciplina
para se concentrar nas atividades remotas, deixando totalmente de lado o meio afetivo e social
antes tido no ambiente escolar.

Diante dessa nova perspectiva, as metodologias ativas se tornam mais evidentes nas
atividades, estas de acordo com Bacich e Moran (2018, p.41) “[...] sdo grandes diretrizes que
orientam os processos de ensino e aprendizagem e que se concretizam em estratégias,
abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas”.

Para que se obtenha bons resultados através da utilizagdo de metodologias ativas os
educadores precisam explorar seus diversos conhecimentos, habilidades e utilizar a
criatividade para que os resultados sejam satisfatorios. Partindo desse pressuposto, Moran

(2017) enfatiza que:

As tecnologias digitais hoje sdo muitas, acessiveis, instantdneas e podem ser
utilizadas para aprender em qualquer lugar, tempo e de multiplas formas. O que faz a
diferenca ndo sdo os aplicativos, mas estarem nas maos de educadores, gestores (e
estudantes) com uma mente aberta e criativa, capaz de encantar, de fazer sonhar, de
inspirar. Professores interessantes desenham atividades interessantes, gravam videos
atraentes. Professores afetivos conseguem comunicar-se de forma acolhedora com
seus estudantes através de qualquer aplicativo, plataforma ou rede social
(MORAN,2017, p.1).

Através da elaboracdo de um novo planejamento e da utilizacdo das metodologias
ativas no dia 29 de Maio de 2020 foi realizado o envio do link da atividade no Google Meet
para os pais das criancas da turma do Infantil I. A atividade deste dia tinha como enfoque

trabalhar a rela¢do da familia e sua importancia e estimular as habilidades motoras.
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Inicialmente foi realizada musicalizagdo de acolhida e oracdo com a turma para
estimulo da interacdo na atividade online. Em seguida foi realizado contagdo de histdria sobre
“Pinoquio” com a utilizacao do livro para que fosse feito uma introdugao sobre o conceito de
familia e da sua importancia, trabalhando também a concentracdo e o interesse das criancas
através da realizagdo da contacdo de historias e suas respectivas imagens.

Apbs a contagdo de historia realizamos cantiga com fantoches da familia dos dedos
com a turma e logo apos foi realizado orientacdo de como seria realizado a atividade,
solicitamos para os pais uma folha de oficio e estes deveriam realizar o desenho de uma casa,
em seguida, as criancgas foram orientadas a realizarem desenho/pintura da sua familia na casa

e por fim colar palitos de fésforo na linha tracejada da casa.

Figura 1: Professora realizando contagdo de historia: Livro Pinoéquio

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 2: Recursos utilizados na atividade.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Esta atividade utilizou o campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo” e os objetivos de aprendizagem foram “Demonstrar interesse ao ouvir histérias
lidas ou contadas, observando ilustracdes € os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo
de segurar o portador e de virar as paginas)” e “Reconhecer elementos das ilustracdes de
historias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor” (BRASIL, 2017, p. 49). Como também o
campo “Tragos, sons, cores ¢ formas” no que se refere ao objetivo de aprendizagem “Tragar
marcas graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas” (BRASIL,
2017, p. 50).

Com a realizacdo dessa atividade, podemos perceber que as criancas participaram
positivamente de todas as atividades propostas através do Meet. A transi¢cao de uma atividade
para a outra em um curto espaco de tempo ¢ fundamental para estes educandos,

principalmente nessa faixa etaria.

Segundo Kim (2020), viabilizar experiéncias gratificantes para as criangas envolve,
para além dos recursos, tanto em momentos presenciais como remotos, a interacao
com as criangas, constru¢dao de relagdes, manutengdo da atengdo no encontro,
encorajamento para participacdo nas atividades, saber ouvir e questionar. As
atividades ludicas e praticas (como cantar, dangar, desenhar, construir brinquedos)
foram consideradas como as mais relevantes para as criangas pequenas na atividade
online (KIM, 2020 apud ANJOS, FRANCISCO, 2021, p.131).

No dia 26 de Junho de 2020, o planejamento se refere ao estudo das cores e o
desenvolvimento da motricidade fina através da realizacdo de atividade de pescaria. Foi
realizado com as criancas primeiramente acolhida com boneco e animais da musica “A turma
do seu Lobato” enfatizando o reconhecimento dos animais e em seguida realizamos contagao
de historia com o livro “Quero Colo”.

E através da historia que a crianga pode desenvolver sua capacidade de criatividade,

buscando novos meios de interpretacao, que segundo o RCNEI essa pratica ¢ positiva.

No processo de constru¢do do conhecimento, as criangas se utilizam das mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem idéias e
hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as
criancas constroem o conhecimento a partir das interagdes que estabelecem com as
outras pessoas € com o meio em que vivem (BRASIL, 1998, v. 1, p. 22 -23).

Logo apds esse momento literario, partimos para a apresentagcdo do jogo das argolas.
Foi realizada a orientagdo de como seria feita a atividade e o levantamento de algumas
perguntas: “Qual cor dessa argola?”, “E essa € a cor?” a crianga que desejasse participar da
atividade poderia levantar a mao e assim uma por vez respondia qual era a cor ali destacada.

Diante dessa atividade, podemos perceber um pouco de dificuldade em relacdo a

comunicagdo e participacdo das criangas. Na maior parte do tempo as mesmas acabavam se
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dispersando da atividade com brinquedos ou se dirigiam a outros ambientes da sua casa,
dificultando assim um pouco a conclusio da atividade.

Em outro momento, realizamos entdo a vivéncia com pescaria utilizando tampas de
garrafa, bacia e peneira (o material ja havia sido solicitado na atividade anterior), nesta
atividade as criangas deveriam tentar pegar as tampinhas com a peneira e assim ao final da
atividade cada um iria contar com o auxilio dos pais e da professora o nimero de tampas que
foram pescadas pelo educando. Tal brincadeira foi bem divertida e proporcionou a eles um
entrosamento e participagdo satisfatoria na atividade com os colegas e a professora e o
objetivo de aprendizagem se referiu a “Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe e
langamento, ampliando suas possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos”
(BRASIL, 2017, p. 47) fazendo com que as criangas tivessem uma melhor desenvoltura nas
suas habilidades motoras e explorem novas formas de desenvolvimento. De acordo com o

RCNEI,

Os jogos, as brincadeiras, a danga e as praticas esportivas revelam, por seu lado, a
cultura corporal de cada grupo social, constituindo-se em atividades privilegiadas
nas quais o movimento ¢ aprendido e significado. Dado o alcance que a questdo
motora assume na atividade da crianga, ¢ muito importante que, ao lado das
situagdes planejadas especialmente para trabalhar o movimento em suas varias
dimensdes, a instituicdo reflita sobre o espago dado ao movimento em todos os
momentos da rotina diaria, incorporando os diferentes significados que lhe sdo
atribuidos pelos familiares e pela comunidade (BRASIL,1998, v.2, p. 15).

Figura 3: Recursos utilizados na atividade.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No dia 01 de Julho de 2020, o planejamento estava embasado nas figuras geométricas,
em especial o Quadrado. Nessa atividade, iniciamos a mesma com musicalizagdo,

apresentacdo de fichas identificativas das criangas, roleta do tempo e oracdo. Em seguida,
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realizamos conta¢cdo de historia cantada sobre “Seu José e seu Mané” trabalhando assim a
amizade e a importancia do outro.

Em outro momento, realizamos entdo a apresentacdo de alguns objetos que sdo
quadrados e se parecem com a forma geométrica que estd sendo trabalhada na atividade e
juntamente com estes objetos tocava ao fundo a musica das formas geométricas. Em seguida,
as criancas juntamente com os pais foram orientadas a pegarem o caderno de atividades para
que fosse realizado atividade pedagdgica sobre a forma geométrica estudada com a utilizagao
de giz de cera para pintura do mesmo.

Mediante ao desenvolvimento do planejamento pedagégico dessa atividade podemos

perceber a importancia da didatica e da utilizagdo de recursos sonoros nas atividades.

Ouvir musica, aprender uma cangao, brincar de roda, realizar brinquedos ritmicos,
jogos de maos etc., sao atividades que despertam, estimulam e desenvolvem o gosto
pela atividade musical, além de atenderem a necessidades de expressdo que passam
pela esfera afetiva, estética e cognitiva. Aprender musica significa integrar
experiéncias que envolvem a vivéncia, a percep¢do e a reflexdo, encaminhando-as
para niveis cada vez mais elaborados (BRASIL, 1998, v. 3, p. 48).

Com a utilizagdo de musicas as criangas interagem melhor com os colegas e a sua
concentragdo se torna mais continua facilitando assim um pouco mais o desenvolvimento das

atividades propostas mesmo que de forma remota.

Figura 4: Aluna realizando atividade sobre a forma geométrica estudada: Quadrado.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Em relagdo ao campo de experiéncia explanado nesta atividade, o mesmo ¢ o “Tracos,

sons, cores e formas” referente ao objetivos de aprendizagem, estes foram: “Tragar marcas
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graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas” e “Explorar diferentes
fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas, cang¢des, musicas e
melodias” (BRASIL, 2017, p.48).

No dia 21 de Agosto de 2020, a atividade se referiu ao folclore com contagdo de
historia em dedoches sobre as lendas do curupira, saci e a sereia. Ressaltamos também a
musicalizacdo de algumas cantigas do folclore proporcionando as criangas a interagdo através
do estimulo das dangas com a participacao de seus familiares se possivel. Nesse dia apos a
conclusdo desse momento interativo, as criancas foram orientadas a confec¢do de brinquedo

“Peteca” com a utilizagdo de TNT, jornal, cola, Eva e fita.

Figura 5: Crianga brincando com peteca confeccionada em sua casa.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Apesar das dificuldades encontradas para elaborar um planejamento que proporcione o
mesmo desenvolvimento e interacdo que € realizado na sala de referéncia, algumas atividades
propostas mesmo de forma remota através do Google Meet despertaram nas criangas o
interesse e ainda a diversdo através das brincadeiras realizadas no contexto familiar. Podemos

notar que com a proposta da confec¢do da peteca as criangas puderam explorar os diversos
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ambientes da sua casa e assim se divertir jogando-a para cima ou para o familiar que estava
lhe acompanhando.

Muitas sdo as contribuigdes do brincar para o desenvolvimento infantil, de acordo
com Vigotsky (2007). O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal na
crianca, sendo a atividade que vai impulsionar o desenvolvimento da crianca
pequena, possibilitando a passagem para um novo nivel de desenvolvimento.A zona
de desenvolvimento proximal se encontra entre o nivel de desenvolvimento real,
aquilo que a crianga consegue realizar sozinha e¢ o nivel de desenvolvimento
potencial, o que a crianga tem capacidade para realizar, mas ainda ndo o faz
independentemente. E resultado de interagdes mediadas, é o que a crianga consegue
realizar, mas contando com a ajuda de um mediador, que pode ser um adulto ou um
colega mais experiente, por exemplo. Ou seja, o que estd na zona de
desenvolvimento proximal hoje, amanha pode ser desenvolvimento real. Segundo
Vigotsky (2007), o brincar cria essa zona de desenvolvimento, pois, brincando, a
crianca se comporta além de seu comportamento habitual (NAVARRO;
PRODOCIMO, 2012, p.636).

O campo de experiéncia desta atividade foi “O eu, o outro e 0 n6s” com o objetivo de
aprendizagem voltado para o “Interagir com outras criangas da mesma faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio social” (BRASIL, 2017, p.46) e o campo “Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacgdes” que destaca em um dos seus objetivos a importancia
de “Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos” (BRASIL, 2017, p. 51).

Em 21 de Setembro de 2020, a atividade estava voltada para a Primavera, uma das
quatro estagdes anuais que temos no nosso pais. Nesse dia foi realizado com as criangas
acolhida utilizando caixa musical para interacdo e também o reconhecimento dos animais
através das imitagcdes dos sons que estes representam. Logo em seguida, realizamos contagdo
de historia sobre a primavera utilizando avental de feltro, as criancas deveriam ficar atentas a
cada detalhe para que depois realizassem a atividade sobre esta estagao.

Nesse dia o campo de experiéncia explorado foi “Corpo, gesto € movimentos” com 0
objetivo de aprendizagem “Imitar gestos € movimentos de outras criangas, adultos e animais”
(BRASIL, 2017, p.47) e o campo “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”
com o objetivo de aprendizagem voltado para “Manipular materiais diversos e variados para
comparar as diferencas e semelhancas entre eles” (BRASIL, 2017, p.51).

Com isso, ao finalizar a histdria, os pais e os educandos foram orientados a pegar rolo
de papel (que ja havia sido pintado na atividade anterior), cola, papel crepom e tesoura (que
com o auxilio dos pais por serem muito pequenos iriam cortar pequenas tirinhas) apds o corte
das tiras do rolo de papel, as criancas deveriam colocar as mesmas no caderno de atividades

em formato triangular formando uma flor para representar a primavera e a historia narrada
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anteriormente. Por fim, elas iriam fazer bolinhas no papel crepom e coloca-las dentro do
espaco da flor montada com as tiras do rolo.

Notamos que na realizagdo da atividade a maior parte das criangas demonstraram
interesse em cada etapa realizada, mas, algumas obtiveram dificuldade para realizar a
colagem das tiras no papel assim como formar as bolinhas com o papel crepom. Estas
dispersaram-se do ambiente fazendo com que o processo de conclusdo da atividade ndo fosse

finalizado naquele momento proposto. A BNCC enfatiza que,

Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tragos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, cangdes,
desenhos, modelagens, manipulacio de diversos materiais e de recursos
tecnologicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as
criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos
outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educagdo Infantil precisa promover a
participagdo das criangas em tempos e espagos para a produgdo, manifestacdo e
apreciagdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da
criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se apropriem e
reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao
ampliar repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas (BRASIL,
2017, p. 41).

Sabemos que ¢ muito importante levarmos em consideragdo o tempo de cada crianga
para o desenvolvimento da sua aprendizagem, por isso ter um ambiente adequado para a

realizagdo de tais atividades ¢ fundamental para o desenvolvimento pleno da crianga.

Figuras 6 e 7: Criancas realizando atividade sobre a Primavera.

"> 4

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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No dia 05 de Outubro de 2020, trabalhamos com as criangas as partes do corpo. Para
essa atividade utilizamos o campo de experiéncia “Corpo, gestos € movimentos” através do
objetivo de “Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interacdes em
ambientes acolhedores e desafiantes” (BRASIL, 2017, p.47); o campo “Tragos, sons, cores €
formas” através do “Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, cangdes, musicas e melodias" (BRASIL, 2017, p.48); e ainda,
“Espacgos, tempos, quantidades, relacoes e transformacgdes’ partindo do objetivo de “Vivenciar
diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interagdes e brincadeiras (em dancas, balangos,
escorregadores etc.)” (BRASIL, 2017, p.51).

Apdés a acolhida da turma com oragdo e apresentagdo utilizando as fichas
identificatorias foi solicitado que as criangas ficassem em pé para realizagdo de musicalizagao
com exploracdo do corpo e gestos que as musicas iriam determinar. Para essa atividade
utilizamos as musicas “Cabecga, ombro, joelho e pé”; "Estatua diferente”; e “Zé bochecha”.
Os educandos nessa atividade adoraram reproduzir os comandos destacados nas musicas
referente as partes do corpo e assim interagiram com seus familiares e com os colegas mesmo
que através da tela na sala virtual do Google Meet, foi um momento divertido e satisfatorio
para todos que estavam participando.

E através da desenvoltura dos movimentos do corpo que a crianga desenvolve a

motricidade e expressa tudo que estdo sentindo, dessa forma como afirma a BNCC,

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontineos), as criancas, desde cedo, exploram o
mundo, o espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio
das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de
conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogao e
linguagem (BRASIL, 2017, p. 40-41).

Posteriormente, as criangas foram orientadas a sentarem para que fosse realizado
contacdo de histéria com fantoches, a histéria do dia foi “Chapeuzinho vermelho” que
também destaca algumas partes do corpo, em especial, o rosto. Assim, apos a finalizagdo da
historia foi solicitado para as criangas pegarem o recurso que havia sido enviado para casa
para a realizacao da atividade.

A atividade proposta se referia a identificagdo de onde ficava localizado as partes do
nosso rosto e ainda o desenvolvimento da percep¢ao de onde encaixar cada objeto ali exposto.
O recurso que foi enviado continha um rosto impresso (menino/menina) plastificado, com
velcro e as referidas partes do rosto (olhos, boca, nariz, sobrancelha e ouvido) para serem

coladas na imagem.
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Figuras 8: Recurso enviado para casa para realizagdo de atividade proposta.
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Fonte: Pinterest

Identificamos que as criangas adoraram todos os momentos propostos da atividade e
que a interacdo e participagdo das mesmas foram satisfatorias. A utilizacdo de musica, de
recursos didaticos adequados e de boa comunica¢cdo com os educandos se faz fundamental
mesmo que de forma remota. Assim, referente a utilizagao dos recursos didaticos Sa, Campos
e Silva (2007, p. 26) afirmam que “a variedade, a adequagdo e a qualidade dos recursos
disponiveis possibilitam o acesso ao conhecimento, a comunicagdo e a aprendizagem

significativa”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com o surgimento da pandemia do novo coronavirus (COVID-19) toda a populagao
teve que se habituar a novos habitos que até entdo eram considerados normais. Essas
mudancas desencadearam muitos impactos na populagdo, principalmente no que se refere ao
convivio social, mas, além desse fator, outros fatores também sofreram impactos como a
economia, as familias e as criancas. Através dessas mudangas muitas pessoas foram afetadas
com perdas de familiares, de emprego, problemas psicologicos e outros fatores que
poderiamos mencionar.

Como a transmissdo do virus facilmente era realizada através do contato fisico como
aperto de mao, saliva, espirros ou abragos, o isolamento social se tornou obrigatorio e assim
como os adultos as criang¢as sofreram com essa nova rotina. Deixando o ambiente escolar, sua
rotina e o contato com seus professores e colegas, essas passaram a ficar em casa tendo
apenas contato com seus familiares.

Ressaltamos que a pandemia trouxe aspectos positivos no que se refere a aproximagao
das familias, estas muitas das vezes ndo tinham tempo para ficar com seus filhos e assim
viviam em uma rotina na qual muita das vezes ndo conseguiam notar o impacto dessa rotina
causado na vida das criangas. Os pais em sua maioria, relacionavam a Educacao Infantil a um
ambiente no qual se referia apenas ao cuidado dos seus filhos, mas, com a realizagdo das
atividades remotas estes puderam perceber que o trabalho dos professores(as) vao além do
cuidar, estes além do cuidar tem o papel de educar as criangas a se tornarem seres pensantes €
capazes de desenvolver seus proprios pensamentos e opinides acerca do mundo como também
o desenvolvimento da aprendizagem através das interacdes e brincadeiras com os adultos e
seus pares.

A utilizagdo das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC) foram de
suma importancia para o auxilio do ensino e aprendizagem dos educandos e estas quando
usadas da maneira certa trazem grandes beneficios para seus usuarios e a educagao.

Outro fator de relevincia se da referente a facilidade ao acesso a essas tecnologias pois
os educandos estudam em creches/escolas particulares visto que no contexto das creches e
escolas publicas o acesso a essas tecnologias em sua maioria ndo se pode obter com tanta
facilidade.

Compreendemos que a utilizacao de recursos digitais ndo € recomendado para criangas

dessa faixa etaria, elas precisam do contato fisico, social e cultural para desenvolver-se de
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forma adequada e utilizar essas tecnologias para dar continuidade ao ensino foi uma das
saidas para amenizar os impactos causados pela pandemia.

Trabalhar com criancas pequenas através da tela de computadores, celulares ou tablet
sdo formas desafiadoras para o professor de se reinventar a cada segundo para que as
atividades ndo se tornem mondtonas e exaustivas para as criangas, visto que elas se dispersam
com facilidade e estdo sempre em busca de novas descobertas. O grande desafio para ensinar
através dos recursos digitais ¢ fazer com que o educando interaja e aprenda de forma
significativa e para isso ¢ de suma importancia o apoio dos pais nesse processo.

Diante do exposto, consideramos que através da analise das experiéncias destacadas o
trabalho realizado através do ensino remoto trouxe grandes aprendizados no que se refere ao
trabalho com Educacao Infantil. Essa etapa de ensino ¢ primordial para o desenvolvimento de
toda crianca e precisa ser explorada para que todas as suas especificidades sejam
desenvolvidas, o professor tem um papel fundamental nesse processo de ensino e
aprendizagem, assim como os educandos e seus familiares. Mesmo através do uso do ensino
remoto, o educador tem que estd sempre em constante mudanga, tragando novos objetivos,
didaticas e respeitando as individualidades de cada educando. Quando ¢ realizado uma
mediacdo entre escola, o educando e familia o processo de aprendizagem se torna eficaz e
assim as criancas podem crescer em uma sociedade na qual todos estdo juntos em um mesmo
objetivo, proporcionar para as criancas de hoje uma educagao de qualidade na qual estas estao

aptas a participar e enxergar novos horizontes no futuro.
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