@\

&)
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS |
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

MARIANA PEREIRA DE SOUZA

EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA: UMA ANALISE DAS
POLITICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM MUNICIPIOS PARAIBANOS

CAMPINA GRANDE
2021



MARIANA PEREIRA DE SOUZA

EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA: UMA ANALISE DAS
POLITICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM MUNICIPIOS PARAIBANOS

Trabalho de Conclusdio de Curso De
Pedagogia da Universidade Estadual da
Paraiba, como requisito parcial a obtencdo do
titulo de Licenciatura em Pedagogia.

Area de concentracio: Educacdo Infantil.

Orientador: Prof. Dra. Lenilda Cordeiro de Macédo.

CAMPINA GRANDE
2021



E expressamente proibido a comercializacao deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.
Sua reproducdo total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducao figure a identificacdo do autor, titulo, instituicao e ano do trabalho.

S729e  Souza, Mariana Pereira de.

Educacdo infantil em tempos de pandemia [manuscrito] :
uma analise das politicas e praticas pedagdgicas em
municipios paraibanos / Mariana Pereira de Souza. - 2021.

57 p. [ il. colorido.

Digitado.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdao em
Pedagogia) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Educacao , 2022.

"Orientacdo : Profa. Dra. Lenilda Cordeiro de Macédo ,
Coordenacao do Curso de Pedagogia - CEDUC."

1. Pandemia. 2. Tecnologia. 3. Politicas publicas. 4.
Educacdo infantil. 5. Politicas publicas . 6. Paraiba. I. Titulo

21.ed. CDD 371.9

Elaborada por Deivid A. M. Neves - CRB - 15/899 BC/UEPB




MARIANA PEREIRA DE SOUZA

EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA: UMA ANALISE DAS
POLITICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM MUNICIPIOS PARAIBANOS

Trabalho de Conclusdo de Curso DE
Pedagogia da Universidade Estadual da
Paraiba, como requisito parcial a obtencdo do
titulo de Licenciatura em Pedagogia.

Area de concentracio: Educacdo Infantil.

Aprovada em: 14/12/2021.

BANCA EXAMINADORA

v,

X / | \
2V P | / “-ﬂ/\;1 A ] l] 1f_ s j 9]
wuweOy Ul Ulée V| CAALLMV

Prof. Dr. Lenilda Cordeiro de Macédo (Orientadora)

Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Prof. Dra. Maria do Rosario Gomes Germano

Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

N\ f{,u;[cv '\!~—//) \\:.,“td;'\-'z

Profa. Dra. Fabiola Monica da Silva Gongalves

Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)



AGRADECIMENTOS

A Deus por suas béncdos em minha vida, por me dar sabedoria e discernimento para
chegar até aqui, pois sem ele eu nada seria.

A meu pai (In memoria), que mesmo ndo estando presente fisicamente esta em meu
coracdo, a minha mae e meu irméo, pois sempre estiveram presentes na minha vida, me
amando, cuidando e me incentivando a prosseguir na educacéo.

A meu esposo e amor da minha vida Valterlins, por ser meu exemplo na educacao, por
me ajudar nas longas madrugadas em claro e por me incentivar a cada dia ser melhor, sem
vocé eu ndo chegaria ao tdo sonhado ensino superior, e é por isso que dedico essa conquista a
VOCE.

A minha melhor amiga Layse, que muito me ajudou e tornou meus dias a caminho da
universidade mais alegres e divertidos, sem vocé essa caminhada seria dura.

As minhas amigas de curso Paloma Lais e Mariana Olegério que compartilharam todas
as lutas durante esses quatro anos, obrigada por toda ajuda e colaboragdo durante essa
jornada.

A minha orientadora Lenilda que acreditou no meu potencial ha trés anos, me
escolhendo para fazer parte do Programa de Iniciacdo Cientifica. Muito obrigada por todos os
ensinamentos compartilhados, dedicacdo, orientacdo e principalmente por me transmitir o
amor pela Educacéo Infantil.

Aos componentes da banca de defesa por sua participacéo, leitura atenciosa e por suas
importantes contribuigdes.

A todos os professores da minha graduacdo, que corroboraram com O meu

crescimento, compartilhando conhecimentos que foram fundamentais para minha formacao.



RESUMO

O atual cenério gerado pela COVID-19 provocou uma crise de emergéncia em saude
publica, em todas as esferas da sociedade. Na educagdo, em especial ocorreram mudancas
repentinas Nosso principal objetivo foi analisar as politicas e a¢des de cuidado e educagdo das
criancas de 0 a 5 anos, no contexto de pandemia, em instituicbes de educacdo infantil
paraibanas além de compreender quais os principais limites e desafios enfrentados pelos
professores, criangas e familias. A pesquisa foi realizada em 8 municipios paraibanos.
Utilizamos a metodologia qualitativa tendo como técnica de produgdo dos dados um
questionario elaborado no aplicativo google forms. Nossos principais interlocutores foram:
Campos e Durli (2021), Macédo e Dias (2006), Cordeiro (2021), dentre outros. Os resultados
apontaram que, apesar dos pareceres e portarias lancados durante a pandemia, por 6rgaos
governamentais, constatamos que esses atores politicos ndo levaram em consideragdo a real
especificidade da Educacdo Infantil nesse processo. Professores necessitaram trabalhar mais,
pois precisavam ministrar aulas em formato remoto e elaborar tarefas para as criancas que nao
possuiam acesso a internet, as familias precisaram auxiliar as criancgas a realizarem as tarefas
escolares, mesmo sem formacdo especifica, para tal tarefas e as criancas foram confinadas em
suas casas, sem conato com professores e outras criancas tendo que se adaptar & nova
realidade, confinadas em suas casas, sem interagir e brincar com seus pares. Por fim, mesmo
com intmeras tentativas de continuidade das atividades, no formato ndo presencial, muitas
familias se encontram em situacdo de pobreza dificultando, assim a participacdo das criancas
nas atividades remotas. Essa dificuldade se ampliou, em virtude da auséncia de politicas
publicas que garantissem 0 acesso e participacdo das criancgas as atividades remotas, com um
minimo de qualidade, através da oferta publica de internet e equipamentos eletrénicos
adequados as necessidades das criancas. Face ao exposto, concluimos que a oferta de ensino
ndo presencial , nos municipios pesquisados, foi precaria e excludente, sem a necessaria
formagéo e garantia de condicdes de trabalho adequadas aos professores para exercerem a
docéncia, além de responsabilizarem as familias, para além daquilo que se constitui sua

funcéo.

Palavras-Chave: Pandemia. Educagdo Infantil. TDCs.



ABSTRACT

The current scenario generated by COVID-19 caused an emergency crisis in public health in
all spheres of society. Our main objective was to analyze the policies and actions of care and
education of children from 0 to 5 years old, in the context of the pandemic, in institutions of
early childhood education in Paraiba, besides understanding the main limits and challenges
faced by teachers, children and families. The research was carried out in 8 municipalities of
Paraiba. We used the qualitative methodology, having as technique of data production a
questionnaire prepared in the google forms application. Our main interlocutors were: Campos
and Durli (2021), Macédo and Dias (2006), Cordeiro (2021), among others. The results
pointed out that, despite the opinions and ordinances issued during the pandemic by
governmental bodies, we found that these political actors did not take into consideration the
real specificity of Early Childhood Education in this process. Teachers needed to work more,
because they had to teach classes in a remote format and prepare tasks for children who didn't
have access to the Internet; families needed to help children to do their homework, even
without specific training for such tasks; and children were confined to their homes, with no
contact with teachers and other children having to adapt to the new reality, confined to their
homes, without interacting and playing with their peers. Finally, even with numerous attempts
to continue the activities in the out-of-class format, many families are in poverty, making it
difficult for the children to participate in the remote activities. This difficulty has increased
due to the absence of public policies that would guarantee the access and participation of
children in remote activities, with a minimum of quality, through the public offer of internet
and electronic equipment suitable to the children's needs. In view of the above, we conclude
that the offer of non-presence education in the researched municipalities was precarious and
excluding, without the necessary training and the guarantee of adequate working conditions
for teachers to exercise their teaching profession, in addition to making families responsible,

beyond what constitutes their function.

Keywords: Pandemic. Early Childhood Education. TDCs.
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1 INTRODUCAO

A pandemia decretada em 11 de margo de 2020, pela Organizacdo Mundial da Saude -
OMS suscitou o0 caos em esfera mundial gerando, assim incertezas e emergéncia na saude
publica. De acordo com o Ministério da Saiude a COVID-19 é uma doenca causada pelo
coronavirus, denominado SARSCoV-2. Por se tratar de uma doenca que é rapida na forma de
contagio e que evolui para casos extremamente graves tornou-se necessario o distanciamento
social entre as pessoas. Com esse momento onde 0 contato com outras pessoas colocaria em
risco a salde de todos, no dia 17 de Margo de 2021 o Diario Oficial da Unido publicou a
Portaria n°® 343 do Ministério da educacdo (MEC) (BRASIL, 2020a) que dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas que utilizem tecnologias da informacéo e
comunicacdo. Com a emergente crise na saude publica houve a paralisacdo de cem por cento
das atividades em escolas e creches no Brasil, com isso 0 ensino ndo presencial passou a ser a
alternativa mais viavel para a continuidade das aulas durante a pandemia.

Este trabalho é fruto da pesquisa realizada pelo projeto de iniciacdo cientifica “A
Educacdo Infantil no contexto de pandemia e pos-pandemia” cujo objetivo principal foi
analisar as politicas e acdes de cuidado e educacdo das criancas de 0 a 5 anos, no contexto de
pandemia e de pos-pandemia, em instituicdes de educacdo infantil paraibanas. Esta pesquisa
possui grande importancia, pois visou colaborar com a area de estudos das politicas e as
praticas voltadas para a educacdo infantil, visto que nesse momento de pandemia é
fundamental entender a reorganizacdo das politicas e praticas pedagdgicas, no sentido de
possibilitar a manutencao dos vinculos afetivos.

Nossa metodologia caracteriza-se como qualiquantitativa. Utilizamos questionarios
elaborados no aplicativo google forms. Participaram da pesquisa professores e gestores de
oito municipios

A partir de todo esse cenario pandémico que envolve diretamente a educacéo
observamos a necessidade de pesquisar a fundo sobre os desafios enfrentados pela Educacao
Infantil nesse momento de Pandemia, pois abordar essa tematica é de suma importancia para
compreender como se deu a primeira etapa da educacdo basica no modelo remoto e os
impactos ocasionados a curto e longo prazo na educagéo.

Este texto estd estruturado da seguinte forma: capitulo I, “Breve Historico Sobre a

Educagao Infantil”, onde discutiremos a concep¢do de crianca e a creche ao longo da historia,



no capitulo Il “A Educacao Infantil e a Legislacdo Brasileira” trataremos da trajetoria da
educacéo Infantil perante as bases legais no Brasil, percorrendo a Constituigdo Federal (1988)
até a Base Nacional Comum Curricular (2018). No capitulo III “A Educagio Infantil no
Contexto de Pandemia” a énfase € dada a essa etapa da educagdo na Pandemia, quais foram os
pareceres e decretos destinados a esse segmento, 0 uso das tecnologias e a concepgao
privatista presente na agenda do governo federal para a educacdo infantil, nesse momento de
calamidade publica, por fim, o capitulo IV “A Educa¢do Infantil ¢ a Pandemia” aborda a
metodologia, os resultados e discussdes dos dados coletados e analisados a partir da pesquisa
realizada. Por ultimo as conclusGes realizadas a partir de todas as analises e todas as

referéncias utilizadas no decorrer do texto.
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2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

A crianca ao longo de toda a historia da humanidade ja possuiu diversas visdes e
significados. A cada era as pessoas consideravam as criangas de formas diversificadas e por
muito tempo a crianca ndo foi vista como sujeito histérico. Nas sociedades primitivas as
pessoas consideravam a diferenca das criancas para os adultos apenas no tamanho, por isso as
criancas eram afastadas de suas maes muito cedo, e isso era feito para que elas pudessem
aprender mais sobre as formas de sobrevivéncia e trabalho.

Na idade média a crianca era vista como um homem em miniatura, portanto ndo era
vista como sujeito de direitos, mas como ser insignificante, digno de assisténcia. “A crianca
era, portanto, diferente do homem, mas apenas no tamanho e na for¢a, enquanto as outras
caracteristicas permaneciam iguais” (ARIES, 1981, p.14). Por vezes, as criancas eram
separadas de suas familias para que aprendessem a trabalhar e, assim se tornarem importantes
para a sociedade emergente.

No renascimento surgiu uma nova visdo sobre a infancia, isso se deve ao fato da

influencia da igreja, que passaram a retratar as criangas como anjos em suas pinturas.

Durante o século XIV e, sobretudo durante o século XV, esses tipos medievais
evoluiram, mas no sentido j& indicado do século XIIl. Dissemos que o anjo-
adolescente animaria ainda a pintura religiosa do século XV, sem grande alteracéo.
Por outro lado, o tema da infancia sagrada, a partir do século X1V, ndo deixaria mais
de se ampliar e de se diversificar: sua fortuna e sua fecundidade sdo um testemunho
do progresso na consciéncia coletiva desse sentimento da infancia. (ARIES, 1981,
p.20)

No que se refere a creche, podemos afirmar que, ao longo da histdria passou por
diversas mudancas, inicialmente ndo possuia a finalidade de educar como conhecemos hoje,
sua funcéo era, Unica e exclusivamente, para retirar as criangas das ruas, pois por vezes estas
eram consideradas como marginais e ndo eram vistas como algo bom para a sociedade.
Conforme o tempo foi passando, esse segmento comegou a atender esse publico de uma forma
diferente, agora, essa institui¢do servia para o controle de doencgas, entrando nesse contexto o
movimento higienista, responsavel pelo cuidado e controle de doencas da época. As pessoas
responsaveis por esse movimento acreditavam que a sociedade s6 poderia evoluir a partir do
controle das doencas e que este era o principal atraso da sociedade, por isso tiveram grande

importancia. “Os higienistas discutiam 0s projetos para a construcao de escolas, a implantacéo



11

dos servicos e inspecdo médico-escolar, e apresentavam sugestdes para todos os ramos do
ensino, em especial com relacdo a educacgdo priméaria e infantil” (KUHLMANN, 1998, p.91)

E possivel constatar que esse movimento se tornou responsavel por uma nova visdo da
crianca na sociedade e sobre qual era o lugar que elas deveriam ocupar. Para eles esse
segmento deveria ser cuidado e observado de uma forma especial, pois a higiene e 0s
cuidados especiais deveriam surgir desde a mais tenra idade, portanto cuidando, desde cedo
destas questBes, as criangas consequentemente passariam os habitos de higiene para seus
familiares.

Outro ponto crucial para o desenvolvimento da creche foi no momento em que a
grande demanda da indUstria aumenta e, consequentemente a médo de obra dando espago para
que as mulheres assumissem a funcdo de operarias. A partir do momento em que as mulheres
comecaram a trabalhar nas induastrias surgiu a necessidade de um local para deixarem seus
filhos enquanto trabalhavam. A principio, estes locais ndo possuiam inspecdo, e com isso
muitas criancas eram acometidas de doencas e levadas até a morte, pois ndo existia um
cuidado especial. Segundo Oliveira era comum ocorrem turmas com grande numero de

criancas:

O bésico, todavia, para os filhos dos operérios era o ensino da obediéncia, da
moralidade, da devocdo e do valor do trabalho, sendo comuns propostas de
atividades realizadas em grandes turmas, muitas delas com cerca de 200 criangas.
nas salas de asilo parisienses, que foram logo disseminadas pela Europa e chegavam
até a Russia, era freqliente que grupos de até cem criangas obedecessem a comandos
dos adultos dados por apitos. (OLIVEIRA, 2011, p. 61)

Constatamos que sempre houve a distin¢cdo no ensino entre as classes altas e baixas da
populacdo, enquanto os filhos dos mais ricos possuiam os melhores professores e 0s
ambientes mais adequados, os filhos das operarias deveriam aprender, sobretudo a obediéncia
e a devocdo ao trabalho desde cedo, sem falar na quantidade de criancas que ocupavam cada
sala.

Com os avangos que ocorriam no mundo, em relacdo a ciéncia, inclusive na
psicologia, cuja contribuicdo para uma nova visao da crianga foi muito importante, visto que
se inaugurou uma nova perspectiva sobre estes sujeitos e a importancia do seu
desenvolvimento e aprendizagem. Com o0 avanco da ciéncia a psicologia e a educacgdo

passaram a estar intimamente relacionadas, como afirma Antunes:

Pode-se afirmar que o processo pelo qual a Psicologia conquistou sua autonomia
como area de saber e o incremento do debate educacional e pedag6gico nas
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primeiras décadas do século XX estdo intimamente relacionados, de tal maneira que
é possivel afirmar que psicologia e educagdo sdo, historicamente, no Brasil,
mutuamente constituintes uma da outra. (ANTUNES, 2008, p. 471).

Outra &rea que ganhou destaque nos ultimos anos é o campo de estudos da sociologia
da infancia, este buscou cada vez mais o aprofundamento dos estudos sobre a infancia e a
crianca em sua interacdo com a sociedade. Anteriormente, se dedicavam mais a sociologia da
educacdo de uma forma geral, mas foi vista a necessidade das interacdes sociais das criancas e
0s seus impactos no desenvolvimento infantil.

Com todos os avangos educacionais e, passando por muitos seculos de invisibilidade,
a crianga, nas Ultimas décadas vem ganhando um lugar de destaque, sendo considerado sujeito

de direitos, ator social, produto e produtora de cultura, portanto protagonista na historia.
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3 AEDUCACAO INFANTIL E A LEGISLACAO BRASILEIRA

Foi instaurada uma nova visdo sobre a crianga, como sujeito de direitos, desde a
Declaracdo Universal de Direitos Humanos, em 1958, porém, um ser em processo de
desenvolvimento, com necessidades especificas vivenciadas nessa fase da vida. A necessidade
de garantir os direitos das criancas, através da democratizacdo do acesso, incluindo a oferta da
educacao infantil e a garantia da qualidade dos servicos intensificou-se, atravées das lutas dos
movimentos sociais.

Como marco nesse novo momento voltado, agora para a educacdo infantil, é possivel
destacar, como ponto de partida em nosso pais a Constituicdo Federal de 1988.
Compreendemos que, até chegar a esse momento especifico grandes foram as lutas para o
reconhecimento e a garantia da Educacdo Infantil, em ambito nacional, com isso, a
Constituicdo expressa um aparato de especificacbes sobre toda a educacéo brasileira e, em
especial, a Educacdo Infantil, que aparece pela primeira vez como um direito na legislacao
brasileira sendo estes direitos consagrados, nacionalmente, no artigo 227 da Constituicdo
Federal de 1988 e no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990

Em seu capitulo 11l e em seus artigos 205 aos 214 encontraremos os direitos e deveres
acerca da educacdo brasileira, que passou a ser um direito de todos e dever da familia, do
estado e da sociedade. “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”
(BRASIL, 1988, art. 205). A educacdo deve ser garantida a todos os brasileiros, sem qualquer
distincdo. Em face do exposto no artigo 205, o direito a educacdo deve ser assegurardo a
todos, indistintamente.

No que se refere, a Educacgdo Infantil encontramos no artigo 208 o seguinte: “O dever do
Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: [...] IV - educacéo infantil, em
creches e pré-escolas, as criangas, até 5 (cinco) anos de idade;” (BRASIL,1988, art. 208,
inciso 1V). Portanto, o Estado torna-se responsavel, a partir desse momento, pela Educacéo
Infantil, que deve ser garantida para todas as criancas de, até cinco anos de idade e essa
garantia se refere a creches e pré-escolas. Vale ressaltar, que na Constitui¢cdo Federal também

estabelece a responsabilidade da oferta da educacdo infantil, por meio dos municipios, ou
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seja, 0s municipios sdo responsaveis por ofertar essa fase do ensino e assegurar, de forma
satisfatoria, a todas as criangas em idade de até cinco nos. Segundo o Conselho Nacional de
Educacao, parecer n° 20/2009:

A incorporacdo das creches e pré-escolas no capitulo da Educagdo na Constituicdo
Federal (art. 208, inciso 1V) impacta todas as outras responsabilidades do Estado em
relacdo a Educacdo Infantil, ou seja, o direito das criancas de zero a cinco anos de
idade a matricula em escola publica (art. 205), gratuita e de qualidade (art. 206,
incisos IV e V1), igualdade de condi¢des em relacdo as demais criancas para acesso,
permanéncia e pleno aproveitamento das oportunidades de aprendizagem
propiciadas (BRASIL, 2009, art. 206, inciso 1.).

Com isso, por meio da Constituicdo Federal de 1988 as criancas foram reconhecidas como
sujeitos de direitos e a Educacdo Infantil, do ponto de vista legal, deixou de ter o carater
assistencialista, garantindo, assim a indissociabilidade do cuidar e educar.

Apos dois anos da promulgacdo da Constituicdo Federal foi promulgado o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, por meio da Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990. A partir desse
documento foi reafirmado o status da crianca como um sujeito de direitos, que devem ser

assegurados, como é possivel observar no Art. 4°:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
(BRASIL, 1990)

Como firmado na Constituicdo Brasileira e, agora concretizado no Estatuto da Crianca
e do Adolescente, as criangas possuem direitos que se configuram em todos os &mbitos de sua
vida e, em especial a educacdo. Como afirmado, anteriormente esses direitos devem ser
assegurados de forma efetiva, para que se exerca a garantia plena da cidadania das criancas.

Podemos compreender, mais a fundo a garantia do direito a educacao no Art. 53:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes: | - igualdade de condicfes para 0 acesso e
permanéncia na escola; Il - direito de ser respeitado por seus educadores; Il -
direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores; IV - direito de organizacdo e participagdo em entidades estudantis;
((BRASIL, 1990)

E possivel compreender que nesse aspecto a educagdo vai muito além do que apenas
ensinar, nesse sentido, a crianca tem o direito de participar, de forma democréatica do seu

processo de formagdo. A crianga, agora detentora de direitos, deve fazer parte de forma
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integral do seu processo de ensino, participando e opinando, acerca dos mais variados
assuntos.

Para completar as conquistas de garantia de direitos, no @mbito educacional no final do
século XX, podemos encontrar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96. A LDB foi
fruto de inimeras lutas e esfor¢os, assim como outros movimentos que compactuaram para
que tal conquista fosse concretizada. Compreendemos que essa lei é responsével por organizar
e definir a educacdo brasileira, seja ela privada ou publica, desde a creche, até o ensino
superior. Em consonéncia com a Constituicdo Federal, ela vem regulamentar o capitulo da
educacéo, presente na Constituicdo Federal.

No tocante a Educacgdo Infantil a LDB/96 a reconheceu, pela primeira vez, como
primeira etapa da educacdo basica e responsavel pelo desenvolvimento integral, como
podemos encontrar no Titulo V, Capitulo II, Segdo II ¢ Art. 29: “A educacao infantil, primeira
etapa da educagdo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.” (BRASIL, 1996, art. 29)

Nesse sentido, a crianca € vista a partir de toda sua singularidade e como sujeito de
direitos, inovando, assim a concepcdo de educagédo voltada para as criangas de zero a cinco
anos, em todo o territério nacional. Por meio desses documentos citados, anteriormente, 0s
curriculos passam por uma modificacdo e ressignificacdo, pois a ampliacdo do conceito de ser
crianca e seu processo de desenvolvimento torna-se central nessa fase. Podemos destacar a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo como peca chave para 0s avangos, no que se refere a
concepgdo de Educacdo infantil, pois nesse momento a educacao € voltada para a crianca e
ndo apenas como suporte assistencialista, entende-se que o educar e o cuidar ndo podem ser
separados, bem como os deveres do governo com essa fase, pois agora é caracterizada como
primeira etapa da educacao basica.

Em 2009 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagédo Infantil. Esse documento surgiu com o intuito de organizar as
diretrizes para a Educacdo Infantil contribuindo assim com a formulagdo das Propostas
pedagogicas das instituicbes. No que diz respeito & concepgdo de Educacdo Infantil

encontramos o seguinte:

Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
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regulados e supervisionados por Orgdo competente do sistema de ensino e

submetidos a controle social. (BRASIL, 2010, p. 12).
As Diretrizes foram formuladas a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
Vale ressaltar que as diretrizes frisam essa etapa como periodo que cuida e educa, portanto, a
Educacgdo Infantil ndo é a base preparatdria para o Ensino Fundamental, mas possui suas
especificidades, sendo ela a juncdo do cuidar com o educar, visto que esses dois atos devem
andar em consonancia. Vale ressaltar, que nesse documento existe uma grande énfase nas

especificidades do ser crianca:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (Brasil, 2010, p. 12).

A crianca é pensada como um sujeito histérico e detentor de direitos, que constréi sua
identidade, a partir da troca de conhecimentos com sua comunidade. Um ponto crucial, que
merece destaque, é que as DCNEI consideram a crianga como produtora de cultura, com essa
concepcao atribuida a crianca necessita-se, portanto de uma nova concepcdo da educacgédo
infantil. Portanto, como a crianca passou a ser vista a partir de outra perspectiva as praticas

curriculares devem ser elaboradas em consonancia, com esta visao.

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12)

Portanto o curriculo ndo se encontra pré-estabelecido, mas é construido a partir das
vivencias e interacdes das criancas. Levam-se em consideracdo as aprendizagens das criangas
a partir de suas experiéncias e saberes, em articulacdo com os conhecimentos produzidos na
cultura.

Em seguida, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) politica de estado, elaborada e
aprovada para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n°® 13.005/2014. A iniciativa de
elaboracdo de um Plano de Educacéo foi instaurada a partir da Constituicdo Federal de 1988,
que em seu Art. 214 diz o seguinte:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracdo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboragéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
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modalidades por meio de agGes integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a:l- erradicagdo do analfabetismo;ll -
universalizacdo do atendimento escolar; 111 - melhoria da qualidade do ensino; 1V -
formacdo para o trabalho; V - promoc¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do
Pais.VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacédo
como proporcdo do produto interno bruto. (BRASIL, 1988)

Portanto, o PNE foi considerado, a partir de 1988, com sua determinacdo na
Constituicdo Federal, demonstrando sua duracdo e quais metas deveriam ser alcangadas no
decénio. O atual PNE é responsével por estabelecer metas e diretrizes para o desenvolvimento
da educacdo, em ambito nacional, estadual e municipal. Conta com vinte metas, que
abrangem todos os niveis e modalidades da educacdo, do infantil ao superior, a formacéo
continuada de professores, educacdo especial e erradicacdo do analfabetismo. Cada meta
possui estratégias, para que possam ser concluidas de forma significativa, visando o pleno
desenvolvimento da educacdo em nosso pais.

No que se refere a Educacdo Infantil, no PNE encontramos como primeira meta a

universalizacdo e ampliacdo dessa modalidade:

META 1: Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de
até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014, p. 16)

A partir dessa meta, 0s municipios teriam o equivalente a um ano, para universalizar a
oferta de vagas para a pré-escola, isso se refere ao primeiro objetivo da meta. Quanto ao seu
cumprimento é possivel encontrar, de acordo com os dados fornecidos pela plataforma
Observatorio do PNE, até o ano de 2016, ndo ocorreu seu cumprimento, ja no ano de 2019,
cerca de 94,1% das criancas estavam matriculadas em pré-escolas, ou seja, no mencionado
ano de 2019 o primeiro objetivo da meta que seria para 2016 ainda néo havia se concretizado.
Portanto, uma meta que deveria ser cumprida em um ano, ndo havia sido concluida em 2019.

Esse resultado reflete a realidade da falta de politicas publicas voltadas para a primeira
etapa da Educacdo Basica no Brasil, mesmo com todos 0s avangos e conquistas no campo da
Educacao Infantil, ainda nos deparamos com grandes desafios, e como ponto chave podemos
identificar a falta de politicas voltadas para a democratizacdo do acesso, sobretudo da creche,
bem como a privatizacdo dessa modalidade, através da politica de vouchers, que direciona
recursos publicos para as instituicdes privadas ofertarem a educagéo infantil nos municipios.

Restam menos de trés anos para o cumprimento do PNE e, em plena pandemia a

execucdo da meta referente a Educacdo Infantil ainda se encontra distante, pois os 6rgdos que
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regulamentam a educagdo de uma forma geral andam em consonancia com grupos

empresariais, concordando com suas exigéncias, como podemos observar:

Né&o ¢ dificil perceber o quanto as orientagdes do CNE estdo em “sintonia” com
interesses de grupos empresariais que atuam na educacdo, operando por dentro dos
6rgdos do aparelho de Estado, como o proprio CNE em sua composicdo atual,
majoritariamente integrado por empresarios e intelectuais organicos ultraliberais,
representantes e representados pelo governo vigente. (CAMPOS E DURLLI, 2021, p.
226).

Os interesses empresariais de cunho neoliberal estdo ganhando mais espaco na
educacdo, impondo suas exigéncias e sendo atendidos. Estas empresas com fachadas
filantropicas direcionam sua atencdo para a questdo do lucro sobre a vida, sem levar em
consideracdo os interesses e necessidades dos envolvidos, ou seja, professores e alunos.

Por fim, outro documento publicado, que inclui a educacéo infantil e todos os outros
niveis de ensino foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). No que se
refere a educacdo Infantil é possivel considerar que a BNCC é uma norma, e com ela

encontramos avancgos e retrocessos, pois

Ao mesmo tempo em que a Base avanca na concepgdo de infancia, superando a
visdo de passividade das criangas em seus processos de educagdo e de
socializacdo, por outro lado, em seus desdobramentos para a préatica
pedagégica, o documento se apresenta de maneira bastante prescritiva,
baseado em modelos universais de  desenvolvimento, se contrapondo a
perspectiva de crianga como sujeito historico e social. (BARBOSA, MARTINS e
MELO, 2019, p. 158)

Todo ser é singular, ndo possuimos um molde que se encaixe para todas as criancas,
pois cada uma possui suas especificidades e seu proprio ritmo de aprendizagem. Com isso,
compreendemos essa ambiguidade da BNCC, quando ndo considera a crianga como sujeito
historico e cultural, que reproduz e produz cultura.

No que tange ao cuidar e educar € possivel encontrar na BNCC esse processo como
fundamental para execugdo e consolidacdo dos direitos de aprendizagem. Compreendendo
gue essa indissociabilidade é caracterizada como um processo que vem sendo construindo ao

longo da histdria, a BNCC afirma o seguinte:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos
construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade,
e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo
de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao
familiar — especialmente quando se trata da educagdo dos bebés e das criancas bem
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pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacdo. (BRASIL, 2018, p.36)

A creche é o primeiro ambiente que a crianga terd contato, ap0s a saida de seu
contexto familiar, nas praticas pedagdgicas na educacao infantil, sobretudo com os bebés e

criancas bem pequenas a educagéo e os cuidados devem ser vistos como complementacao.

[...] o grande desafio posto é assegurar no ambito das instituicdes de educacdo
infantil, creches e pré-escolas, as fungdes de cuidar/educar. O objetivo a ser
alcancado é o desenvolvimento integral da crianga. Neste desafio, se encontra a
amplitude das agdes, que ndo tém como se concretizar se ndo por meio da integracéo
destas praticas que estdo implicitamente ligadas. Tanto nas creches como nas pré-
escolas ou instituicBes equivalentes, a crianga tem necessidades e direitos de ser
cuidada e educada como um todo. (MACEDO e DIAS, 2006, p. 7)

Por se tratar do primeiro ambiente fora de seu convivo familiar a educagéo Infantil
deve estar alicercada nessas duas dimensdes, educar e cuidar, pois como afirma MACEDO e
DIAS (2006, p. 7) “Nao se concebe uma educacdo infantil em que ndo estejam presentes 0S
cuidados com o seu corpo, sua alimentagdo, sua salde, seu crescimento e Sseu
desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo.” O publico alvo dessa etapa se caracteriza por
criangas de 0 a 5 anos, ou seja, em Varios aspectos dependem integralmente do auxilio de um
adulto. Para sua higiene torna-se necessario ajuda do professor, pois dependendo da idade a
crianca ainda ndo consegue realizar essa a¢do sozinha. Quando se trata do aspecto afetivo é de
suma importancia a atencdo dos adultos para com as criangas, elas passam normalmente o dia
na instituicdo, longe de seus familiares e demonstram necessidade de cuidados e atencdo.

No processo do cuidado com as criancas, como alimentacdo, higiene e sono, existe
uma acdo educativa, as criancas estdo aprendendo novas acbes conhecendo como devem
proceder e, consequentemente vao aprendendo a nocdo de como executar aquela acdo ou
comportamento no convivio social. Nesse momento de cuidado a crianga cria vinculos com
seus professores, pois estdo compartilhando saberes, formando relacdes de proximidade e
corroborando com a criacao de sua identidade.

E fato que a unido da familia com a instituicio escolar deve ser intimamente
interligada, pois ambas séo responsaveis pela educagédo e cuidado das criancas e esse se torna
um ponto crucial da BNCC para a Educacgdo Infantil. Como essa fase requer um cuidado
maior por se tratar de bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas a participagdo da
familia deve ser efetiva, participando, inclusive da elaboracdo da proposta pedagdgica das
instituigdes. “[...] Para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a
pratica do dialogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educacédo
Infantil e a familia sdo essenciais.” (BRASIL, 2018, p. 36 e 37).
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Esse documento demonstra diferentes aspectos que devem ser trabalhados ao longo da
Educagéo Infantil, visando o pleno desenvolvimento da crianga, ndo sendo apenas uma
proposta preparatdria para o Ensino Fundamental. O ensino deve ser ofertado de forma que
atenda a todas as singularidades de cada crianca, da pluralidade de riquezas culturais que cada
familia ou comunidade possuem.

No documento encontramos seis direitos de aprendizagem que s&o propostos para o
desenvolvimento da crianca nessa fase, sendo eles os seguintes: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Essas condi¢Ges implicam que as criangas possam aprender
a partir de diversas situacgdes, assumindo inclusive um papel central na sociedade.

Os direitos de aprendizagem na BNCC (2018) sdo os seguintes: 1) Conviver com
diferentes pessoas e em diversos ambientes, possibilitando a integralizacdo da crianca com o
meio, ao qual esta inserida, conhecendo as diversas culturas e trocando saberes e experiéncias,
aprendendo e valorizando as diferencas de cada pessoa. 2) Brincar diariamente, de varias
formas, em espacos variados e com todos ao seu redor, exercitando, assim sua linguagem,
imaginacdo, criatividade e 0 acesso a outras culturas por meio das brincadeiras. 3) Participar
de forma democratica da tomada de decisdes que influenciam diretamente em seu cotidiano,
como as atividades ofertadas, brincadeiras, e 0s ambientes que estaréo realizando essas agoes,
assim estardo expressando sua opinido e se desenvolvendo como sujeitos criticos. 4) Explorar
todos 0s movimentos, gestos, sons, cores, linguagens, texturas, dentro e fora do ambiente
escolar, possibilitando assim uma visdo de tudo que o cerca. 5) Expressar suas emocdes,
sentimentos, duvidas, a partir de diferentes linguagens, fazendo com que a crianca consiga
expressar tudo o que sente. 6) Conhecer a si mesmo e construir a sua identidade, tanto
pessoal, quanto social, criando uma imagem positiva de si e do seu grupo, realizando essas
acOes nas mais variadas vivencias.

Portanto, a Base nacional Comum Curricular também traz a crianga como um ser
importante para a sociedade, que cria e recria cultura entre pares, que possui histéria e que
suas especificidades e direitos precisam ser garantidos.

No que se refere ao curriculo para a Educacdo Infantil a BNCC deixa claro que “Os
campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural.” Portanto, 0 curriculo esté entrelagado
a partir dos campos de experiéncias, que sdo 0s seguintes: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo,
gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. E possivel notar que os campos de
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experiéncias tentam abranger os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, citados
anteriormente.

As orientaces acerca dos campos de experiéncias estdo voltadas para o
desenvolvimento pleno da crianca a partir de dois pontos chaves, que sdo as interacfes e as
brincadeiras. A interacdo da criangca com pessoas ao seu redor e com outras de diferentes
culturas propicia uma aprendizagem mais significativa e pluralista. Vale ressaltar, que essa
vivencia deve ser exercida por individuos de idades diferentes, ou seja, criancas e adultos. Por
meio da brincadeira a crianca demonstra seus sentimentos, expectativas, duvidas e trabalha
diversas linguagens, apreendendo mais sobre si, sobre o outro e apreende a realidade.
Portanto, a partir desses dois eixos estruturantes conseguimos identificar os direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncia, que tentam trabalhar essas duas orientacdes de
forma efetiva para o pleno desenvolvimento das criangas na fase da Educacéo Infantil.

Diante de todos os documentos apresentados como reguladores da educacéo brasileira
é possivel identificar que a Educacéo Infantil vem ganhando um papel de destaque, pois parou
de ser vista como processo preparatorio e ganhou a posicao de primeira etapa da educacdo
basica. Outro ponto que vale ser salientado, se refere ao fato de nos ultimo documentos o
educar e o cuidar estarem andando em consonancia, visto que esses dois processos devem
estar presentes efetivamente nessa fase. Muitos ainda sdo os desafios para que a Educacéo
seja garantida em todas as cidades do Brasil, como mostra o observatorio do PNE, a falta de

politicas pablicas dificulta os avangos para essa garantia.
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4 A EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DE PANDEMIA

No decorrer do ano de dois mil e vinte 0 mundo foi impactado com a noticia da
pandemia causada pela COVID-19, esse momento, até entdo era inimaginavel para todos, pois
a ultima pandemia registrada foi datada a mais de cem anos atrds, mesmo com incontaveis
avancos tecnoldgicos e cientificos nas &reas da saude, ndo se imaginava que esse Cenario
poderia voltar a assolar a humanidade. De acordo com o Ministério da Saude a COVID-19 é
uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARSCoV-2. Essa doenca é rapida na
forma de contagio e a evolui para casos extremamente graves.

A Pandemia suscitou um caos em todas as esferas sociais, como a salde economia,
politica, educacdo, dentre outras. Todos esses segmentos passaram por um longo processo de
adaptacdo e reformulacdo, para que as perdas ndo fossem amplas.

Por se tratar de uma doenca contagiosa foi necessario o isolamento social em todo o
mundo, gerando assim o distanciamento entre as pessoas nos ambientes que corriqueiramente
eram frequentados. Foi fundamental uma mudanca de hébitos e atitudes para que todos
estivessem seguros.

Visto que o contexto de pandemia suscitou a necessidade de distanciamento social
para a preservacdo da saude de todos, as aulas também foram suspensas, pois lugares ndo
poderiam comportar muitas pessoas e nao deveriam ocorrer aglomeragdes. As escolas
recebem um grande quantitativo de alunos, portanto, foi crucial essa atitude para que mais
pessoas ndo fossem contaminadas com o virus. Em Marco de 2020 o Ministério da Educacéo

publicou a Portaria N° 343, de 17 de Marco de 2020, que resolveu:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, nos limites estabelecidos
pela legislagio em vigor, por instituicdo de educacdo superior
integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017. (BRASIL, 2020a)

A partir dessa portaria todas as aulas presenciais, no ambito nacional, foram
substituidas por atividades ndo presenciais e ou remotas durante a pandemia. Pelo fato de ndo
ser possivel ministrar aulas presencialmente essa foi a estratégia mais vidvel para que a
educacdo ndo parasse. Entretanto, grandes sdo as lacunas e perdas educacionais ocasionadas
por essa nova modalidade, visto que grande parte da populagéo brasileira se caracteriza como

baixa renda, portanto, possuir tais mecanismos eletrénicos torna-se algo muito distante de
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suas realidades. Apds um més da portaria divulgada pelo Ministério da Educacdo o Conselho
Nacional de Educacdo lancou o parecer n°® 5/2020 que estabelece a reorganizacdo do
calendario escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais, para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19. Com isso
encontramos a seguinte declaracéo:
No sentido de contribuir para minimizacdo das eventuais perdas para as criancas,
sugere-se que as escolas possam desenvolver alguns materiais de orientacfes aos
pais ou responsaveis com atividades educativas de carater eminentemente ludico,
recreativo, criativo e interativo, para realizarem com as criangas em casa, enquanto
durar o periodo de emergéncia, garantindo, assim, atendimento essencial as criancas

pequenas e evitando retrocessos cognitivos, corporais (ou fisicos) e
socioemocionais. (BRASIL, 2020b, p. 09).

Notamos que existem algumas orientacdes sobre a continuidade das aulas em formato
remoto, principalmente no tocante a ludicidade. Procura-se também uma busca por auxilio
dos pais para a realizacdo dessas atividades, mas ndo é levado é consideracdo o contexto
econdmico e familiar ao qual a crianga possa estar inserida.

No que se refere a Educacdo Infantil, encontramos nesse parecer que ‘“quando
possivel, é importante que as escolas busquem uma aproximacao virtual dos professores com
as familias, de modo a estreitar vinculos e melhor orientar 0s pais ou responsaveis na
realizagdo destas atividades com as criangas.” (BRASIL, 2020b, p. 09) A etapa de Educagéo
Infantil € marcada pela aprendizagem e desenvolvimento que sdo adquiridas por meio das
interacdes com os pares e adultos, cada nova conquista como se alimentar sozinho, deixar de
usar a fralda tornam-se aspectos importantes e norteadores para 0 monitoramento do
desenvolvimento, mas a distancia isso se torna um grande desafio.

Compreendemos que alguns aspectos da educacdo Infantil ndo condizem com o
modelo de ensino remoto, pois a crianca de 0 a 5 anos aprende por meio da troca de
experiéncias e vivencias, e cada passo é considerado como um avanco. Indmeros sdo 0s
retrocessos na aprendizagem em virtude dessa implementacdo de ensino a distancia, como
afirmam LINHARES e ENUMO:

Além das grandes perdas do processo de aprendizagem formal, as criangas estdo
sendo privadas da necessaria socializacdo com o0s pares, em que ocorrem
aprendizados significativos para o desenvolvimento humano. Tais como:
experiéncias lidicas compartilhadas, que implica em interagdes proximais face a
face; cooperagdo; convivéncia com as diferencas; compartilhamento de decisdes;
enfrentamento de desafios; negociacdo de conflitos; adiamento de gratificacfes;
espera da sua vez; exercicio controle de impulsos; entre outras habilidades.
(LINHARES; ENUMO, 2020, p. 5).
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A partir do exposto podemos observar que, além da aprendizagem, formas de
socializacdo entre pares também sofre com esse momento, pois as criangas encontram-se
privadas em suas residéncias, sem qualquer contato fisico, sem acesso as experiéncias que séo
fomentadas a partir troca entre pares, e, pincipalmente longe de todo o universo ludico que as
creches e pré-escolas propiciam.

A partir do contato e da cultura entre pares a crianga adquire novas experiéncias. Por
meio do ladico e das interagfes sociais a crianca cria o sentido de compartilhamento, de
cooperagéo, torna-se monos individualista aprendendo a trabalhar em grupo. E nessa etapa
que a crianca passa a conviver fora do seu ambiente familiar, rompendo fronteiras e
conhecendo novos significados, com isso compreendemos que é imprescindivel a Educacao
Infantil de forma presencial para o pleno desenvolvimento das criangas nessa fase.

Compreendendo que 0s municipios buscam estratégias para que 0 ensino se torne
eficaz e que os retrocessos sejam minimos, o Conselho Nacional de Educacdo instituiu
algumas orientacOes sobre o ensino das criangas de 0 a 5, anos nesse contexto de isolamento

social:

Assim, para criancas das creches (0 a 3 anos), as orientagdes para 0s pais devem
indicar atividades de estimulo as criancas, leitura de textos pelos pais, brincadeiras,
jogos, musicas infantis. Para auxiliar pais ou responsaveis que ndo tém fluéncia na
leitura, sugere-se que as escolas oferecam aos cuidadores algum tipo de orientacdo
concreta, como modelos de leitura em voz alta em video ou audio, para engajar as
criancas pequenas nas atividades e garantir a qualidade da leitura. Ja para as criangas
da pré-escola (4 e 5 anos), as orientacbes devem indicar, da mesma forma,
atividades de estimulo as criancas, leitura de textos pelos pais ou responsaveis,
desenho, brincadeiras, jogos, musicas infantis e algumas atividades em meios
digitais quando for possivel. A énfase deve ser em proporcionar brincadeiras,
conversas, jogos, desenhos, entre outras para 0s pais ou responsaveis desenvolverem
com as criangas. As escolas e redes podem também orientar as familias a estimular e
criar condigbes para que as criangas sejam envolvidas nas atividades rotineiras,
transformando os momentos cotidianos em espacos de interacdo e aprendizagem.
Além de fortalecer o vinculo, este tempo em que as criangas estdo em casa pode
potencializar dimensbes do desenvolvimento infantil e trazer ganhos cognitivos,
afetivos e de sociabilidade. (BRASIL, 2020b, p. 10).

E perceptivel a busca do Conselho nacional de Educacdo pela continuacdo do
desenvolvimento infantil, entretanto sdo normas que ndo condizem com a realidade da
maioria das familias brasileiras. De acordo com dados fornecidos pelo Fundo das Nacdes
Unidas Para a Infancia (UNICEF) ha um percentual exorbitante de criancas em idade pré-
escolar que ndo possuiam acesso ao ensino remoto, em todo 0 mundo no ano de 2020:

Cerca de 70% das criangas em idade pré-escolar — 120 milhdes de criancas — ndo

tém acesso a educacdo remota, em grande parte devido aos desafios e limitagBes da
aprendizagem online para criancas pequenas, falta de programas de aprendizagem
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remota para essa categoria de educacdo e falta de bens domésticos para
aprendizagem remota. (UNICEF, 2020)

A falta de politicas que corroborem com a inser¢do e permanéncia de milhares de
criancas ao redor do mundo e, em especial, em nosso pais foi falha e, quando existente,
acabou se tornando precaria, pois apenas instrucdes ndo sao o suficiente para garantir o acesso
das criancas a essa nova modalidade de ensino. Compreendemos que a fase pré-escolar
acabou sendo uma das mais afetadas, quando comparado a outros segmentos, pois existem
inumaras dificuldades que cercam a Educacdo Infantil, principalmente ofertada, a partir dos
aparelhos de comunicacao.

Em primeiro lugar podemos considerar que se trata de criangas pequenas, entre 0 e 5
anos, e torna-se uma tarefa dificil e exaustiva manté-las em frente as telas, principalmente, no
que se refere a bebes. Em segundo lugar, e ja citado anteriormente, a falta de politicas que
facilitem a insercdo e permanéncias no ensino remoto, pois pouco foi feito para que isso
ocorresse. Em terceiro lugar, a falta de recursos das familias para adquirir bens que
possibilitassem 0 acesso a internet, pois estes aparelhos possuem custos altos, em virtude de
serem dolarizados, quando se leva em consideracdo que grande parte das familias brasileiras
sobrevive com menos de um salario minimo. E pertinente observar que aparelhos que
possibilitam o acesso a internet ndo sdo viaveis para muitas familias, como afirmam Arruda e
Bezerra (2020, p.3) “os recursos tecnoldgicos que possibilitaram tamanha facanha, como
computadores, dispositivos méveis e internet ndo se fazem presente nas moradias de varios
educandos brasileiros”.

Outro fator que nao favorece essa presenca nos ambientes virtuais de ensino e, que
passou despercebido, diante das autoridades é o fato de muitas familias ndo possuirem a
escolaridade completa, por vezes ndo séo sequer alfabetizadas, portanto, como podem ficar
responsaveis pela educacao escolar das criancas quando ndo possui conhecimento necessario?
Sdo diversos pontos negativos, que ao longo do tempo foram passando despercebidos e,
consequentemente deixados de lado, gerando, assim um grande numero de criancas da
educacdo infantil longe das aulas remotas.

Quando se trata do processo educativo cada ponto deve ser levado em consideracao,
pois varios fatores podem corroborar para o sucesso educacional. O ambiente escolar propicio
e pessoas capacitadas sdo de fundamental importancia para agregar ao educando uma
educacdo concreta e significativa. Entretanto, com a emergente calamidade mundial foi
necessario esse novo formato de ensino, que carrega consigo muitos pontos negativos.

Algumas medidas foram tomadas no inicio da pandemia, como no estado da Paraiba, onde
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inicialmente as férias que estavam previstas para 0s meses de junho e julho foram

antecipadas, pois se acreditava que essa situacdo ndo iria se perdurar por muito tempo

Art. 2° Fica determinado recesso escolar em toda rede publica estadual de ensino no
periodo de 19.03.2020 até 18.04.2020. Paragrafo Gnico. A determinacdo prevista no
caput também se aplica as redes de ensino municipais e as escolas e instituicdes de
ensino privadas localizadas no Estado da Paraiba. (ESTADO DA PARAIBA...
Decreto n°40.128, 17 de marco de 2020).

E fato que essa situacdo ultrapassou mais de um ano, necessitando, assim do
distanciamento social entre as pessoas e qualquer forma de aglomeragédo proibida. Portanto,

no ano de 2021 os decretos de suspensdo das aulas continuaram

Art. 4° Fica prorrogada até ulterior deliberagdo a suspensdo do retorno das aulas
presenciais nas escolas das redes publicas estaduais e municipais, em todo territério
estadual, devendo manter o ensino remoto, garantindo-se 0 acesso universal, nos
termos do decreto 41.010, de fevereiro de 2021. Paragrafo (nico. No periodo
compreendido entre 27 de margo de 2021 a 04 de abril de 2021 as aulas ficardo
suspensas em todas as unidades de ensino, das redes publicas e privadas, em todo o
territorio estadual. (ESTADO DA PARAIBA... Decreto n°41.120, 25 de margo de
2021).

O fato da prorrogacdo do decreto ocorreu em virtude da proliferacdo do virus e, de
suas respectivas mutacdes e variantes gerando, assim novos casos ainda desconhecidos. Neste
decreto também foi estabelecido o PET-PB, que se trata do Plano Educacdo Para Todos em
Tempos de Pandemia.

Em relacdo as atividades remotas na Educacdo Infantil as creches e pré-escolas
seguem as orientacOes estabelecidas pelos decretos e pareceres divulgados pelo Conselho
Nacional de Educacdo e, pelo Estado da Paraiba, entretanto encontram-se inimeras falhas
fragilidades destas orientacGes, resolucdes e pareceres, pois as desigualdades sociais acabam
sendo exacerbadas, gerando, assim perdas educacionais para as criangas e jovens de todo o
pais.

Em todas as leis que regulamentam a educacéo brasileira ndo se encontra orientagdes
sobre ensino néo presencial na Educacgdo Infantil, como no caso da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a qual ndo aponta sequer essa possibilidade em carater de emergéncia.
O documento mais recente, a Base Nacional Comum Curricular delibera aponta os direitos de
aprendizagem para a educacdo infantil, dentre eles o conviver e o brincar, sendo esses
realizados a partir do convivio com criancas e adultos, com grandes e pequenos grupos e, a
partir de diversas linguagens. (BRASIL, 2018, p.38)
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Portanto, tanto na esfera mundial, nacional e estadual compreendesse que essa era a
Unica alternativa, mas muitos pontos ndo foram levados em consideragdo, principalmente
quando se trata da primeira etapa de educacdo basica. A Educagdo infantil é o primeiro
contato da crianga com o ambiente educacional sendo fun¢do da mesma o cuidar e o educar ,
por meio das interacdes e brincadeiras, visando o desenvolvimento pleno e integrado dos
aspectos motor, cognitivo, social e afetivo, mas ao emitir pareceres 0os 6rgdos maximos da

educacdo, nacional e, também estadual, ndo levaram em consideracdo esta especificidade

4.1 O Uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Educacao Infantil

A revolucdo tecnoldgica ocasionada ap6s a segunda guerra mundial e,
consequentemente a guerra fria, desencadeou uma serie de novas ferramentas de
comunicacdo. Vale ressaltar, que ao longo das décadas esses aparelhos se modificaram de
forma répida, chegando aos dias atuais, em que uma informac&o alcanca todo o globo terrestre
em questdo de segundos. No cotidiano da maioria das pessoas as tecnologias tomaram conta
de suas residéncias, seja por um eletrodomeéstico digital ou um celular, essas ferramentas estdo

ocupando um grande espaco na vida dos individuos, como afirmam Bittencourt e Albino:

H& algum tempo as midias digitais estdo disponiveis para a utilizagdo em Vvarios
locais, como: empresas, supermercados, em casa, em terminais de agéncia bancéria,
para compra de ingressos de shows, teatros e cinema e tantos outros. Provavelmente
um dos locais em que menos se utiliza as midias digitais seriam as escolas,
principalmente pelos docentes no ensino-aprendizagem e no processo educacional
(BITTENCOURT; ALBINO; 2017, p. 209)

Portanto em diversos segmentos as tecnologias ja estavam inseridas e ja eram
conhecidas por muitas pessoas. Por outro lado, para algumas familias essa realidade ainda néo
era conhecida, mas a partir do momento em que se instaura a pandemia do COVID-19 e,
torna-se necessario o distanciamento social, esse foi o Unico meio vidvel e seguro para dar
continuidade ao contato humano. Houve uma explosdo de lives, e-commerce, etc. e 0S
sistemas de ensino e institui¢cBes educacionais também precisaram se adaptar rapidamente.

As tecnologias que, até entdo, ndo eram utilizadas com frequéncia em sala de aula,
passam agora a ganhar um papel de destaque nesse formato de ensino, apesar de ja existir e
ser regulamentada, a modalidade de ensino a distancia (EAD), ndo podemos confundir

atividades ndo presenciais ou remotas com esta modalidade, a qual possui principios e
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estrutura j& consolidados. Anteriormente a pandemia, a insercdo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TDICs) ja ocorria nas salas de aulas presenciais, mas de forma
pontual, a exemplo dos aparelhos de projecdo, videos, musicas, podcasts, google sala de aula,
dentre outras. Segundo a BNCC a inclusdo das TDICs nas aulas cotidianas ja estava prevista,
no que diz respeito, a quinta competéncia, | “[...] a cultura digital deve ser inserida nos
curriculos escolares, e de uma forma critica, onde o aluno use os meios tecnoldgicos, mas
também possam cria-los, visando a utilizagéo individual e coletiva” (BRASIL, 2018, p.7).

Para que a Educacdo continuasse, no contexto da pandemia, passaram a ser utilizadas
redes sociais e/ou aplicativos de comunica¢Ges, como por exemplo: Whatsapp, Instagram,
Facebook, Kinemaster, além de plataformas de compartilhamento de informacdes e ambientes
de aprendizagem virtual, como o google class e o Google Meet. Esses aplicativos sdo
utilizados, geralmente para compartilhar fotos, videos, e a realizacdo de chamadas de video ao
Vivo, no entanto, a partir desse momento eles tornaram-se as novas salas de aula virtuais,
responsaveis por transmitir todos os contetdos e atividades para as escolas, e, se tornaram,
principalmente o Gnico meio seguro para manter o contato entre escola, familia e aluno.

Existe um ponto negativo que merece total relevancia, nessa situacdo de oferta de
aulas nos meios digitais, conforme ressaltamos anteriormente, muitas familias ndo possuem
capital econdmico para comprar pacotes de dados, contratar planos de internet banda larga e
comprar 0s equipamentos tecnoldgicos, pois 0s valores necessarios para aquisicdo desses
aparelhos, por vezes ultrapassam um salario minimo, portanto como € possivel a uma familia,
que vive na linha da pobreza, cuja Unica renda ndo chega perto desse valor, garantir a
estrutura necessaria para as aulas remotas ? Ademais, geralmente ndo ha ambiente adequado
para estudo em casa, ndo tem quem fique as criancas pequenas, caso as mées e/ ou pais
trabalnem. Deparamo-nos com inumaras criancas sem acesso a educacdo, a mercé de
atividades impressas, entregues sem qualquer orientacdo para sua realiza¢do, com pais ndo
alfabetizados e que ndo conseguem orientar seus filhos.

No que se refere a educacgéo Infantil, essa problematica ganha grande proporgdes, pois
é fato que essa fase se caracteriza pelo contato e troca de conhecimentos com outras criangas
e adultos. A creche ou pré-escola é o primeiro ambiente social que a crianga serd inserida fora
de usa casa.

E fato que a educacdo infantil sempre passou despercebida perante as politicas
publicas, principalmente quando comparada com as outras fases de ensino. O ensino médio
por sua vez, vem ganhando destaque pelo fato de ser preparatério para o ensino superior e

para 0 mercado de trabalho. Durante a ditadura militar, instaurada no pais, por exemplo, o
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foco sempre esteve voltado para o ensino tecnicista, visando o mercado de trabalho para os
jovens, e pouco encontramos sobre a educacdo infantil. I1sso ocorre, principalmente pelo fato
da invisibilizacdo da infancia e das criancas durante séculos.

A jornada percorrida pela efetivacdo e obrigatoriedade da educacédo infantil se inicia
com a Constituicdo Federal no ano de 1988, onde a mesma afirma o seguinte em seu artigo
205: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade” (BRASIL, 1988, art. 205), portanto a partir
desse momento a educacdo deveria ser responsabilidade de todos, sobretudo do estado,
entretanto, mesmo a educacgdo sendo instituida como um direito social, alguns segmentos ndo
sdo colocados como obrigatorios, como no caso da educac¢do infantil. Apenas no ano de 2009
esse cenario ganhou um novo desfecho, por meio da Emenda Constitucional (EC) n° 59 de
2009, a Educacdo infantil passa a ser obrigatdria a partir dos 4 anos de idade. Portanto,
durante vinte e um anos, a educacao infantil no Brasil ndo foi considerada obrigatoria, o que
significa que muitos municipios ndo priorizaram a oferta dessa etapa educativa. No entanto, a
vitdria ndo foi completa, isto porque a etapa creche ndo foi incluida na obrigatoriedade, que
passou a ser, apenas a partir dos 4 anos de idade. Ou seja, a creche foi excluida da
obrigatoriedade, cujas consequéncias sdo grandes, pois cerca de 65% das criancas de 0 a 3
anos de idade, no Brasil continuam sem acesso a educacéo infantil.

E nesse ponto que entra a privatizacdo da oferta da Educacdo Infantil, a partir de
parcerias, entre o poder publico e o privado, para as criancas menores de quatro anos.

Encontramos na Constituicdo Federal o seguinte exposto:

O artigo 208 da CF/1988 descreve o compromisso do Estado para com a oferta da
educacdo: |. educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n. 59,
de 2009) [...] § 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito pablico
subjetivo [...] § 2° O ndo oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente. (BRASIL,
1988, art. 208).

Hoje encontramos facilmente a oferta de empresas privadas para colaboragdo com
instituicdes publicas, principalmente quando se trata da Educacédo infantil, sdéo denominadas
como filantropia, mas por tras dessa nomenclatura, encontramos grandes empresas que vem
financiando a educacéo Infantil, sobretudo a etapa creche o que pode levar a oferta do servigo,
em muitos municipios pobres, precéria, isto porque o mercado oferece servigos/ produtos de

acordo com o bholso dos clientes.
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No momento de pandemia essa tentativa de privatizacdo da Educacdo infantil foi
ampliada, pois compreendemos que os discursos do governo e do CNE estdo ancorados em
documentos de atores internacionais e nacionais, como a Organizacdo para a Cooperacgéo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), além do movimento Todos pela Educacdo, Fundacgédo
Lemann e Itau Social, dentre outros setores da sociedade civil, que operam no campo politico
e, das politicas publicas, para garantir interesses do mercado. Todas essas instancias possuem
interesses econdmicos que, desde o governo de Michel Temer, aprofundando-se no governo
de Jair Bolsonaro, estdo tendo forte influéncia, no MEC e no CNE, no que tange a elaboracao
das politicas de educacéo.

A educacéo passa a ser pensada e planejada por setores da sociedade civil que pensam
apenas nos interesses econdémicos e financeiros e ndo levam em considera¢do uma educacao
transformadora e igualitaria. Pois os discursos, decretos e pareceres langados sempre visaram
a interacdo da familia com a escola, coma atividades brincantes, mas na realidade nem sempre
isso é possivel, ampliando, dessa forma a exclusdo educacional de milhares de criancas
brasileiras, sobretudo na educacéo infantil.

Por fim, todos esses empresarios e empresas gue se utilizam do discurso da filantropia,
mascaram seus verdadeiros interesses tentando instaurar no pais uma educacao mercantilista e
excludente, na qual o lucro esta acima da vida e dos direitos das criancas a educagdo de
qualidade, a saide, a alimentacgdo, a dignidade, dentre outros.
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5 A EDUCACAO INFANTIL E A PANDEMIA

Nossa pesquisa estd alicercada no enfoque metodoldgico qualitativo. Utilizamos a
pesquisa bibliografica e questionarios para a producdo dos dados. Segundo GALLIANO “Ao
analisar um fato, o conhecimento cientifico, ndo apenas trata de explica-lo, mas também
busca descobrir suas relacbes com outros fatos e explica-los” (1986, p.26) Inicialmente, nosso
objetivo era realizar a pesquisa em cerca de 30 municipios paraibanos e, prioritariamente,
utilizar a técnica de entrevistas semiestruturadas com secretarios de educacao e professores.
Enviamos e-mails e realizamos ligacGes, para entrar em contato com secretarios e/ou
coordenadores de educacdo, de mais de 30 municipios, mas ndo obtivemos respostas, 0 que
nos levou a ressignificar nossa proposta inicial. Em novembro de 2020 elaboramos um
questionario, pelo aplicativo google forms, com 9 questbes e, em seguida, enviamos para
varios grupos de WhatsApp, de professores e para os e-mails das secretarias de educacéo,
porém, ap6s um més, reenviando e lembrando as pessoas para responderem, apenas 18
pessoas devolveram o questionario respondido, cujo perfil socio académico passamos a
descrever, de forma sucinta: 16 do género feminino e 2 do género masculino. Quanto a
formacdo profissional, 15 sdo graduados, 3 tem graduacdo incompleta. Residem em 8
municipios: Campina grande, 8 participantes; Remigio, 3; montadas, 2; Sume, 1; Solanea, 1;
Massaranduba, 1; Serra Redonda, 1 participante; Inga, 1 participante, quanto a categoria
profissional: 9 professoras; 2 gestoras;1 coordenadora pedagdgica; 2 auxiliares de sala; 3
cuidadores; 1 secretario de Educacdo. Para analisar os dados produzidos utilizamos a

estatistica simples e a microanalise

5.1 As Atividades de Ensino Remotas na Educacéo Infantil

A revolucdo tecnoldgica ocorrida a partir da segunda guerra mundial e, posteriormente
a guerra fria, desencadeou uma enorme corrida entre 0s paises em busca de novas formas de
tecnologias, visto que o pais com maior poderio tecnoldgico sairia na frente em todos 0s
requisitos. Sao inUmeras as mudangas ocorridas em menos de um século quanto ao uso das
tecnologias, tarefas que antes eram impossiveis de serem realizadas hoje, sédo efetuadas em
questdo de segundos. De acordo com Kenski (2010, p. 17) torna-se habitual ouvir das pessoas
que “a tecnologia invadiu nosso cotidiano”, realmente a tecnologia vem ocupando um lugar
de destagque em nossa era, pois necessitamos de aparelhos modernos que facilitam nossas
vidas, mas para alguns, isso é motivo de receio, pois ndao se sabe até que ponto o uso

exacerbado das famosas tecnologias podera afetar nossas vidas.
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A educacdo, por sua vez, demandou um pouco mais de tempo para inserir novas
tecnologias ao seu cotidiano e a creche, em especial, até entdo, era a etapa educacional que
menos utilizava essas ferramentas, principalmente porque a infancia necessita mais do vinculo
direto com o professor, pois é por meio da cultura entre pares que as criangas aprendem e cria
novos significados.

Infelizmente, no ano de 2020 iniciou-se uma fase conturbada perante todo o mundo,
todos foram pegos de surpresa pela pandemia da covid-19, que passados catorze meses ainda
estd perdurando e causando inimeras vitimas. O virus com origem chinesa se propagou em
escala mundial, rapidamente, levando todos a buscar medidas de seguranca para a prevencao
da satde. Lugares ndo poderiam comportar mais de cinquenta pessoas, deveria ser utilizado
alcool em gel constantemente, e a mascara se tornou uma peca indispensavel na prevencéo.
Em pouco tempo escolas sdo fechadas, apenas comércios essenciais poderiam ser abertos,
pessoas nao poderiam circular nas ruas sem mascaras, e principalmente, o nimero de vitimas
fatais aumentava a cada dia. Literalmente, esses catorze meses de pandemia caracterizam bem
0 cendrio devastador e catastrofico, pois os vinculos fisicos entre as pessoas foram cortados,
escolas, professores e alunos precisaram se adaptar ao novo, e esse nNovo trouxe consigo
muitas dificuldades.

A Base Nacional Comum Curricular, no que diz respeito a quinta competéncia, afirma
que a cultura digital deve ser inserida nos curriculos escolares, e, de uma forma critica, onde o
aluno use os meios tecnoldgicos, mas também possa cria-los, visando a utilizacdo individual e
coletiva (BRASIL, 2018, p.7). Como ainda é lenta a incorporacdo das TDICs no ambiente
educacional a mudanca repentina, ocasionada pela pandemia gerou uma grande dificuldade
por parte de todo os envolvidos na realiza¢do de aulas remotas, como no seguinte exposto:

“os recursos tecnoldgicos que possibilitaram tamanha faganha, como computadores,
dispositivos moveis e internet ndo se fazem presente nas moradias de varios
educandos brasileiros, como também, é notadvel que alguns profissionais da
educacdo ndo se adequam ao modelo de ensino mediante as dificuldades do uso
destas ferramentas que ddo suporte para as aulas a distancia.” (ARRUDA; SILVA;
BEZERRA, 2020, p.3)

Como afirmado, as aulas em formato remoto necessitam de aparelhos eletrdnicos que
permitam 0 acesso a internet, entretanto o valor cobrado por esses aparelhos é extremamente
alto. Familias de baixa renda, que sobrevivem apenas com o auxilio da bolsa familia se veem
incapacitados de comprarem esses aparelhos, portanto, muitas criangas ndo possuem acesso as

tecnologias, ficando restringidos a responderem apenas atividades impressas que Sao
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entregues pela escola, sem nenhum contato ou explicacdo do professor. No decorrer dos
questionarios que corroboram com nossa pesquisa, indagamos os professores com a seguinte
questdo: Foi realizado, junto as familias, algum diagndstico (pesquisa) sobre as condicdes de
acesso a internet (banda larga, dados moveis) e sobre equipamentos, como computadores

/notebooks ou smartphones?

Participante 8: Foi realizado, junto as familias, algum diagnostico (pesquisa) sobre
as condigdes de acesso a internet (banda larga, dados mdveis) e sobre equipamentos,
como computadores /notebooks ou smartphones? se foi, quais foram os resultados?
Nenhum reajuste foi feito, vimos que muitas familias ndo tém condicdes de internet
ou computador, mas é papel dos institutos ou escolas ter o acompanhamento;
participante 9: Sim. Muitos tiveram dificuldade no inicio. Mas, depois se adaptaram;
participante 10: Foi sim. Os resultados foram muitas reclamages com o aparelho
celular e a baixa condicdo de acesso a internet; participante 11: Sim, mas algumas
familias ndo tém computador ou coisa assim, mas foi conversado sim.

Em suma, os participantes citados acima relatam que ndo ocorreu nenhum diagnostico,
juntamente com as familias sobre o suporte tecnoldgico que possuiam. Nos casos citados, é
possivel constatar que a maioria das familias ndo estavam de acordo com as aulas remotas
pelo fato de ndo possuirem os meios adequados para esse modelo de ensino. Todas as
plataformas utilizadas para realizacdo de aulas e atividades a distancia necessitam de uma
internet favoravel e de 6tima qualidade, visto que esses aplicativos consomem muitos megas
de internet. De acordo com o pensamento de Cordeiro (2020) podemos destacar que sé@o
grandes os desafios para o uso de plataformas digitais de ensino, dentre esses desafios
encontram-se prioritariamente as desigualdades sociais quanto ao uso das tecnologias, pois
muitas familias ndo possuem acesso a internet e sequer o aparelho eletrénico.

Compreendemos que a educacdo ndo poderia parar, era necessaria a busca por
solucdes em meio ao caos, atendendo aos protocolos sanitarios foi proposto atividades de
ensino ndo presencial. A principio, muitas pessoas ndo eram favoraveis a essa forma de
ensino, pois muitos ndo possuiam subsidio para custear as despesas advindas das tecnologias,
visto que além do aparelho é necessario pagar, mensalmente por uma internet banda larga ou
0s pacotes de internet que as operadoras oferecem para celulares. Outras pessoas eram contra,
pelo fato de ndo ser a mesma forma de ensino e as perdas educacionais em longo prazo seriam
enormes.

Buscando entender qual a opinido dos professores que atuam na educacdo infantil, 0s

guestionamos sobre sua opinido a cerca de atividades ndo presenciais. A maioria dos
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participantes responderam que concordavam com a continuidade das atividades, como

exposto no gréfico abaixo:

Gréfico 1- Aceitacdo das atividades ndo presenciais

Vocé acha que as propostas de atividades
pedagdgicas, ndo presenciais, na
educacao infantil deveriam acontecer neste
momento de pandemia?

m Sim

m N3o

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Mesmo diante de toda dificuldade instalada perante as aulas remotas, essa seria a
unica forma de ndo atrasar o ensino de milhares de criancas em etapa pré-escolar, por isso,
quase 90% dos participantes concordaram com a insercdo de aulas no modelo EAD. Passados
varios meses desde o inicio da pandemia é possivel constatar que foi necessario esse novo
modelo de ensino e mesmo ocorrendo dessa forma milhares de criangas acabaram sendo

prejudicadas, pelo fato de ndo possuirem acesso as aulas como afirma a UNICEFE (2020)
Cerca de 70% das criancas em idade pré-escolar — 120 milhdes de
criangas — ndo tém acesso a educacdo remota, em grande parte devido
aos desafios e limitagbes da aprendizagem online para criangas
pequenas, falta de programas de aprendizagem remota para essa

categoria de educacéo e falta de bens domésticos para aprendizagem
remota. UNICEFE (2020)

O formato de ensino remoto € precario e ndo atende as necessidades e especificidades
das criancas da educacdo infantil. Para Costa e Nascimento (2020), mesmo com a educacao
remota, grandes séo os desafios enfrentados por criangas e adolescentes, principalmente para
as familias organizarem os estudos em casa, ajudar as criangas a realizarem tarefas, etc., sem

falar nos problemas emocionais gerados por toda essa situacao e a distancia de professores e
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colegas. E fato que diante de todo esse afastamento e 0 medo que cerca nossas vidas, varios
problemas surgiram, e afetaram todas as pessoas sem qualquer distingéo de idade ou sexo.

Compreendemos que antes mesmo de todo cenario pandémico, a formacao continuada
deveria fazer parte da vida de profissionais de educacao, visto que 0 mundo estd em constante
evolugéo. De acordo com Freire (1996, p. 43- 44), "na formacgédo permanente dos professores,
o momento fundamental ¢ a reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. E necessario sair da zona de
conforto e procurar sempre novos conhecimentos, para que seja possivel suprir as
necessidades que advém da evolugéo humana.

A realidade encontrada em sala de aula ndo é perfeita, ndo existe escola perfeita ou
alunos perfeitos, no cotidiano encontramos diversas dificuldades e cabe ao professor procurar
a melhor forma de exercer seu trabalho e, consequentemente alcancar éxito. Podemos

compreender melhor essa dificuldade a partir do pensamento de Libaneo:

“A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodologicas em relagio a
novas exigéncias de formagdo postas pelas realidades contemporaneas como a
capacitacdo tecnoldgica, a diversidade cultural a alfabetizacdo tecnoldgica, a super
informagdo, o relativismo ético, a consciéncia ecologica. Pensar num sistema de
formac&o de professores supde, portanto, reavaliar objetivos, formas de organizacéo
do ensino, diante da realidade em transformagio.” (LIBANEO, 2001, p. 80)

A dindmica conflituosa e imprevisivel vem fazendo parte do cotidiano de diversos
professores e alunos torna-se necessario se reinventar, buscar novos conhecimentos e,
principalmente se adaptar ao novo contexto. A pandemia trouxe consigo a busca por novos
aprendizados acerca da tecnologia, e se fez necessario a formacgdo continuada, cursos,
formacdes, mesmo a distancia, para que professores fossem capazes de exercer seu trabalho
diante das telas. Foi uma mudanga repentina, sairam da caneta e do quadro, para teclados e
telas de aparelhos eletronicos e muitos ndo estavam preparados para tamanhas mudancas.

Os professores, em meio a todo esse processo de mudanca repentina necessitaram de
formacdo sobre 0 uso das tecnologias e sua inser¢do na educagdo, visto que essa era a unica
alternativa de continuidade educacional, no contexto da pandemia. Em busca de compreender
melhor sobre a formacdo dos professores, perante esse novo cenario educacional e sobre as
orientagcdes da secretaria de educacdo sobre as aulas, perguntamos o seguinte: Houve\ha
alguma acédo de formacdo continuada para os /os professores (a)s? Descreva qual o tipo e
como foi, ou estd sendo realizada esta formagdo. Podemos observar a partir do grafico as

respostas:
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Gréfico 2- Formacdo continuada para os professores na pandemia

Houve\ha alguma acéo de formacdo continuada para os /0s
professores (a)s?

H Sim
m N3do

® N3o souberam responder

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Cerca de 56% dos participantes responderam que houve acdo de formagéo continuada
para a preparagdo dos profissionais de educagdo visando as atividades remotas forma e cerca
de 39% afirmaram néo terem recebido nenhum tipo de formacdo, para o exercicio das aulas
remotas. E imprescindivel a formacdo continuada de professoras na situacdo de mudanca
repentina de aulas presenciais para as aulas remotas, principalmente pelo fato das grandes
demandas que serdo encontradas.

A formacdo continuada se faz necessaria em todos os cenarios educacionais, nédo
apenas pela mudanca ocorrida perante a pandemia, ademais 0s estados e municipios devem
garantir investimento para essa politica na educacdo, como exposto por Demo (2007, p. 11),
que afirma, “investir na qualidade da aprendizagem do aluno ¢, acima de tudo, investir na
qualidade docente”. Portanto, para bons rendimentos das criancas se faz necessario o
investimento primeiramente nos professores, visto que eles sdo os responsaveis pelos seus
alunos e por tudo que Ihes é transmitido.

De acordo com o Plano Nacional de Educacdo em sua meta 16, encontramos 0

seguinte:

Formar, em nivel de pos-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo bésica formacéao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagBes dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014)
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Desde o0 ano de 2014 se vem lutando pelo exercicio da formacao continuada para todos
0s professores e, como exposto, a meta 16 aponta para garantir formacdo continuada a 100%
dos professores da educacdo basica, em territorio nacional. No ano de 2019 foi divulgado, no
site do observatdrio do PNE, o percentual acerca do cumprimento das metas e meta 16, em
questdo atingiu cerca de 38%, portanto em cinco anos, metade do tempo de execucdo do PNE,
ndo foi possivel atingir sequer 50% da meta. Neste caso, existe a possibilidade de ndo atingir
0s 100% almejados, principalmente, em virtude da pandemia.

Buscamos identificar e entender, quais eram as orientacbes das secretarias de
educacdo, no tocante as atividades pedagégicas, ndo presenciais ou remotas na educacao

infantil, as respostas foram as seguintes:

P1: Atividades brincantes para manter o vinculo da crianca e seus pares.
P2:Trabalhamos com Diario de atividades. Com atividades simples, de facil
compreensdo, para que aqueles que ndo tém acesso as orientagdes remotas, também
possam ajudar seu filho a responder, ou pedir ajuda a alguém. P6: Fortalecer o
vinculo emocional, porém tudo regado a muitas exigéncias, tudo muito burocratico.
P7: InteracOes brincantes com as familias P12: Elaborar atividades simples e ludicas
para atrair e manter a atengdo das criancas, fazer videos explicativos das atividades
que sejam curtas, elaborar atividades e recursos extras (jogos, alfabeto mével, etc)
para as criangas. P13: A orientacdo que temos é que seja através de brincadeiras,
videos, musicas.

Observamos, a partir das respostas, que a principal preocupacdo € a de manter o
vinculo com as criangas, visto que o curriculo da Educacdo Infantil tem como eixos centrais
as interacdes e brincadeiras. Outro ponto a ser destacado é o fato de as orientacBes sempre
buscarem as formas faceis de atividades, por ndo possuirem muito contato com 0s
professores, sobretudo aquelas que sé recebem atividades impressas e nao conseguem tirar

nenhuma duavida.

O discurso presente nas respostas dos participantes reflete as orientacdes fornecidas
pelos entes educacionais para estados e municipios, como no caso do Conselho Nacional de

Educacao (CNE), que acenou com as seguintes orientagdes:

No sentido de contribuir para minimizacdo das eventuais perdas para
as criangas, sugere-se que as escolas possam desenvolver alguns
materiais de orientacBes aos pais ou responsaveis com atividades
educativas de carater eminentemente ludico, recreativo, criativo e
interativo, para realizarem com as criangas em casa, enquanto durar o
periodo de emergéncia, garantindo, assim, atendimento essencial as
criangas pequenas e evitando retrocessos cognitivos, corporais (ou
fisicos) e socioemocionais. (BRASIL, 2020b, p. 09).
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As respostas e 0 parecer estdo interligados, pois ambos citam a oferta de atividades
ludicas e interativas, mas vale ressaltar que diversos aspectos ndo sdo levados em
consideracdo, como a escolaridade dos pais e seu perfil socio econémico. Macedo (1994,
p.199) nos mostra um pouco dessa tematica reforcando que com a atuagdo da “familia no
processo de ensino aprendizagem, a crianca ganha confianca vendo que todos se interessam
por ela e, também porque vocé passa a conhecer quais sdo as dificuldades e quais 0s
conhecimentos da crianga.”. Dessa maneira, a interagdo da familia com a escola é
fundamental no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, entretanto a mesma

n&o substitui os saberes e experiéncias vividos na escola.

5.2 Aparelhos e plataformas utilizadas nas aulas remotas

A educacdo infantil e os demais segmentos educacionais precisaram se adaptar
rapidamente a utilizacdo de tecnologias em decorréncia da pandemia, que afeta todos os
paises. De acordo com Cordeiro (2020, p.3), “0 ensino remoto ainda é a melhor saida para
minimizar o atraso no retorno as aulas presenciais”. Diante do presente cenario, em 17 de
marc¢o de 2020, o Diario Oficial da Unido emitiu a portaria n°® 343 do Ministério da educacédo
(MEC), que informa sobre substituicdo de aulas presenciais para as aulas remotas a partir de
aparelhos e plataformas digitais durante a pandemia do Covid-19. Portanto, 0 MEC decidiu:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagdo e
comunicacdo, nos limites estabelecidos pela legislagdo em vigor, por instituicdo de
educacdo superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017. (BRASIL, 2020, p. 01).

Como néo existia outra forma de execugéo das aulas ficou, assim estabelecida a partir
dessa divulgacéo, a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas, enquanto perdurar a
pandemia, visto que a presenca do publico total, em ambientes escolares poderia propagar
rapidamente o virus e, principalmente, colocar todos em risco.

Atualmente possuimos diversos aparelhos que nos conectam ao mundo virtual, porém,
0s quatro mais utilizados para a realizacdo de aulas a distancia sdo: tablets, celulares,

computadores e notebooks. Diante disso, perguntamos quais aparelhos mais utilizavam.
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Gréfico 3 - Aparelhos utilizados nas aulas remotas

Aparelhos utilizados nas aulas remotas:

m Notebook
®m Computador
® Tablet

m Celular

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Como é possivel visualizar, a partir do grafico, cerca de 47 % das pessoas
entrevistadas afirmaram utilizar o celular para a realizacdo das aulas a distancia. Esse
resultado diz respeito, principalmente ao fato do celular, dentre os quatro aparelhos, ser o com
menor custo no mercado. Em seguida, temos o computador e notebook e, por ultimo o tablet.

Outro ponto que buscamos respostas foi sobre quais aplicativos ou plataformas
eram/s&o utilizadas para a realizacdo das aulas. Um dos mais citado em diversas pesquisas e
estudos sdo o0 google meet e 0 google classroom, mas como nossa pesquisa abrange o publico
da educacdo infantil os aplicativos citados com mais frequéncias foram outros, principalmente

pelo fato de necessitar de uma abordagem mais ludica e aconchegante, como exposto abaixo:
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Gréfico 4 - Ferramentas e tecnologias utilizadas nas aulas remotas

Quais tecnologias/ferramentas estao sendo
utilizadas para a realizacao das
atividades pedagdgicas ndo presenciais com as
criangas?

® Whatsapp

m Facebook

m Videos

B Material impresso
Kinemaster

B Instagram

Google Meet

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Como demostrado no grafico o whatsapp e materiais impressos ocupam a mesma
posicdo, com 26%, os videos 22%, Google Meet 13%, Facebook 5%, Instagram e Kinemaster
4%.

Foi possivel constatar que as atividades impressas, entregues para as criangas ainda
ocupam um indice alto, visto que muitos ndo possuem acesso a internet e a aparelhos
eletronicos. De acordo com Costa e Nascimento (2020, p.3) “muitos tém sido os esfor¢cos em
mitigar essa caréncia através da disponibilizacdo de material impressos encaminhados aos
alunos sem acesso a internet.” As criangas que ndo possuem acesso a internet € nao
conseguem acessar as aulas online necessitam de outras estratégias de interlocucéo, sendo a
Unica solucdo encontrada a entrega de atividades impressas, mas infelizmente esse recurso é
precario, visto que a crianga ndo tem contato com a explicacdo do professor, para a realizacdo
das atividades propostas.

Os videos ocuparam cerca de 22% em nossa pesquisa, pois € comum nos depararmos
com aplicativos que colocam fundos interativos em filmagens criando cenarios ludicos,
visando instigar a atencdo das criancas. A plataforma Google Meet ndo ocupou uma das
primeiras posic¢Oes, possivelmente, pelo fato de ser dificil deixar a crianga muito tempo em

frente a tela.

5.3 As Tecnologias na Educacéo Infantil no Contexto da Pandemia.
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A (ltima pandemia registrada ocorreu no ano de 1918, com a gripe espanhola,
dizimando milhares de vidas, e cem anos depois, nosso mundo vem passando por algo
semelhante, talvez até mais catastrofico, do que ha de um século atras. J& se passaram catorze
meses desde que a pandemia da Covid-19 teve inicio, desde entdo, as creches e escolas
encontram-se fechadas, apenas instituicdes particulares funcionando, mas de forma hibrida.
Muitas criancas ndo possuem acesso a as atividades remotas, visto que sdo necessarios, além
da internet, meios tecnologicos para acessar as plataformas de ensino

A principio, creches e escolas tentaram adaptar suas rotinas, algumas anteciparam suas
férias, pois acreditavam que esse cenario ndo iria perdurar por tanto tempo, a rede privada
reinicio suas aulas de forma remota e a rede publica, em sua maioria, demorou mais tempo
para implementar o sistema de atividades nao presenciais ou remotas.

E fato que a etapa da educacdo infantil dentre todos os outros segmentos é o que mais
requer contato entre professores e alunos, visto que as criangas, por estarem em processo de
desenvolvimento s&o vulneraveis, do ponto de vista fisico e emocional. E no momento de
alimentacdo, higiene, sono e troca de roupas, que as criancas aprendem acbes a serem
realizadas cotidianamente e, também agregam experiéncias para irem construindo sua
autonomia, mas o0 modelo remoto impossibilita, de certo modo, o cuidar e o educar.

Com o inicio da pandemia e o cancelamento de aulas presenciais, 0 Ministério da
Educacdo lancou um parecer, que traz as seguintes orientacdes quanto as aulas ndo

presenciais:

[...] aquelas a serem realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando
ndo for possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar. A realizagdo de
atividades pedagdgicas ndo presenciais visa, em primeiro lugar, que se evite
retrocesso de aprendizagem por parte dos estudantes e a perda de vinculo com a
escola, 0 que pode levar a evasdo e abandono. (BRASIL, 2020).

E dificil ndo ocorrer um atraso na aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
diante de um cenério tdo caotico, no qual as pessoas da classe baixa ndo possuem nenhum
subsidio, inlmeras pessoas perderam seus empregos, € a saude mental de muitas pessoas esta
abalada, em estado critico, como evidenciam Campos e Durli:

[...] as vivéncias das criangas, jovens e adultos durante a pandemia tém implicado
sofrimento psiquico que se expressa de diferentes maneiras. Isolamento social,
interrupcdo abrupta de seu cotidiano, perda de entes queridos, estresse dos adultos, o

confronto com a fragilidade da vida, tudo isso é vivenciado subjetivamente pelas
criangas. (CAMPOS e DURLLI, 2021, p. 240).

Compreendemos que aprendizagem e desenvolvimento estd além do aspecto
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cognitivo, mas diz respeito a tudo o que € vivido e compartilhado em sociedade e com as
criancas essa troca ocorre a partir da cultura e da vivencia com outras pessoas. E por meio
dessa cultura que as criancas aprendem e compartilham seus conhecimentos, elas necessitam
interagir com seus pares e com outras pessoas no seu processo de aprendizagem, e nesse

momento recriam significados passados por adultos

[...] mesmo sendo alvo do dominio e controle dos adultos, ou seja, mesmo sob o
peso da estrutura, das regras, do social, elas demandam ag¢des, ou seja, sdo ativas no
processo de socializagdo/educacdo. Elas reproduzem, mas, também, ou, sobretudo,
reinterpretam as ordens e normas adultas, construindo sentidos e culturas no
contexto em que estdo inseridas, modificando-o, bem como modificando a propria
sociedade, mesmo que ndo sejam reconhecidas por este feito. (MACEDO, 2014, p.
57)

Como afirma Macédo (2014), elas sdo reprodutoras de cultura, mas também
constroem culturas, a partir de suas vivéncias e interacbes com o0s adultos, ou seja, elas
reinterpretam as normas/ estruturas, sendo agentes na sociedade. Na pandemia esse contato
tornou-se escasso, inclusive, com pessoas da propria familia. O isolamento que emergiu dessa
situacdo provocou o distanciamento e o corte de vinculos entre as pessoas, pois a seguranca e
a preservacdo da saude vieram em primeiro lugar, mas os danos provocados por esse
distanciamento deixaram pessoas emocionalmente abaladas e inseguras.

A educacdo infantil, talvez seja a etapa educativa mais afetada, pois visa
prioritariamente a criacdo de vinculos com a escola, professores e a comunidade, além das

brincadeiras e da dimensao afetiva, conforme a BNCC:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustrac@es, a resolucédo de conflitos e a regulacdo das emocdes. (BRASIL, 2018, p.
33)

Como destacado anteriormente, o brincar deve estar inserido de fato no curriculo
escolar, bem como na proposta pedagogica da instituicdo. Buscamos compreender quais 0s
tipos de atividades que estavam sendo direcionadas as criangas nesse momento de pandemia,

e as respostas foram as seguintes:
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Gréfico 5 - Atividades propostas para as criangas

Descreva o tipo /natureza das atividades que
estao sendo propostas para as
criangas:

M Atividades ludicas
W Atividades impressas

®m N3o souberam responder

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

E possivel constatar que mais de 50% buscou inserir atividades Iidicas e prazerosas ao
seu cotidiano, principalmente pelo fato de as criancas se encontrarem tdo desmotivadas e
cansadas perante as telas. Diante do cenério atual vivenciado por todo o mundo e afetando,
significativamente a educacdo, a tecnologia assume um papel central no processo de ensino,
na verdade, a unica forma de dar continuidade a educacdo sem colocar em risco todas as
pessoas envolvidas. Com toda essa necessidade do uso de tecnologias, consequentemente a
internet gerou novas formas de trabalhar o lddico, mesmo diante das telas. Jogos e
plataformas interativas ganharam, cada vez mais espago nesse contexto de ensino, o Google,
por exemplo, oferta diversas plataformas interativas que facilitam as aulas remotas e fazem
com gue ndo caiam no modelo de ensino tradicional, apenas com exposicdo dos professores
para os alunos.

Portanto, diante do cenario atual é imprescindivel o uso das TDCs para tornar as aulas
remotas mais atrativas e ludicas, visto que, mesmo no contexto de pds-pandemia o uso de
computadores e celulares estara, para sempre presentes em nosso cotidiano. Vale reafirmar a
importancia da formacgéo continuada dos professores, para, além de meros usuarios, possam
utilizar as TDICs de forma criteriosa e criativa, ndo apenas adaptando-se as mesmas. Pois a
revolugdo tecnologica traz como consequéncias transformacgdes sociais, econdmicas e
culturais importantes, que precisam ser compreendidas, sobretudo pelos professores,
intelectuais transformadores (GIROUX, 1999), que ndo devem simplesmente aderir aos

modismos e as tecnologias, apenas como meros consumidores. Portanto, antes de utilizar
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jogos/ games, atividades ludicas de diversas naturezas, em suas praticas pedagdgicas devem
refletir, coletivamente sobre os pressupostos tedricos e metodoldgicos subjacentes a estes
produtos disponiveis na web, que deixam as criangas muito tempo em frente as telas, embora
reconhecamos que as atividades remotas tolheram muitas possibilidades de dialogo e de

alternativas criativas e interativas junto e com as criancgas.

5.4 Limites e desafios da Educagéo Infantil na pandemia

Compreendemos que, diante da conjuntura atual, grandes foram os desafios para 0s
professores e sistemas de educacdo, em geral. Criangas de baixa renda, sem acesso a internet
e a equipamentos, como computadores, notebooks e até smartfones, a falta de motivagdo e
disciplina por estarem em casa, até mesmo sem a presenca de adultos, por estrem trabalhando
e, principalmente a falta do contato fisico e das interacfes, tanto com colegas como com
professores. E possivel constatar, a partir de estudos cientificos, a importancia do ambiente
educacional nos trés primeiros anos de vid. é nessa fase que acontecem os primeiros contatos
sociais, fora do ambiente familiar sendo essa interacdo importante para seu desenvolvimento.
Como afirma PICCININ:

[...] a base para as aprendizagens humanas esta na primeira infancia. Entre o
primeiro e o terceiro ano de idade a qualidade de vida de uma crianga tem muita
influéncia em seu desenvolvimento futuro e ainda pode ser determinante em relacéo
as contribuicdes que, quando adulta, oferecerd a sociedade. Caso esta fase ainda
inclua suporte para os demais desenvolvimentos, como habilidades motoras,
adaptativas, crescimento cognitivo, aspectos socioemocionais e desenvolvimento da
linguagem, as relagdes sociais e a vida escolar da crianca serdo bem sucedidas e
fortalecidas. (PICCININ, 2012, p. 38)

A crianca necessita do contato com outros do seu meio, mas infelizmente no contexto
atual o vinculo com outras pessoas se tornou restrito, visto que a saide de todos deve ser
preservada. Derivados desse distanciamento nos deparamos com inumeros problemas
relacionados a esse afastamento do ambiente escolar, como a falta de disciplina, a falta de
estimulo para realizar as atividades e, principalmente a falta de tempo dos pais para orientar

seus filhos.
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Gréfico 6 - Limites e desafios enfrentados pelas criancas e familias com as atividades nédo
presenciais

Quais os principais limites e desafios que as
criancas e/ ou familias relatam
sobre as propostas de atividades nao presenciais
(remotas)?

m Acesso a rede de
internet/equipamentos

m Disponibilidade de
horario/tempo

B Falta de interesse das
criangas

® Falta de preparo
escolar/académico para
ajudar aos filhos

=
&

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Como ¢é possivel constatar, por meio do gréfico, a falta de acesso a internet demanda
maior dificuldade, de acordo com os participantes sendo essa a realidade em que grande parte
das familias pobres do pais se encontram. 0 acesso a internet nao é ofertado de forma gratuita
para a populacdo, e por isso, uma grande parte das pessoas nao possuem condic¢des de pagar
as operadoras de redes de internet o valor que é cobrado. Ademais, fora essa mensalidade que
deve ser paga para 0 uso da internet, também demanda um custo alto para a compra de
aparelhos que possam ser conectados. Portanto, é preciso pagar o aparelho, a instalacdo e a
manutencdo da internet

A partir dos resultados também percebemos a dificuldade que os pais encontram para
realizar as atividades juntos aos seus filhos, tanto pela falta de preparo, como pela falta de
tempo. De acordo com Macedo, Pessanha e Alencar (2020, p. 5) a “escola e a familia
possuem fungdes proprias e distintas. Portanto compreendemos néo ser possivel a reproducao,
no ambiente familiar, de praticas vivenciadas na escola das infincias.” A escola tem uma
funcdo social diferenciada da funcdo familiar. Embora, na educacdo infantil, a funcdo é
complementar & acdo da familia, mas ndo se subsome a ela. Como relatado pelos
participantes, & falta de interesse das criancas vem sendo uma grande dificuldade e isso

acontece, talvez, porque a crianga nao vé sua casa como um ambiente educacional, mas como
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lar, como ambiente de diversdo e, por vezes, sem rotina rigida, o que pode dificultar seu
interesse, no tocante as atividades remotas.

Como foi possivel perceber quais as maiores dificuldades relatadas pelas familias e
pelas préprias criangas, também gostariamos de saber quais os desafios apontados pelos

professores e ou/ gestores

Gréfico 7 - Limites e desafios enfrentados pelos professores e gestores no ensino nao
presencial

Quais os desafios / limites que vocé, enquanto gestor
(a) e\ ou professor (a)
aponta em relagao ao ensino ndao presencial/ remoto?
B Precariedade de acesso

® Manter o interesse na
crianga

® Falta de interagdo com a
crianga

® Falta de colaboragdo familiar

Dificuldades para ministrar
aula remota
m Interferéncia da gestao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

As respostas relatadas foram as seguintes: Precariedade de acesso; manter o interesse
na crianca; falta de interacdo com a crianca; falta de suporte tecnoldgico; falta de colaboragédo
familiar; dificuldades para ministrar aula remota; interferéncia da gestdo. Quanto a ultima
resposta o participante relatou o seguinte: “Devido a imposicdo da gestdo de manter as
atividades normalmente vejo que as criangas ficam muito desestimuladas para continuar
realizando as atividades. Também n&o existe a interacdo, que € de extrema relevancia para a
Educacdo Infantil.” (ENTREVISTA)

A educacdo infantil é multifacetada é nessa fase que a crianca aprende inimeras
coisas, adquire conhecimento e ganha autonomia. Sua trajetdria ndo é pautada por notas como
nas outras fases de ensino, mas sim na aprendizagem e desenvolvimento dos aspectos
cognitivo, afetivo, motor e social. Durante os Ultimos anos o educar e o cuidar séo

inseparaveis na fase da educacao infantil, como podemos encontrar na Base Nacional Comum
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Curricular: “Vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a concepcdo que vincula educar e
cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo.” (BRASIL,
2018, p. 32). A falta desse contato vem gerando grandes dificuldades, pois através das telas,
essa integracdo ndo acontece. E por meio do contato com o outro, que a crianca aprende e
recria significados, mas com a distancia social existente, em decorréncia da emergéncia

sanitaria mundial, esse contato precisou ser restringido. De acordo com Macédo e Dias:

As formas de comunicacdo entre as criangas e 0 adulto cuidador sdo mdltiplas e
diferenciadas, as quais estdo imbuidas de sentimentos, de emogdes e, sobretudo, de
subjetividade, de formacdo da autoestima e de constituicdo da identidade da crianca.
Tudo isto implica em atos de cuidado e educacdo. A forma como a professora
concebe as manifestacBes das criancas, as interacbes crianga-crianga, crianga-adulto,
as mediacOes resultantes das atividades de higiene, de alimentacdo, de mdsica, de
leitura, entre outras, estdo intrinsecamente relacionadas, mediadas pelos atores do
processo educativo que vdo ressignificando os contetdos trazidos por cada um.
(MACEDO e DIAS, 2006, p. 5 e 6)

Em todos 0os momentos os participantes sempre relatam a dificuldade de acesso as
aulas remotas, talvez esse seja o maior desafio encontrado pelos professores, gestdo,
instituicdo, e familias e esse problema foge do controle das instituicdes escolares e familiares,
afinal, nesse momento o poder publico deveria criar politicas publicas de assisténcia as
familias mais carentes, fazendo com que esse publico fosse atendido em suas necessidades
mais urgentes, de salde, de alimentacdo e de acesso as aulas remotas.

A partir dessas dificuldades relatadas indagamos os participantes sobre qual seria o
percentual de participacdo dos alunos mediante as aulas remotas, e podemos observar os

resultados a partir do gréfico:
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Gréfico 8 - Participacdo das criangas nas aulas remotas

As criancas estao participando/ realizando as
atividades? Qual o percentual
(ou quantidade de criancas) que participam?

B Pouca participacao

m 100% de participagao

m 80% de participagao

m 70% de participagdo
60% de participagdo

m 15% de participagao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Como destacado no grafico acima as respostas foram as seguintes: 28% dos
participantes afirmaram que 100% das criancas participam das aulas em formato remoto; 5%
afirmaram que 80% das criancas estdo presentes; 28% afirmaram que 70% de seus alunos
estdo participando; 6% afirmaram que 60% dos seus alunos participam das aulas remotas;
11% afirmaram que apenas 15% estdo presentes; e 22% afirmaram que possuem pouca
participacdo em suas aulas remotas, mas ndo informaram em ndmeros quanto seria essa
participacdo. No total, 67% dos entrevistados afirmaram que a participacdo das criancas esta
entre 60% a 100% nas atividades remotas.

A parcela de criancas que estdo participando, de forma efetiva das aulas remotas
sobressai, em comparacao aos que ndo estdo participando, mas vale ressaltar que apenas 28%
dos entrevistados afirmaram que toda a turma estd presente nas aulas, ou seja, nas demais
respostas onde afirmaram que a turma participa 80%, 70%, 60%, existe uma quantidade de
criangas que continuam sem acesso a Educacdo Infantil nesse momento de pandemia.

Por ultimo, houve o questionamento: A politica implementada pela secretaria de
educacdo esta integrada a de outras secretarias, como assisténcia e saude? E as respostas

foram as seguintes:
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Gréfico 9 - Integragdo das secretarias para implementacdo de politicas

A politica implementada pela secretaria de
educacdo estd integrada a de
outras secretarias, como assisténcia e saude?

H Sim
m Nao

® N3o souberam responder

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

E possivel constatar que 78% dos participantes afirmaram que a politica implementada
pela secretaria de educacdo estd integrada com outras secretarias, como no caso da secretaria
de saude. 11% afirmaram que ndo estdo em consonancia e 11% ndo soube responder a
questdo realizada. Mesmo em um momento de calamidade publica 11% dos participantes
relataram que ndo houve essa integracdo entre essas secretarias. A unidade de acdo ou
intersetorialidade entre as secretarias municipais e até estaduais tornaram-se extremamente
necessarias nesse momento de pandemia, pois a educacdo, saude e assisténcia social séo
direitos sociais e humanos fundamentais a serem garantidos para as pessoas, sobretudo as
criangas, como propde o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) com isso todas as a¢oes
deveriam ser pensadas coletivamente, visando uma consonancia entre todos os segmentos,
gerando assim mais seguranca e assisténcia para as criancas e familias.

Nesse momento, no qual, além do risco de contagio a crise econémica assola o pais é
imprescindivel que as politicas, neste contexto de pandemia, que visem garantir saide,
seguranca alimentar e educacdo sejam pensadas estrategicamente integradas, visando sempre
0 bem estar das criangas e de suas familias.

Por fim, compreendemos que os desafios educacionais sdo incontaveis, falta
comunicagdo entre as secretarias, falta formagdo continuada, ndo existem politicas publicas

para resolver o problema das criangas que ndo possuem acesso a internet e a universalizacéo
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da etapa creche esta longe de acontecer, isto porque estamos diante de um governo federal
que tem demonstrado descaso com a educagéo publica.
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6 CONCLUSAO

O da presente pesquisa foi analisar como est& ocorrendo a oferta das aulas remotas na
Educacao Infantil. As maiores dificuldades de todos os envolvidos para que as aulas
ocorressem sem interrup¢des e principalmente, conhecemos quais eram as agdes exercidas em
conjunto com diferentes secretarias.

No tocante aos documentos langados durante esse momento de calamidade publica,
como a portaria emitida pelo Ministério da Educacédo, os pareceres langados pelo Conselho
Nacional de Educacéo e os decretos estabelecidos pelo Governo da Paraiba, constatamos que
esses atores politicos ndo levaram em consideracdo a real especificidade da Educacgdo Infantil
e todos os individuos envolvidos nesse processo. Professores necessitaram ampliar suas
cargas horarias, pois precisavam ministrar aulas em formato remoto e elaborar tarefas para as
criancas, que ndo possuiam acesso a internet, familiares se viram responsaveis por auxiliar
seus filhos com as tarefas didrias, mesmo que ndo possuissem escolaridade necessaria para
tanto e as criangas foram confinadas em suas casas, sem conato com professores e outras
criancas, atrasando assim sua aprendizagem sobre o outro e sobre as diferentes culturas.

observamos que a concordancia de continuidade de aulas nesse momento de pandemia
foi relevante, isso ocorreu, pois, a educacdo ndo poderia parar, principalmente pelo fato de
ndo saber por quanto tempo o distanciamento social iria perdurar, com isso a maioria das
respostas apontavam para a concordancia da continuidade das aulas. No tocante a formacao
continuada. Para os professores atuassem no ensino remoto foi precaria. A formacédo
continuada é imprescindivel para todos os educadores, pois a educacdo se modifica
constantemente, exigindo assim mais das pessoas.

Observamos que os principais equipamentos e tecnologias utilizadas para as aulas
remotas sdo celulares e notebooks. Compreendemos que dentre todos os aparelhos esse é o
mais econdmico encontrado no mercado, fazendo que as familias o adquirissem com mais
facilidade, também ndo demanda uma grande necessidade de internet como um computador,
as proprias operadoras oferecem pacotes que podem ser contratados diariamente, tornando seu
uso mais econdbmico. Quanto aos aplicativos e ferramentas utilizados o WhatsApp e as
atividades impressas ocuparam posicdo importante, constatamos que muitas criangas ainda
ndo possuem acesso as aulas remotas, ficando assim, dependentes de atividades impressas
entregues a cada més. O ensino ofertado a partir das tecnologias desencadeia, ainda mais as

desigualdades sociais, excluindo aqueles que ndo possuem condi¢Bes econdémicas para
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adquirir aparelhos que os conectem as aulas virtuais, mesmo quando esse ensino é realizado
ainda é possivel constatar muita precariedade.

Em linhas gerais, concluimos que a Educacgéo Infantil ndo foi tratada com suas reais
especificidades, pois foi incluida com os outros segmentos da educacdo basica, exigindo-se
assim o cumprimento das 800 horas anuais. O poder publico ndo emitiu nenhuma acéo que
visasse a inclusdo de criancas sem acesso a internet e a equipamentos nas aulas remotas,
deixando assim milhdes de criancas sem acesso a educacao entre 2020 e 2021. Ademais, a
acao de dominacdo da educacdo publica por empresarios vem se intensificando durante a
pandemia, fazendo com que as entidades politicas sejam convenientes com suas decisoes.

Por fim, compreendemos que esta pesquisa foi de suma importancia para compreender
como se encontrava a Educacdo Infantil nesse momento de pandemia e quais eram as acoes
exercitadas para a continuidade das aulas. Concluimos que as politicas publicas sdo minimas,
principalmente para a populagdo mais carente. No Brasil a educagdo infantil, ainda ndo tem a
devida importancia, pois esté ainda € vista como preparatdria para 0s outros niveis de ensino

OU como mera assisténcia aos pobres.
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