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RESUMO

Apresentamos neste trabalho uma perspectiva alternativa para o ensino de func¢des no 9° Ano
do Ensino Fundamental a partir da utilizacdo e associacdo das abordagens teorico-
metodoldgicas Histéria da Matematica e outras Praticas de Contextualizacdo. Essa proposta
foi fundamentada em contribui¢bes de tedricos como Miguel e Miorim (2007), Almeida
(2016), Santos e Silva (2016), Gasperi e Pacheco (2018), Lobato, Silva e S (2021) e outros,
pelas informagdes disponibilizadas nos documentos oficiais PCNs (1998) e a BNCC (2018) e
pelas reflexdes surgidas perante os resultados encontrados com o desenvolvimento da
pesquisa. Debatemos acerca da importancia do ensino de fungdes e apresentamos uma
proposta didatica para o ensino de fungdes se utilizando da tendéncia Histéria da Matematica
e outras Praticas de Contextualizacdo. Através de uma sequéncia didatica aplicada a partir de
uma intervengéo na turma do 9° Ano da EMEF Padre Paulo Roberto de Oliveira na cidade de
Sumé-PB, pode-se coletar os dados e construir conhecimentos significativos em sala de aula.
Pudemos constatar que mediante estas abordagens, o professor pode envolver e despertar
interesse nos estudantes, por mostrar a necessidade curricular de se estudar fungdes por
intermédio da historia, assim como contextualizar no contexto real/atual, estabelecendo uma
participacdo ativa dos alunos e dando sentido para a vida dos mesmos, principalmente para
com as agdes e situacdes que estes possam enfrentar no cotidiano.

Palavras-Chave: Histdria da Matematica; Praticas de Contextualizacdo; Ensino de Funcgoes.



ABSTRACT

In this work, we present an alternative perspective for teaching functions in the 9th grade of
Elementary School based on the use and association of theoretical-methodological approaches
History of Mathematics and other Practices of Contextualization. This proposal was based on
contributions from theorists such as Miguel and Miorim (2007), Almeida (2016), Santos e
Silva (2016), Gasperi and Pacheco (2018), Lobato, Silva and S& (2021) and others, for the
information made available in the official documents PCNs (1998) and the BNCC (2018) and
for the reflections arising from the results found with the development of the research. We
discussed the importance of teaching functions and presented a didactic proposal for teaching
functions using the History of Mathematics and other Practices of Contextualization trend.
Through a didactic sequence applied from an intervention in the 9th grade class of EMEF
Padre Paulo Roberto de Oliveira in the city of Sumé-PB, it is possible to collect data and build
significant knowledge in the classroom. We could see that through these approaches, the
teacher can involve and arouse interest in students, by showing the curricular need to study
functions through history, as well as contextualizing in the real/current context, establishing
an active participation of students and giving meaning to their lives, especially with the
actions and situations they may face in everyday life.

Keywords: History of Mathematics; Contextualization Practices; Teaching Functions.
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1 INTRODUCAO

Nos dois ultimos anos — 2020 e 2021 — de ensino remoto, ocasionado pela pandemia
da Covid-19 no Brasil e no mundo, fomos capazes de ver que um ensino baseado apenas em
expor o contetdo, apresentar exemplos e exercicios de fixacdo, ndo é suficiente e nem
adequado para se construir a aprendizagem no ensino presencial e muito menos a distancia.
Foi recorrente notarmos os professores reinventando sua maneira de lecionar, para que assim
pudessem oferecer uma educacdo com o minimo de qualidade, j& que houve varios outros
fatores que dificultaram a continuacdo dos afazeres estudantis, como por exemplo, a falta de

conexao com a internet ou até mesmo materiais adequados para aquela nova realidade.

Com a volta das aulas presenciais, 0s docentes tiveram que continuar reinventando o
seu modo de ensinar, pois as lacunas deixadas pelo ensino virtual foram muitas na
aprendizagem dos alunos. E notério que boa parte desses estudantes chegaram ao ensino
regular (presencial) com muitas duvidas sobre conteddos e até mesmo sem sequer ter

estudado muitos assuntos, devido a tantos problemas durante o ensino remoto.

Portanto, para ajudar a superar essas problematicas se fez necessario o uso de
abordagens teodrico-metodologicas que possam proporcionar um ensino-aprendizagem mais

significativo e com mais sentido para a vida dos educandos.

Sabemos que ter conhecimentos basicos em matematica € indispensavel para se viver
bem em sociedade, seja indo ao supermercado, preparando-se para uma apresentacdo, ou até
mesmo jogando jogos online no computador. Qualquer atividade ou feito diario, por mais
simples ou comum que seja, estd em volta dos nimeros ou das formas, mesmo que nés nao

percebamos.

No entanto, é comum professores na Educacdo Béasica ouvirem seus alunos se
perguntando o “por que” de estudar um determinado contetdo ou o que esse conteudo vai ser
atil na vida deles, justamente por ndo conseguirem vislumbrar tal conhecimento matematico

em suas realidades, mesmo que saibamos que a matematica esta a nossa volta.

Ao olharmos mais atentamente para o conteldo de funcBes do 9° Ano do Ensino
Fundamental, vemos o quanto é essencial que os alunos saibam que nas muitas grandezas
presentes em nosso cotidiano, estas relacionam-se de maneira especial, como é o caso em que

uma pessoa compra um determinado nimero de péaes e o valor a pagar estd em fungédo da
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quantidade e do valor fixo do pdo, o nimero de questfes de uma prova com a nota que 0

aluno vai tirar, dentre outros.

Além de perceber a ideia de fungbes permeando nosso cotidiano, também é importante
que os estudantes conhecam a histdria por tras desse contetido escolar, a qual apresenta varias
civilizagdes e estudiosos que fizeram parte da construcdo e desenvolvimento das primeiras
nocOes e conceitos de funcdes, originados a partir das atividades desempenhadas no dia a dia

ao longo de cada periodo histérico da matematica e da humanidade.

Assim, evidenciamos o porqué da escolha pela tendéncia metodoldgica Historia da
Matematica e outras Praticas de Contextualizagdo como estratégias de ensino, envolvidos na
intencdo de incentivar os alunos a aprenderem de forma significativa e participativa, bem

como por meio de processos histérico-culturais e situac@es reais.

Acreditamos que a Contextualizagdo em uma aula expositiva dialogada, torna o
processo de ensino mais voltado para o contexto social e cultural dos alunos, e a utilizacéo
dessa metodologia pode incentivar ainda mais na participacao ativa do aluno em sala de aula,
possibilitando uma relacdo mais horizontal entre professor e aluno, pois havera troca de
saberes, na qual o educador tem um papel de mediador dos conhecimentos e os educandos de

protagonistas na construcdo dos saberes.

O intuito principal da pesquisa é discutir o ensino de fungbes com foco na utilizacdo
de duas abordagens tedrico-metodoldgicas Historia da Matematica e outras Praticas de
Contextualizacdo, enfatizando que um determinado contetldo matematico surge por meio das
necessidades de cada época, de cada povo e de cada fase do desenvolvimento da humanidade,
bem como trazer para a contemporaneidade e vincula-lo as experiéncias e necessidades dos
discentes, em que estes, por sua vez, serdo capazes de construir novos significados e fazer

utilizacOes viaveis para suas praticas diarias e respectivas evolucgdes pessoais no seu ambito.

Para tal, fizemos uma analise e proposta acerca do ensino de fungdes para 0 9° Ano do
Ensino Fundamental a partir da tendéncia metodoldgica Historia da Matematica e de outras
Praticas de Contextualizacdo e discutimos com base no referencial tedrico abordado sobre a
importancia do ensino de funcdes. Para alcancar a necessidade de elaboracao dessa pesquisa,
assim como os objetivos ja elencados, nos colocamos a pensar acerca de qual maneira uma
abordagem mediada pela Histdria da Matematica e por atividades contextualizadas pode

contribuir para o ensino de fun¢des em uma turma de 9° Ano do Ensino Fundamental? Para
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iSS0, vamos nos debrucar em uma pesquisa que assume uma investigacdo qualitativa, pois
conforme Fiorentini e Lorenzato (2006), nesta perspectiva o foco essencial é a interpretacdo

de fendbmenos por meio do contato com uma dada realidade.

Nessa investigacdo qualitativa o ambiente natural € a fonte direta para o levantamento
de dados, e esta, por sua vez, “exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é
trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
49).

Enquanto aos investigadores qualitativos, estes, sequndo Bogdan e Biklen (1994),
frequentam os locais de estudo por se preocuparem com o contexto, isto €, percebem que as
acdes sdo mais compreendidas quando sdo observadas e vivenciadas no seu ambito de
ocorréncia. E isto ndo se difere quanto a nossa proposta, pois o investigador é levado a
introduzir-se no espaco escolar para investigar acerca de como a utilizacdo das abordagens
tedrico-metodoldgicas Histdria da Matematica e outras Praticas de Contextualizacdo podem

ser eficazes para se ensinar fungdes.

Considerando tais abordagens, nosso interesse pela tematica surge a partir das
experiéncias vivenciadas durante os Estagios Supervisionados | e Il, assim como com 0s
conhecimentos/aprendizagens adquiridos através do componente curricular Historia da
Matematica. Primeiramente, foi através da componente Historia da Matematica que se pode
perceber o vasto universo que ha por traz de cada conhecimento matematico que temos
atualmente, de como cada fator daquela época foi constituinte e indispensavel para o
surgimento e aprimoramento desses saberes, bem como saber o porqué de um determinado
conhecimento existir e a partir de qual necessidade ou estudo ele surgiu. Ja nas contribuigdes
deixadas pelas experiéncias dos estagios, pode-se perceber, na pratica, que € muito importante
trabalhar com contetdos matematicos atrelados a cultura dos alunos, pois € visto que quanto
mais o conhecimento se aproxima da realidade desses individuos, mais eles terdo facilidade
em aprender um determinado assunto, assim como poder estabelecer relagdes com seu

cotidiano e colocar em pratica nas suas acoes diarias.

Sobre a escolha do contetdo de fungdes, esta se deu atrelada com a importancia
defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2002), o qual nos
informa que o conceito de funcdo desempenha papel importante para descrever e estudar o

comportamento de certos fendmenos tanto do cotidiano, como de outras areas do
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conhecimento. Perante a isso, cabe ao ensino de Matematica garantir que o aluno adquira

certa flexibilidade para lidar com o conceito de funcao em situacdes diversas.

A utilizagédo do PCNEM de 2002 se deu pelo fato dos PCNs de 1998 ndo considerarem
a abordagem desse conteudo adequado para 0 9° Ano do Ensino Fundamental, pois de acordo
com esse documento, a abordagem formal de funcdo sé deveria ser objeto de estudo do
Ensino Médio. Além do mais, acredita-se que existiam professores que, na tentativa de tornar
a aprendizagem de Algebra mais significativa, simplesmente deslocavam “para 0 ensino
fundamental conceitos que tradicionalmente eram tratados no ensino médio com uma

abordagem excessivamente formal de fungdes” (BRASIL, 1998, p. 116).

Entretanto, na Base Nacional Comum Curricular, o conteudo de funcgdes esta inserido
na estrutura curricular do Ensino Fundamental — Anos Finais. Este documento oficial
determina como necessario que os alunos estabelecam conex@es entre varidvel e funcéo,
porém de forma aprofundada e ampliada com relagdo ao que foi trabalhado no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais (BRASIL, 2018).

Defendemos que ao se trabalhar com o contetdo de fung@es, o educador possa dar
énfase a epistemologia desse conhecimento, apresentando inclusive a importancia de se
conhecer as civilizagdes antigas e/ou pensadores matematicos que foram responsaveis pela
criacdo das primeiras nocdes e conceitos em volta de tal saber, estimulando os alunos a
conhecerem novas culturas, a respeita-las e a vislumbrar a importancia que estas tiveram para
0 surgimento e desenvolvimento da matematica no mundo. Nesse sentido, a metodologia de
Historia da Matematica auxiliara na compreensdo dos conceitos matematicos em volta do
assunto de funcgdes, possibilitando que o educando analise e discuta razfes para aceitacdo de
determinadas nog¢des, proporcionando também que os estudantes entendam que tal
conhecimento € construido historicamente, por meio de necessidades reais e situacOes

concretas.

Depois desse passeio historico feito por meio de leituras e discussdes em sala de aula,
sobre o contexto em volta do conteudo de fungdes, é essencial que haja uma vinculacdo de
tais conhecimentos com a realidade dos alunos, principalmente na busca por atividades que
tragam em seus enunciados fatores e caracteristicas oriundas da cultura a qual o estudante esta
inserido, e que consequentemente, teriam relacGes aos seus conhecimentos prévios, fazendo

assim com que a aprendizagem desse contetdo tenha sentido para a vida desses alunos.
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A proposta de ensino de funcBes foi executada durante um Estagio Supervisionado
N&o Obrigatdrio na instituicio EMEF Padre Paulo Roberto de Oliveira localizada no bairro
Frei Damido no municipio de Sumé-PB, em uma turma do 9° Ano do Ensino Fundamental,
momento em que os educandos tém o primeiro contato com as nog¢des de fungdes no ambiente
escolar. No que tange a levar a pesquisa a campo, foi feita, como recurso metodoldgico, a

elaboracdo de uma sequéncia didatica.

A constituicdo da pesquisa seguiu trés etapas: 1. Pesquisa e leitura de fontes
bibliograficas acerca da tendéncia metodoldgica Historia da Matemaética, Contextualizagdo e
sobre o conceito de funcdes, que foram utilizadas na fundamentacao tedrica desse trabalho; 2.
Elaboracdo de uma sequéncia didatica para a realizacao da coleta de dados e desenvolvimento

pratico da pesquisa; 3. Analise da aplicacéo.

Nas sessfes seguintes veremos o Capitulo 2, onde serdo apresentados os conceitos
iniciais a respeito da Contextualizacdo e da Historia da Matematica, o que os documentos
oficiais nos dizem acerca de tais abordagens alternativas, assim como o que alguns Trabalhos
de Conclusédo de Curso da UEPB-CCHE abordam alinhados ao teor de nossa pesquisa. Apos
isso, o Capitulo 3 vem para nos mostrar o porqué da mescla das duas abordagens teorico-
metodoldgicas como estratégias de ensino e de como € possivel em sala de aula, este Gltimo
com enfoque na apresentacdo do surgimento do conceito e das primeiras nog¢oes de fungdes, e
algumas reflexdes acerca da Historia da Matematica e outras Praticas de Contextualiza¢do no
ensino de funcdes. Soma-se a isso, a presenca do Capitulo 4 que ira tratar da analise do livro
didatico, bem como de outra colecédo de livros que contém atividades contextualizadas, que
fardo parte da sequéncia didatica desenvolvida para a coleta de dados, e que séo
disponibilizados pela instituicdo de ensino, onde a pesquisa vai ser aplicada. O capitulo 5 é
designado para os resultados encontrados com a realizacdo dessa proposta, assim como as
respectivas discussdes acerca dos dados coletados e reflexdes feitas a partir das informacdes
observadas e retiradas da sequéncia didatica. Por fim, sdo apresentadas as considerac@es finais
em torno da pesquisa, as referéncias bibliograficas, os apéndices e 0s anexos.



18

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Apos dois anos da implantacdo do sistema de ensino remoto, decorrente da pandemia
instaurada pela Covid-19, as escolas de ensino publico do nosso pais voltaram com suas
atividades presenciais. Em virtude disso, os professores tiveram que continuar aperfeicoando
seus métodos de ensino, na busca de sanar muitos dos déficits na aprendizagem dos alunos
deixados durante o periodo de ensino remoto. Perante isso, existe uma forte énfase no uso de
metodologias ativas, muito embora, o tema ja vinha sendo discutido, ap6s a pandemia
tamanha necessidade foi evidenciada, como também encaminhar um ensino-aprendizagem
voltado as necessidades dos educandos, para que assim, possa-se oferecer uma construcao de

conhecimentos mais significativa para a vida dos mesmos.

Diante disso, foi necessario pensarmos em abordagens tedrico-metodoldgicas que
conseguissem trazer uma relacdo mais horizontal entre professor e aluno, despertando nos
alunos a participacdo ativa no processo de constru¢do dos conhecimentos, o professor como
mediador desses saberes, e também a possibilidade de poder fazer relagdes histérico-culturais,
em que esta abordagem estaria centrada principalmente no cenario no qual o aluno vive. A

respeito disso, ressaltamos que:

A relagdo entre o mestre e o aprendiz é horizontal, professor e aluno aprendem
juntos em atividades diarias. Neste processo, o professor devera estar engajado em
um trabalho transformador procurando levar o aluno a consciéncia, desmistificando
a ideologia dominante, valorizando a linguagem e a cultura (MIZUKAMI, 1996, p.
99, apud CEZARIO; SARAIVA; JUNIOR, 2017, p. 06).

Nesse sentido, é a partir das vivéncias culturais dos estudantes, que podemos conduzir
um ensino-aprendizagem voltado para a pratica diaria destes individuos, pois conforme
Santos e Silva (2016), uma proposta como essa oferece instrumentos capazes de tornar o
ensino de matematica mais eficiente na medida em que estd voltado para a realidade do
proprio discente, o que nesse processo fara com que o educando exponha suas experiéncias
matematicas vivenciadas em seu meio, caracterizando uma posicao ativa do aluno frente ao

que ele esta estudando.

Frente a essa discussdo, pontuamos nos subtdpicos a seguir as abordagens tedrico-
metodoldgicas — Contextualizacdo e Historia da Matematica — que podem nos trazer inovacao
e resultados significativos para se lecionar matematica, com foco, principalmente, na

utilizacdo de ambas para se construir conhecimentos em sala de aula.
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2.1 Afinal, por que Contextualizacao?

Com o intuito de enriquecer as aulas de matematica com metodologias que busquem a
maior participacdo e envolvimento dos alunos com os contetdos estudados e que fagcam

referéncia a situagOes diarias vividas por eles, a Contextualizacéo se faz bastante relevante.

Segundo Santos e Silva (2016, p. 976), a atuacdo do professor deve estar pautada nas
particularidades dos estudantes oriundos do seu grupo cultural, ou seja, suas aulas seréo
encaminhadas considerando “as experiéncias de vida” e as caracteristicas historicas,

econdmicas, politicas e socioculturais daqueles individuos.

Mas o que é contextualizar? Para Vasconcellos (2008),

[...] contextualizar é apresentar em sala de aula situa¢des que deem sentido aos
conhecimentos que desejamos que sejam aprendidos, por meio da problematizacéo,
resgatando os conhecimentos prévios e as informagGes que os alunos trazem,
criando, dessa forma, um contexto que dara significado ao conteudo, isto é, que o
conduza a sua compreensdo (VASCONCELLOS, 2008, p. 49, apud REIS;
NEHRING, 2017, p. 350).

Nesse sentido, trabalhar com a contextualizacdo em sala de aula é aproximar o0s
assuntos matematicos a coexisténcia do aluno com o0 seu meio, para que assim, O
conhecimento se efetive satisfatoriamente e seja de utilidade diante das circunstancias diarias.
Pois em uma abordagem tedrico-metodoldgica como esta, que carrega contextos culturais,
deve, segundo Santos e Silva (2016, p. 978) se encarregar de “dar maior valorizagdo ao saber
oriundo das vivéncias de cada grupo, ou seja, ao conhecimento matematico, decorrente das
experiéncias diarias dos alunos, que é carregado de significado para os mesmos”. Assim,
quando o educador se propde a estabelecer significados aos conceitos matematicos, o ato de
aprendé-los acaba se tornando pertinente para o estudante, que faz utilizacdo deste

incorporando-o ao seu cotidiano.

Para que haja a valorizagdo do conhecimento que o aluno traz do seu contexto para o
ambiente escolar, é essencial que estes individuos sejam ouvidos antes de qualquer acéo, ou
seja, ouvir 0 que os estudantes carregam enquanto experiéncias de vida e fatores do cotidiano,
pois o professor deve se permitir a aprender sobre a cultura dos educandos, isto €, aprender
sobre os conhecimentos e aspectos que realmente fazem parte da realidade deles, e ndo apenas
sugerir, pois por mais inserido que um educador esteja em um determinado ambiente, as suas

acOes e praticas cotidianas ndo necessariamente serdo as mesmas dos seus alunos.
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De um modo geral, € preciso que o professor esteja inserido na cultura dos estudantes
ou que permita-se aprender sobre ela, para que assim, sua pratica pedagogica seja promovida
através de acOes que possibilitem uma incorporacdo eficaz do carater cultural que os
educandos possuem, com 0s contelldos matematicos, no intuito de aproximar e construir
saberes a partir desta realidade, bem como fazer com que os alunos usem 0s conhecimentos

que foram adquiridos para transformarem significativamente seu ambito.

Nessa perspectiva, Almeida (2016, p. 188) enfatiza que contextualizar ndo implica,
necessariamente, “em um envolvimento do problema discutido com o cotidiano em sua
plenitude, mas certamente envolve o que o aluno ja sabe, suas estratégias de resolugéo, seus

conhecimentos cotidianos e escolares prévios”.

Ainda de acordo com Almeida (2016), o ato de contextualizar reinventa problemas
que podem realmente ser enfrentados pelos estudantes em seu dia a dia ou que fazem parte da

cultura que os cercam, e estes devem ser valorizados nas discussdes em sala de aula.

2.2 Afinal, por que Historia da Matematica?

Assim como a Contextualizacdo, a Histéria da Matematica também pode ser um
artificio bastante atil para o processo de ensino-aprendizagem, pois segundo Gasperi e
Pacheco (2018, p. 03), esta metodologia pode estar presente na sala de aula em varios
contextos diferentes, como: “apresentada de forma ludica com problemas curiosos, ‘os
enigmas’, como fonte de pesquisa e conhecimento geral, como introdug¢do de um contetdo ou

atividades complementares de leitura, trabalho em equipe e apresentacdo para o coletivo”.

Mas qual a importancia da historia nas aulas de Matematica? Conforme Lobato, Silva
e S& (2021):
A utilizacdo da histdria nas aulas de matematica, quando apresenta a origem, a
evolugdo e as peculiaridades do objeto matematico, motiva os alunos a estuda-lo
percebendo as transformagfes sofridas pelos objetos matematicos ao longo da
historia, bem como as contribui¢des de diversos povos em diferentes lugares e

épocas até chegarem a forma que sdo apresentados no presente, na escola, tornando-
a mais proxima dos estudantes (LOBATO; SILVA; SA, 2021, p. 25519).

Struik (1985) e D’ Ambrosio (1999) afirmam que construir o conhecimento a partir da
Histéria da Matematica € proporcionar aos alunos o entendimento acerca das herancas

culturais, aumentar o interesse destes pela disciplina, possibilitar a compreensao de tendéncias
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que em Educacdo Matematica podem servir tanto ao ensino quanto a pesquisa, dentre outros
(apud GASPERI; PACHECO, 2018, p. 07).

Gasperi e Pacheco (2018) véo salientar que mediante a Historia da Matematica:

[...] pode-se verificar que a mateméatica é uma construcdo humana, foi sendo
desenvolvida ao longo do tempo e, por assim ser, permite compreender a origem das
ideias que deram forma a cultura, como também observar aspectos humanos de seu
desenvolvimento, enxergar 0os homens que criaram essas ideias e as circunstancias
em que se desenvolveram (GASPERI; PACHECO, 2018, p. 04).

Ainda nesse interim, os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 apontam que a
Historia da Matematica evidencia que ela mesma foi construida como resposta a perguntas
resultantes de diferentes origens e contextos, ocasionadas por adversidades de ordem pratica,
como a divisdo de terras e calculo de créditos, por problemas relacionados a outras areas do
conhecimento, como a Fisica e a Astronomia, assim como por fatores vinculados a

investigacOes interna a propria matematica.

Isso quer dizer que a Historia da Matematica permite apresentar os conhecimentos
matematicos pelo seu processo historico, que faz parte de uma construcdo humana gerada

pelas necessidades préticas, para atender as demandas da sociedade.

Desse modo, a Historia da Matematica surge como:

[...] campo de possibilidade de constitui¢do das situagdes, contextos e circunstancias
culturais engendradoras do conhecimento matematico e de suas transformac@es, bem
como, é claro, das significagdes semidticas intra e interculturais produzidas e
negociadas nos processos de circulacdo, recepcdo e transformacdo desse
conhecimento em diferentes contextos e épocas (MIGUEL; MIORIN, 2007, p. 129).

Ainda segundo Miguel e Miorin (2007), é por esse motivo que a Histdria da
Matematica, constituida conforme essa orientacdo tedrico-epistemoldgica, serve de inspiracdo
para sequéncias didaticas com a finalidade de ensino dessa disciplina, e consequentemente do

conteddo de funcdes.

2.3 O que os documentos oficiais nos dizem?

Apo6s as reflexdes feitas acima acerca de alguns aspectos que norteiam a
Contextualizagdo e a Historia da Matematica, vamos nos debrucar sobre o que os documentos
oficiais — PCN e BNCC - falam ou mencionam em virtude dessas abordagens teorico-
metodoldgicas na pratica pedagdgica do professor. Mas antes, veremos o conceito formal de

funcédo apresentado por estes documentos oficiais e/ou o porqué deles serem elaborados.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram, conforme Brasil (1998),

elaborados para:

[...] procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regifes brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condigdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso
ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 05).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Baésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2018, p. 07).

No que tange as abordagens defendidas nessa pesquisa, a BNCC (2018) traz algumas
competéncias gerais da Educacdo Basica em relacdo ao fator histdrico-cultural, as quais séo: a
valorizacdo e utilizacdo dos conhecimentos historicamente construidos acerca do mundo
fisico, cultural, social e digital para compreender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcdo de uma sociedade democratica, inclusiva e justa, e ter uma

valorizagdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais.

2.3.1 Contextualizar para qué?

Nos PCNs de 1998, mais precisamente no documento da Introducdo aos Parametros
Curriculares Nacionais, consta que é de fundamental importancia que a instituicdo escolar
assuma uma valorizacdo da cultura de seu proprio grupo e, a0 mesmo tempo, propicie aos
estudantes que pertencem a grupos sociais diferentes “o acesso ao saber, tanto no que diz
respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no @mbito nacional e
regional como no que faz parte do patrimdnio universal da humanidade” (BRASIL, 1998, p.

44).

Além disso, esses parametros enfatizam que a Matematica esta presente na vida de
todos os individuos, em circunstancias/situacdes em que é necesséario, por exemplo,
“quantificar, calcular, localizar um objeto no espaco, ler graficos e mapas, fazer previsoes”
(BRASIL, 1998, p. 59). Estes nos revelam que é essencial superar a aprendizagem centrada

em procedimentos mecénicos, e € com base nessa perspectiva que podemos indicar outras
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Praticas de Contextualizagdo como um dos pontos de partida para se lecionar matematica, e

em especial o conteddo de fungdes, em sala de aula.

Na area de Matematica dos PCNs de 1998, o documento ndo dedica muita discussdo a
essa perspectiva, mas acreditamos que a recomendacdo para com a utilizacdo de tal

abordagem e sua importancia pode ser evidenciada, em linhas gerais, no seguinte trecho:

[...] os problemas a serem trabalhados em sala de aula ndo sejam tratados
separadamente. O que se recomenda é que os professores garantam que todos eles
sejam explorados em situacBes mais ricas, contextualizadas, que possibilitem o
desenvolvimento da interpretacdo, da analise, da descoberta, da verificacdo e da
argumentacdo (BRASIL, 1998, p. 112).

No que engloba a Base Nacional Comum Curricular de 2018, mais precisamente no
topico onde trata da BNCC e Curriculos, esta traz “decisdes” que vao adaptar as proposi¢oes
da BNCC a realidade local, considerando a autonomia das instituicdes escolares, bem como
do contexto e as caracteristicas dos alunos. E dentro da Contextualizacdo defendida neste
trabalho, uma destas decisdes da BNCC se remete, indiretamente, da seguinte maneira:

[...] contextualizar os conteGdos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenté-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-
los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas (BRASIL, 1998, p. 16).

Ainda sobre contextualizacdo dentro da area de Matematica do Ensino Fundamental, a
BNCC considera que para haver a aprendizagem de um determinado conceito ou
procedimento, € indispensavel que haja um contexto significativo para os educandos, e ndo
apenas do cotidiano, mas também de outras areas do conhecimento, assim como da propria

Histdéria da Matematica.

2.3.2 Historia da Mateméatica para qué?

Sobre a Historia da Matematica, os Parametros Curriculares Nacionais (1998),
defendem esta como uma perspectiva que proporciona uma importante contribuicdo ao
processo de ensino dessa area do conhecimento. Pois, revelando a Mateméatica como uma
criacdo humana, mostrando as necessidades e preocupacdes de distintas culturas, em
diferentes momentos historicos, estabelecendo comparagcfes entre 0s conceitos e processos
matematicos do passado e do presente, o educador estabelece condigdes para que o estudante

desenvolva atitudes e valores mais favoraveis diante de tal conhecimento.
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Além disso, os PCNs nos falam que “conceitos abordados em conexdo com sua
histdria constituem veiculos de informacdo cultural, socioldgica e antropoldgica de grande
valor formativo”. Nesse sentido, a Historia da Matematica se torna um instrumento de resgate
da prépria identidade cultural, e isso ndo é diferente quando queremos ensinar, por meio desse
recurso didatico, os fatores historicos acerca do conteudo de funcGes em sala de aula
(BRASIL,1998, p. 42).

Por fim, os PCNs (1998, p. 43) explicitam que em muitas situacGes esse recurso
didatico “pode esclarecer ideias matematicas que estdo sendo construidas pelo aluno,
especialmente para dar respostas a alguns porqués e, desse modo, contribuir para a

constituicdo de um olhar mais critico sobre os objetos de conhecimento”.

Com relacdo a BNCC, esta apenas nos diz que é de suma importancia incluir a
Historia da Matematica como recurso didatico, pois tanto pode despertar interesse nos alunos
por essa area do conhecimento, quanto representar um contexto significativo para aprender e
ensinar Matematica. Contudo, esse recurso precisa estar integrado a situagdes que propiciem a

reflexdo, contribuindo para a sistematizacéo e a formalizagdo dos conceitos matematicos.

2.4 Historia da Matematica e outras Praticas de Contextualizacdo em Trabalhos de

Conclusao de Curso

Este topico esta destinado a fazermos um levantamento bibliografico de Trabalhos de
Conclusdo Curso da graduacdo de Licenciatura Plena em Matemética da Universidade
Estadual da Paraiba — Campus VI de Monteiro-PB. Os TCCs analisados estdo alinhados as
abordagens tedrico-metodologicas Histéria da Matematica e outras Praticas de

Contextualizacéo.

Dos 156 Trabalhos de Conclusdo de Curso depositados no Repositorio Institucional da
UEPB — Campus VI, até a data de 5 de agosto de 2022, apenas quatro envolveram a

abordagem Histdria da Matemética em suas linhas de pesquisa.

O primeiro trabalho analisado data de 22 de dezembro de 2010 e tem como escritora
Patricia Raquel Alves Neves. O titulo desse trabalho ¢ “Como a Histéria da Matematica se
apresenta em um Livro Didatico do Ensino Fundamental”. Este trabalho refere-se a uma
pesquisa que pretende verificar como esta inserida a Histéria da Matematica em um livro

didatico do 9° Ano do Ensino Fundamental, com reflex@es acerca da Educacdo Matematica.
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A autora nos informa, através do resumo do trabalho, que o livro utilizado é da colecdo
Projeto Arariba, da editora Moderna do ano de 2006, e este, por sua vez, € avaliado pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), assim como é um recurso adotado por

algumas escolas da cidade de Monteiro-PB.

A pesquisa tem o objetivo de analisar informacdes, dados ou aplicacdes da Histéria da
Matemaética que estdo presentes nesse livro didatico. Além disso, nos resultados encontrados
com a pesquisa, constata-se que o livro analisado ndo apresenta essa abordagem da maneira
como recomenda os pesquisadores que fundamentaram o trabalho, os quais sdo Vianna (1995)
e Bianchi (2006), que segundo a autora, defendiam “a Histéria da Matematica como
motivacdo, Informacdo, Estratégia Didatica ou como parte integrante do desenvolvimento do
conteudo” (NEVES, 2010, p. 08).

O segundo Trabalho de Conclusdo de Curso analisado tem como tema “Um estudo
sobre 0 uso da Histdria da Matemética como metodologia no Ensino Fundamental e Médio no
Municipio de Sumé” e foi escrito por Tony Regy Ferreira da Silva. Datado de 7 de janeiro de
2011. Este trabalho apresenta uma revisdo bibliografica sobre algumas tendéncias
metodoldgicas para o ensino de matemaética, enfatizando principalmente a importancia da
utilizacdo da metodologia Histéria da Matematica na sala de aula. Os principais objetivos da

pesquisa desse autor sdo:

[...] possibilitar aos professores uma reflexdo sobre um recurso didatico-pedagogico
gue possa contribuir bastante no interesse dos alunos pela disciplina e proporcionar
avancos significativos na aprendizagem da matematica; [...] fazer uma investigacéo
sobre a utilizacdo da Histéria da Matematica no ambiente educacional, envolvendo
professores de matematica do Municipio de Sumé (SILVA, 2011, p. 07).

Além deste trabalho ter sido desenvolvido seguindo a metodologia da pesquisa
apresentada por Thomas A. Romberg, este conclui que “o debate e o uso efetivo da Historia
da Matematica representam possibilidades de interacdo, desenvolvimento e melhorias na

qualidade do ensino e da aprendizagem da matematica” (SILVA, 2011, p. 07).

O terceiro TCC analisado desse Campus foi o intitulado como “Histéria do zero:
reflexdes sobre abordagens em livros didaticos do 6° ano do Ensino Fundamental”. Este
trabalho foi escrito e defendido por Tassio de Oliveira Aradjo em 12 de janeiro de 2011.
Neste, 0 autor apresenta a histéria do zero desde sua origem. Contudo, segundo Araujo
(2011), este se passa por caminhos que apontam para uma significacdo dindmica e ampla

desse conceito, na qual, partindo da Filosofia da Educacdo Matematica com seus pressupostos
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metddicos para o ensino de matematica até chegar as abordagens da histéria do zero nos livros

didaticos.

A analise dos livros didaticos do 6° Ano do Ensino Fundamental, realizada por esse
autor, ocorre de maneira “critico-reflexiva, observando os métodos adotados pelos autores dos
livros e as formas como eles apresentam o conceito matematico do zero”. A pesquisa conclui
nos informando que depois das investigacOes feitas desses livros didaticos, foi detectado e
constatado algumas diferencas cruciais envolvendo a auséncia de conceitos histéricos e
metodicos, bem como as diversas abordagens do zero, “enaltecendo os obstaculos

epistemologicos presentes neste fundamento matematico” (ARAUJO, 2011, p. 08).

O quarto e ultimo trabalho analisado em nossa pesquisa se chama “Historia da
Matematica: contribuigdes para 0 ensino-aprendizagem no Programa Residéncia Pedagogica”
que foi concluido em 6 de abril de 2022 pela autora Arielly Gongalves de Souza Chagas. Esta
mesma nos diz em sua pesquisa, que diante das diversas mudangas provocadas e deixadas na
sociedade pelo Covid-19, surgiu “a necessidade do aprimoramento da criatividade ¢ o uso de
diversas estratégias no desenvolvimento das atividades para estimular nos educandos uma
participagdo ativa”. Por isso, o trabalho de conclusdo de curso dessa autora tinha por objetivo
analisar a utilizacdo da Historia da Matematica como recurso metodologico, onde este, por
sua vez, pode contribuir de maneira positiva para o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica. A pesquisa ¢ de cunho “investigagdo bibliografica”, e destaca a importancia da
Historia da Matematica. Entre os autores utilizados, consta a presenca de Miguel (1997) e
Mendes (2006). No que engloba a Residéncia Pedagdgica (PRP), a autora enfatiza a
importancia do programa, destacando que no processo de formacdo inicial dos professores,
este mostra a importancia da teoria associada a pratica, permitindo reflexdes sobre a pratica
docente, e assim, contribuindo na construgdo da identidade do educador. (CHAGAS, 2022, p.
07).

Dos 156 trabalhos depositados na biblioteca dessa universidade até a data de 5 de
agosto de 2022, nenhum foi constatado com titulos envolvendo a abordagem tedrico-
metodoldgica Contextualizacdo. Ademais, concluimos que nossa pesquisa é de carater
inovador e exclusiva, pois ndo foi encontrado entre os trabalhos analisados algo que mencione
a presenca de alguma das abordagens defendidas nessa pesquisa de forma direta, arquitetada
para o ensino de fungdes no 9° Ano do Ensino Fundamental. Além de que, ndo hé pesquisas
que trabalhem com a utilizagdo das abordagens tedrico-metodoldgicas Histdria da Matematica

e outras Praticas de Contextualizacdo em uma pesquisa qualitativa, nem que esteja
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favorecendo um ensino de fungdes por meio do processo historico-cultural, em que é dado um
valor por se ensinar tal contetdo através da historia e dos saberes oriundos do cotidiano dos

alunos.
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3 AUTILIZACAO DA HISTORIA DA MATEMATICA E DE OUTRAS PRATICAS
DE CONTEXTUALIZACAO PARA LECIONAR FUNCOES

Diante da importancia e das contribuigdes que estas abordagens tedrico-metodoldgicas
trazem ao ensino de matematica, podemos agora utiliza-las para que possam aperfeicoar a
pratica pedagdgica do professor e proporcionar uma construcdo de conhecimentos em sala de

aula norteados pela cultura antiga e vigente.

A seguir descrevemos o porqué de utiliza-las em sala de aula, bem como alguns
aspectos que norteiam o surgimento do conceito de funcdo e algumas reflexdes acerca dessas

abordagens para com o ensino de fungdes.

3.1 Por que utiliza-las?

A proposta de se trabalhar com essas abordagens estd no intuito de construir uma
educacdo que propicie ao aluno entender o contexto histérico por tras daquele determinado
assunto estudado, e a partir de sua realidade e vivéncias, poder estabelecer meios para
aprenderem tal conhecimento e assim colocarem em pratica no seu cotidiano. Conforme

Gasperi e Pacheco (2018) é essencial que:

Na atualidade é preciso considerar que cada estudante vai desenvolver suas
atividades numa sociedade informatizada, com globalizacdo de informacGes, em que
a destreza no uso de seus conhecimentos é requisito fundamental para uma
participacao ativa e critica [...] (GASPERI; PACHECO, 2018, p. 02-03).

Nessa perspectiva, trabalhar a Historia da Matematica como fio condutor para com a
Contextualizagdo € trazer uma nova maneira de lecionar matematica. Pois os alunos terdo a
oportunidade de conhecer a realidade dos povos antigos e de como estes descobriram a
matematica por meio de situacdes diarias que iam vivenciando, seja isto, desde as pequenas
comercializacbes até as grandes construcbes da época, e de como essa ciéncia foi

indispensével para o desenvolvimento destas civilizagBes nos primordios da humanidade.

Perante a isso, 0s estudantes poderiam ver que assim como 0S povos antigos, eles
também poderiam desenvolver seus conhecimentos matematicos a partir de suas realidades. E
nesse contexto que entra a Contextualizacdo no decorrer das aulas, visto que € através de
situagdes-problemas que envolvem saberes e curiosidades proprias da cultura dos alunos, ou
ainda correlagdes de situagcOes que as civilizagdes antigas passaram e desenvolveram por meio

da matematica, com a atualidade, que podemos conduzir uma construcdo de conhecimentos
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voltada para a prépria cultura dos educandos. Assim, tornando a aprendizagem algo mais
significativo e util para o desenvolvimento desses discentes, e consequentemente, ajudando
estes individuos a se tornarem cidaddos mais criticos, ativos e reflexivos em meio a

sociedade.

A respeito disso, Gasperi e Pacheco (2018, p. 05) falam que: “um trabalho
contextualizado parte do saber dos alunos para desenvolver o saber formal que venha ampliar

seus conhecimentos”.

Assim sendo e ainda segundo Gasperi e Pacheco (2018, p. 07), “ensinar a matematica
recorrendo a sua histéria € trata-la como uma manifestagdo cultural”. Ou seja, quando
propomos uma matematica vinculada ao contexto do aluno, esta trara um envolvimento maior
deste individuo com os contetdos estudados e que Ihes servirdo fora do ambiente escolar, para

com as circunstancias/problemas que forem surgindo em suas vivéncias.

3.2 Como € possivel em sala de aula?

A seguir apresentamos aspectos fundamentais sobre o surgimento e desenvolvimento
da nogdo de funcdo durante alguns periodos da histéria da matemética e da humanidade,
assim como algumas reflexfes sobre a utilizacdo da Histéria da Matematica e de outras

Préaticas de Contextualizagéo articuladas para ensinar fungdes em sala de aula.

3.2.1 Aspectos que norteiam o surgimento do conceito de fungéo

O surgimento e desenvolvimento da Matematica estdo interiormente relacionados com

a evolucdo da espécie humana, visto que os ramos dessa area surgiram a partir tanto de

curiosidades quanto na busca pela resolucdo de situacdes e/ou problemas do cotidiano. Em
confirmagdo a isso, D’ Ambrosio (1999) afirma que:

As ideias matematicas comparecem em toda a evolugdo da humanidade, definindo

estratégias de acdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando instrumentos

para esse fim, e buscando explicacBes sobre os fatos e fendmenos da natureza e para

a propria existéncia. Em todos os momentos da histéria e em todas as civilizagdes,

as ideias matematicas estdo presentes em todas as formas de fazer e de saber
(D’AMBROSIO, 1999, p. 97).

No que tange o contetdo de fungdes, este atualmente € um dos mais importantes

ramos para a Matematica, bem como para outros campos do conhecimento, ja que a
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linguagem e as mdltiplas representagdes desse conteldo permitem equacionar, modelar,

representar e solucionar multiplos problemas. Nesse sentido, 0 PCN+ de 2002 reforca que:

O estudo das fungdes permite ao aluno adquirir a linguagem algébrica como a
linguagem das ciéncias, necessaria para expressar a relacdo entre grandezas e
modelar situagdes-problema, construindo modelos descritivos de fendmenos e
permitindo varias conexdes dentro e fora da propria matemética (BRASIL, 2002,
p.121).

Com relacdo ao periodo de surgimento do conceito de fungdo ndo existe um consenso
entre 0s varios autores e estudiosos, sabe-se apenas que este foi originado a partir da
necessidade e busca do ser humano pela compreensao e descri¢cdo dos fendmenos naturais, e
na tentativa de solucionar adversidades diarias (LOBATO; SILVA; SA, 2021).

S4, Souza e Silva (2003, p.125) tratando acerca do desenvolvimento do conceito de
funcdo enfatizam que “quando o homem levado pela necessidade, passou a associar uma
pedra a cada animal visando ao controle de seu rebanho, poderiamos encarar essa relacdo de

dependéncia entre as pedras ¢ os animais como uma relagdo funcional”.

Isto nos remonta a ideia de que para conhecer a quantidade de animais que tinham no
rebanho, os individuos conhecidos como pastores utilizavam pedrinhas e um saco,
depositando nesse uma pedrinha para representar cada ovelha que saia para pastar. Com o cair
da noite, ele retirava uma pedrinha do saco sempre que uma ovelha adentrava no cercado.
Essa histdria ou estdria nos remete a correspondéncia um a um que possibilita a comparacédo
de colecdes de seres ou de objetos, que possuem a mesma natureza ou ndo, sem ter de recorrer
a contagem abstrata (IFRAH, 2005).

Esse procedimento de associacdo confirma a intuicdo de unicidade, em que o método
de contagem é feito através da correspondéncia entre objetos, que conforme Lobato, Silva e
Sa (2021), relacionar um conjunto de pedras com um conjunto de animais, evidencia a

existéncia de uma nocao de funcionalidade.

“Esse provavel método de contagem estava baseado em algum método simples que
utilizava o principio de correspondéncia biunivoca, dessa forma, nessa época o conceito de
fung@o tem suas origens no surgimento do conceito do niimero” (MACIEL, 2011, p. 10, apud

LOBATO; SILVA; SA, 2021, p. 25552).

Lobato, Silva e Sa (2021) citam em seu artigo o autor Zuffi (2001) para afirmar que:

Podemos encontrar este “instinto de funcionalidade”, que precede uma ideia mais
geral de fungdo, desde cerca de 2000 A.C., em célculos babilonicos com tabelas
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sexagesimais de quadrados e de raizes quadradas, podendo ser tomadas como
“fungdes tabuladas”, destinadas a um fim pratico (ZUFFI, 2001, p. 2).

Em confirmacao a isso, Roque (2012) ressalta que nas tabelas babildnicas e egipcias ja
se percebia a presenca da ideia de funcdo, justamente por conter registros de correspondéncias
entre um ndmero e o resultado das operagdes que envolviam esse nimero. Por isso, € comum

afirmar que a nogéo e/ou ideia inicial de funcdo tem sua origem na matematica antiga.

Entretanto, existe um componente essencial para o desenvolvimento do conceito de
funcdo que ndo estava presente na matematica dos povos antigos, o qual conhecemos como
variacdo. Como sabemos, uma fungéo é expressa em termos do que chamamos de variével, e
a nogao desta apenas foi introduzida de maneira formal no século XIX. “Um passo
fundamental para se chegar a esse conceito foi o nascimento da fisica matematica e a
representacdo simbdlica de uma quantidade desconhecida, proposta inicialmente por Viete
mas desenvolvida no século XVII” (ROQUE, 2012, p. 334).

Roque (2012) enfatiza que quando tratamos de fungdo, nos vem & mente duas

grandezas que variam de maneira interdependente, como por exemplo:

Observamos, na natureza, algo que muda, que varia, e buscamos alguma outra coisa
gue varie, a qual a variagdo observada inicialmente possa se relacionar. O caso mais
comum é o do espaco em relacdo ao tempo. Vemos alguma coisa mdvel se deslocar
no espaco e perguntamos se ha alguma lei que governe esse movimento em funcéo
do tempo. [...]. Por esse motivo, uma das principais motivacfes para a introducdo da
ideia de fungdo ¢é a nogdo de “trajetoria” (ROQUE, 2012, p. 336).

Em paralelo a isso, a definicdo explicita da nocdo de funcdo s6 comecou a ser
esbogada no século XVIII pelo mateméatico Johann Bernoulli. Em seu artigo apresentado na
Academia de Ciéncias de Paris em 1718, este autor redige a seguinte definigdo do conceito de
fun¢do: “chamamos fungdo de uma grandeza varidvel uma quantidade composta, de um modo
qualquer, desta grandeza variavel e de constantes” (BERNOULLI, 1718, apud ROQUE,
2012, p. 338).

Mais a frente, em 1748, o matematico e fisico Leonard Euler tratando acerca da
analise matematica como sendo uma ciéncia geral das variaveis e de suas funcdes, situa o
assunto de funcdo como a nogéo central da matematica, definindo-a como: “uma fungdo de
uma quantidade variavel é uma expressdo analitica composta de um modo qualquer dessa
quantidade e de numeros, ou de quantidades constantes” (EULER, 1748, apud ROQUE,
2012, p. 339).
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J& no século XIX, mais precisamente no ano de 1821, Augustin Louis Cauchy define

funcéo como:

Quando quantidades variaveis estdo ligadas entre si de tal forma que, o valor de uma
delas sendo dado, pode-se determinar o valor das demais, diz-se usualmente que
estas quantidades sdo expressas por meio de uma delas, que toma o nome de
variavel independente; e as outras quantidades expressas por meio da variavel
independente sdo o que chamamos de fungdes dessa variavel (BUENO; VIALI,
2009 apud LOBATO; SILVA; SA, 2021, p. 25529).

Foram contribuicbes como estas que serviram para termos o conceito atual desse
conteldo na Matematica, o qual de acordo com Sampaio Junior (2013, p. 21) é o seguinte:
“toda vez que temos dois conjuntos e algum tipo de associagdo entre eles, que faca
corresponder a todo elemento do primeiro conjunto um Unico elemento do segundo conjunto,

ocorre uma fungao”.

A utilizacdo de funcdo pode ser encontrada nos mais diversos assuntos do cotidiano,
como por exemplo, no prego a ser pago em uma conta de luz, que depende da quantidade de
energia consumida, o valor de arrecadagdo de uma bilheteria de cinema que € dado em fungéo
da quantidade de ingressos vendidos, o gasto de combustivel que é calculado em funcéo do
numero de litros colocados no tanque do automovel, ou ainda na tabela de precos de uma loja,

onde cada produto corresponde a um determinado preco.

3.2.2 Reflexdes acerca da Histéria da Matematica e de outras Praticas de

Contextualizagdo no processo de ensino de fungdes

Vemos, ao longo dos anos, que o processo de ensino-aprendizagem de matematica €
submetido a situagdes superficiais, tais como as planejadas em aulas tradicionais, que visam
apenas a definicdo, exemplo e exercicio de fixagdo, em que os alunos tém simplesmente um
papel de receptor dessas informacOes, deixando de lado as nocdes histdricas por tras da
origem e desenvolvimento de tal contetdo, bem como ndo fazendo relagcdo/vinculo algum
com a realidade e atividades praticas desses individuos. Em confirmacéo a isso, Cabral (2006)
salienta que geralmente nas escolas nos deparamos com o ensino tradicional de matematica,
em que o educador expde no quadro os contetdos que julga importante para uma determinada
série do ensino. Entretanto, isso ndo faz com que os estudantes figuem estimulados a aprender
tal disciplina, visto que dificilmente o que € ensinado a eles é direcionado a pratica em seu

cotidiano.
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Ainda sobre isso, Santos (2014, p. 46) ressalta que “o trabalho pedagdgico centrado
exclusivamente em procedimentos formais e na simbologia matematica tem levado os alunos

a manipularem técnicas e simbolos sem que entendam suas regras e logica.”

E por isso, que cada vez mais o professor deve reinventar sua pratica pedagdgica,
enriquecendo suas aulas com construgGes de conhecimentos que fagam sentido e tragam
significado para a vida dos educandos, ndo sendo diferente no ensino de fungdes. Pois como
defende o livro didatico (manual do professor) Arariba Mais Matemética (2018, p. 202) —
livro utilizado pela escola na qual ocorreu a aplicagdo da pesquisa —, na abordagem da ideia
de funcdo, é necesséario se levar em consideracdo a habilidade EFO9MAQ6 da BNCC, a qual
proporciona aos estudantes a compreensdo da ideia de funcdo pela interdependéncia da
variacdo de grandezas e suas representacdes numérica e algebrica, e além do mais, 0s
educandos “deverdo aplicar esse conceito para analisar situacdes que envolvam relagoes
funcionais entre duas variaveis”. Este manual ainda nos orienta sobre levarmos o aluno a
debater a respeito de fungdes no cotidiano e aprofundarem seus estudos com as informacoes

apresentadas.

Pensando assim, surge a necessidade de se trabalhar o conteddo de fungdes em
abordagens histdrico-culturais, destacando a utilizagdo da Historia da Matematica e da
Contextualizagdo em nossas sequéncias didaticas, pois como sabemos estas tendéncias
metodoldgicas irdo desenvolver o trabalho do professor de maneira inovadora, melhorando

sua pratica e facilitando a aprendizagem dos alunos.

A respeito da Histéria da Matematica como recurso didatico, ha o seguinte destaque
nos Parametros Curriculares Nacionais (1998):
Ao revelar a Matematica como uma criacdo humana, ao mostrar necessidades e
preocupacles de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, ao
estabelecer comparacgfes entre 0s conceitos e processos matematicos do passado e

do presente, o professor cria condi¢cGes para que o aluno desenvolva atitudes e
valores mais favoraveis diante desse conhecimento (BRASIL, 1998, p. 42).

Assim e conforme os PCN (1998), em varias situacOes, a utilizacdo da Histéria da
Matematica pode elucidar ideias matematicas que estdo sendo construidas pelos estudantes,
principalmente dando respostas a possiveis “porqués” que surgem, e, desta forma,

contribuindo para a formacéo de um olhar mais critico acerca dos objetos do conhecimento.

Por isso, o foco de se trabalhar através dessa primeira tendéncia, € mostrar aos

educandos o vasto mundo que ha por tras do assunto de fungdes, onde por meio de leituras e
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discussbes em sala de aula, os alunos possam conhecer o que de fato foi crucial para o
surgimento e desenvolvimento do assunto de fun¢des na antiguidade, os povos e pensadores
responsaveis, como este conhecimento atravessou o tempo e de como ele se apresenta em

meio a realidade vigente.

A partir dai, também ¢ indispensavel o uso da Contextualizacdo como recurso
didatico, pois:

[...] o objetivo da contextualizagéo no ensino [...] ndo é simplesmente promover uma

ligacdo entre o que é ensinado na sala de aula e a vida cotidiana do aluno de modo a

facilitar a aprendizagem, mas sim propor situacdes problematicas, de modo a

oportunizar um processo de (re)construcdo de significados, direcionando a um

conhecimento escolar mais significativo” (LEITE; WENZEL; RADETZKE, 2020,
p. 229).

Com base em Lutfi (1992), a contextualizacdo ¢ mais do que fazer ligacbes entre
conceitos do cotidiano e cientificos, pois deve promover que o aluno compreenda sobre
problemas sociais, assim como trazer contribuicGes para que ele consiga intervir no ambito
em que vive (apud LEITE; WENZEL; RADETZKE, 2020, p. 227).

No ensino de funcdes, essa abordagem tedrico-metodoldgica entraria para
complementar o processo de ensino-aprendizagem iniciado pela Histéria da Matematica, pois
esta serviria como uma ponte para interligar os conhecimentos estudados com a cultura dos
alunos. O principal foco na utilizacdo desse recurso didatico € trabalhar, através de atividades
contextualizadas, o assunto de fungdes com aspectos oriundos do cotidiano dos estudantes,
favorecendo com que estes individuos tenham uma maior facilidade na aprendizagem deste
conteddo, serem capazes de fazer relaces do mesmo com as vivéncias em seu meio, trazer
sentido e significado para 0 que estdo estudando, assim como contribuir para suas agdes e

praticas diarias, e ainda nas respectivas intervencdes no ambiente que os cercam.
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4 ANALISE DE LIVRO DIDATICO

Ha& muito tempo, o livro didatico vem apresentando-se como um importante recurso
pedagogico, e mesmo com a grande diversidade de fontes de informagdes disponiveis e todos
0s avancos das tecnologias digitais, os professores ainda recorrem com muita frequéncia ao
uso exclusivo do livro didatico, em muito, isso ocorre em virtude desta ser uma ferramenta
que a maioria dos estudantes possuem um acesso mais facil e, portanto, a mais usual
(TURIBIO; SILVA, 2017).

A utilizacdo de livros didaticos em nossa sequéncia didatica se deu, principalmente,
por ser um material de apoio para a pratica pedagogica do educador, por conter
elementos/informacBes que sdo parte do cotidiano dos educandos ou gque se aproximam de
aspectos que fazem parte dos conhecimentos prévios deles, e por estar adequado ao grupo de
alunos que o utilizam. Ademais, outro fator levado em consideracdo é que a instituicio EMEF
Padre Paulo Roberto de Oliveira possui em seu acervo livros que tanto o professor quanto os
alunos podem ter acesso a qualquer momento. No entanto, os livros didaticos foram apenas
utilizados como suporte para com o trabalho pedagdgico do professor, pois, por mais
importante que esse recurso didatico seja no processo de ensino-aprendizagem, este ndo deve
ocupar um papel dominante, sendo o professor um agente autbnomo com a sua pratica

pedagdgica. E é por isso que acrescentamos a nossa proposta o uso do livro didatico.

O primeiro livro didatico analisado e utilizado como referéncia para a elaboracdo da
sequéncia didatica dessa pesquisa se chama Arariba Mais Matematica, que foi desenvolvido
pela Editora Moderna, no ano de 2018, que tem como editores responsaveis Mara Regina
Garcia Gay e Willian Raphael Silva. O livro utilizado foi o do 9° Ano do Ensino Fundamental
— Figura 1 —, pois foi a série em que a pesquisa foi realizada. Este livro, por sua vez, tem uma
proposta pedagdgica bastante ampla em que apresenta: teoria organizada e atividades variadas
que favorecem a compreensdo dos alunos e facilita o trabalho do professor; sugestdes de
trabalho com tecnologias digitais; atividades envolvendo elaboracdo de problemas; boxes com
atividades que levam o aluno a refletir sobre o conteudo estudado; secdo “Estatistica e
Probabilidade”, com teoria mais atividades, favorecendo a compreensdo dos alunos; se¢do
“Educacao Financeira”, que trabalha com conteudo relevante para a formacao cidadad; e fichas

de estratégia para o professor para a resolucdo de problemas.
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Figura 1 - Livro didatico
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Fonte: Editora Moderna (2018).

Além disso, o livro apresenta uma gama de atividades que sdo contextualizadas, as
quais muitas vezes se aproximam muito com a realidade dos alunos da escola em que houve a
intervencdo. Soma-se a isso, o fato do mesmo estar de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), homologada em dezembro de 2017. Nesse livro cada conteddo tem suas
habilidades a serem cumpridas, e isso ndo é diferente quando o mesmo trata do assunto de

funcoes.

E € por isso que este livro fez parte dos textos e atividades elaboradas para compor a
nossa sequéncia didatica, pois pode-se fazer uso de alguns textos informativos do capitulo 8, o
qual trata das ideias iniciais de funcdo, mesclando com elementos do cotidiano que os
estudantes forneceram na primeira etapa da pesquisa no dia 13/07/2022, os quais continham
aspectos envolvendo objetos/utensilios, alimentos, e lugares da cidade, e que estavam
conforme o gosto e/ou fator rotineiro dos alunos. Além do mais, pode-se utilizar algumas
atividades propostas pelo livro também, pois estas tanto fazem parte da cultura dos alunos

guanto se aproximavam de conceitos que faziam parte de seus conhecimentos prévios.

Os outros livros analisados integram a Colecdo Mais Saber Atividades. Estes que
também fizeram parte para a elaboracdo das atividades que compuseram a nossa sequéncia
didatica, foram os livros do 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental da area de Matematica —

Figura 2 e Figura 3 —. Estas obras foram concebidas e produzidas pela Editora Grafset, no ano
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de 2018, na cidade de Jodo Pessoa no estado da Paraiba, e cada um desses livros conta em

média com 240 questdes contextualizadas.

Figura 2 - Livro Mais Saber Atividades do 8° Ano

Fonte: Editora Grafset (2018).

Figura 3 - Livro Mais Saber Atividades do 9° Ano

Mqls?qher

Fonte: Editora Grafset (2018).

Segundo a Colecdo Mais Saber Atividades (2018), este livro é um sublime apoio ao
ensino da Matematica, capaz de contribuir para uma aprendizagem significativa dos
estudantes e um valioso instrumento de ensino para professores. Além disso, este material

carrega uma abordagem voltada para a pratica escolar, envolvendo situagdes e circunstancias
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do dia a dia, através de atividades que levam o educando a desenvolver competéncias e

habilidades para a sua formacao integral.

Ainda conforme a Colecdo Mais Saber Atividades (2018), esta cole¢do de livros é
planejada pensando nas praticas do aluno em sala de aula, assim como nos momentos de
estudos, seja com os colegas ou sozinho. Além do mais, a colecdo reforca que o estudante
encontrara muitas atividades relacionadas as situa¢@es do cotidiano, na qual a matematica faz-

se presente, de forma que seja percebida naturalmente no dia a dia.

A escolha dos livros do 8° e 9° Anos deu-se por ambos apresentarem questes de
multipla escolha envolvendo o conteudo de fungdes. O livro ndo traz nenhuma informacéo
direta do “porqué” ha a presenca do assunto de fungdes no livro do 8° Ano, pois ha BNCC
este contetdo sO aparece na grade do 9° Ano do Ensino Fundamental II. Entretanto,
acreditamos que isso seja por conta das habilidades que o livro pretende atingir mencionados
nos “Descritores de Matematica” nas paginas iniciais do livro, pois entre as 37 habilidades
mencionadas nesses descritores, algumas destas mencionam a resolucdo de problemas com
numeros naturais, inteiros e racionais que envolvem as operagdes, bem como a identificacdo
de expressao algébrica e equacdo, o0 que em tese fazem parte de alguns conhecimentos prévios

que os alunos devam ter antes de iniciar o contetdo de funcdes.

Na sequéncia didatica, estes dois livros da Colecdo Mais Saber Atividades foram
inseridos para a realizagdo de atividades contextualizadas com o intuito de fecharmos nossa
proposta de intervencdo, assim como fazer uso de um recurso didatico que trabalha,
indiretamente, uma das perspectivas defendidas nessa pesquisa. Nosso objetivo era que em
conjunto, os alunos utilizassem os conhecimentos ja construidos nas aulas iniciais da nossa
sequéncia, juntamente com os conhecimentos prévios e do cotidiano, para poderem discutir e
resolverem entre si as atividades propostas pelo livro e, portanto, fortalecer ainda mais 0s

conhecimentos ja construidos.

Por fim, os dois livros da Colecdo Mais Saber Atividades ndo trabalham o conteudo de
funcdes através da vertente Historia da Matematica. E por isso que as informacdes que
compuseram o texto historico discutido em sala de aula acerca do surgimento do conceito de

fungdes, e que fez parte da nossa sequéncia didatica desenvolvida para a intervencdo e
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aplicacdo da pesquisa, teve como embasamento um video do canal no YouTube chamado

Laboratério Historia da Ciéncia’ e o livro didatico Arariba Mais Matematica do 9° ano.

' Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=pY QzdY40yr8&Ilist=PL47e0Q3wUx8YY07x0S1ThHPxZ7dZx20 J



https://www.youtube.com/watch?v=pYQzdY40yr8&list=PL47eoQ3wUx8YYo7x0S1ThHPxZ7dZx2o_J
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5 PROPOSTA, RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo apresentaremos a descri¢do das atividades propostas e desenvolvidas em
sala de aula, que compuseram a nossa sequéncia didatica (ver no Apéndice A) e que foi
realizada em prol da aplicacdo da pesquisa em campo. A respeito de sequéncia didatica temos
esta como o “conjunto de atividades, estratégias e intervencbes planejadas etapa por etapa
pelo docente para que o entendimento do conteddo ou tema proposto seja alcancado pelos
discentes” (KOBASHIGAWA et al., 2008, apud FRANCO, 2018, p. 153).

Soma-se a isso, 0s resultados obtidos com a realizacdo dessa pesquisa, algumas
reflexBes acerca dos momentos de intervencdo e possibilidades de ensino de outros contetidos
matematicos, por meio da articulacdo das abordagens tedrico-metodoldgicas Histdria da

Matematica e outras Praticas de Contextualizacao.

5.1 Descricédo do desenvolvimento

A seguir, apresentamos o desenvolvimento da sequéncia didatica que foi destinada aos
alunos da turma do 9° Ano “A” do Ensino Fundamental da instituigdio EMEF Padre Paulo
Roberto de Oliveira, a qual possui um ensino em tempo integral. O professor em formacao
Lucas Rafael da Silva Diniz (eu) atua como estagiario em um Estagio Supervisionado N&o
Obrigatorio, e pode desenvolver as aulas referentes a essa pesquisa de maneira corriqueira. O
espaco para desenvolver este projeto foi a sala de aula, cuja duracdo foi de 6 aulas de 45
minutos cada. A turma é composta por 15 alunos, os quais possuem uma faixa etaria que varia
de 14 a 16 anos de idade. O contedo abordado através dessa sequéncia didatica foi funcdes,

mais precisamente, as no¢Ges e ideias primarias deste assunto.

Antes da elaboracdo da sequéncia didatica, tivemos que nos perguntar: como
contextualizar? Ou seja, como ouvir os alunos e recolher os dados essenciais que iriam
compor as atividades da sequéncia. Para isso, no dia 13 de julho de 2022 ocorreu um
momento em que houve a preparacdo do ambiente para introducdo da pesquisa nesta turma,
que se iniciou as 13 horas e 45 minutos, na qual o professor em formacdo a destinou, em um
primeiro momento, para um levantamento de informacdes sobre a aplicacdo futura da
pesquisa. A atividade proposta para essa turma era composta por uma tabela que tinha como
titulo “Elementos do Cotidiano”, e esta, por sua vez, tinha o objetivo de ouvir sobre as
particularidades oriundas da cultura dos estudantes. A tabela apresentava trés simples
aspectos — Figura 4 — que deveriam ser preenchidos corretamente, 0s quais eram: objetos e/ou
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utensilios; alimentos; e lugares da cidade. Essas particularidades deveriam ser descritas
conforme o que cada aluno mais gostava ou que fazia parte da rotina destes individuos. Deste

levantamento de dados, participaram 11 dos 15 alunos desta turma.

Figura 4 - Atividade: Elementos do Cotidiano

Fonte: autoria prépria (2022).

A principio, o intuito dessa primeira busca por informacGes se deu por conta da
aplicacdo da sequéncia didatica que aconteceria em agosto de 2022, pois as atividades
contextualizadas, que fazem parte de uma das abordagens desse trabalho, deviam ser
propostas para os estudantes contendo elementos do dia a dia nos enunciados dos textos,
exemplos e questdes debatidas e realizadas em sala de aula, para que assim houvesse tanto a
valorizacéo dos saberes oriundos do cotidiano quanto da articulagdo desse saber com o saber
escolar. Ademais, para a escolha dos elementos que fizeram parte da construcdo destas
atividades contextualizadas, foram considerados 0s aspectos que mais se repetiam entre as
opinides dos educandos depositadas nas respectivas tabelas, bem como os dados que mais se
adaptavam na elaboracdo das atividades. Os elementos escolhidos foram termos como:

cuscuz; pizzaria; shopping; supermercado; arroz; caneta; e mercadinho.

Na data de 8 de agosto de 2022 demos inicio a aplicacdo da sequéncia didatica
desenvolvida para esse Trabalho de Conclusdo de Curso. O primeiro dia foi destinado a
trabalharmos a histéria do conceito de fungdo, na qual o objetivo da aprendizagem era fazer
com que os alunos conhecessem, mediante a histdria, as noc¢des histdricas a respeito do

surgimento e desenvolvimento do assunto de fungBes nas civilizagdes antigas e
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compreendessem as funcBes como relagbes de dependéncia univoca entre duas variaveis.
Neste primeiro dia, o qual teve duas aulas seguidas que se iniciaram as 14 horas e 35 minutos,
ocorreu a leitura e discussdo do texto histérico sobre o surgimento e desenvolvimento do
assunto de fun¢des (ver no Quadro 1). Este, por sua vez, foi distribuido em forma de material

impresso para todos os alunos.

Quadro 1 - Texto historico de funcdo

A HISTORIA DO CONCEITO DE FUNCAO

Na antiguidade o homem precisava controlar os objetos e os animais. Para isso, associava seu
rebanho a pequenas pedras, uma para cada animal. Isto nos remonta a ideia de que para conhecer a quantidade
de animais que tinham no rebanho, os individuos conhecidos como pastores, utilizavam pedrinhas e um saco,
depositando nesse uma pedrinha para representar cada ovelha que saia para pastar. Com o cair da noite, ele
retirava uma pedrinha do saco sempre que uma ovelha entrava no cercado. Assim se estabelecia uma relacdo
de dependéncia entre as pedras e os animais, sendo essa uma relacéo funcional.

Esse processo contribuiu para a criacdo da contagem. O ato de contar podia ser facilmente realizado
com os dedos, permitindo a contagem até 20, caso utilizasse os pés também. No entanto, para contagens
maiores, era comum utilizar nés em cordas, pedras ou até mesmo marcas em um bastdo ou em um 0sso.

S o i s
w aw

Ainda nesse periodo, percebemos que essas associacdes ocorriam de diversas maneiras. Por volta de
2000 a.C., os babildnios, por exemplo, utilizavam tdbuas e este instrumento era composto por valores
numeéricos organizados em uma tabela, que apresentavam relagdes entre duas colunas, geralmente a segunda
coluna era o resultado de uma operagdo utilizando a quantidade da primeira.

Por exemplo, uma tabela com o quadrado dos nimeros. Na primeira coluna constava um ndmero
qualquer, e na segunda o seu quadrado. Assim, aparecia 0 nimero 1 na primeira coluna e na segunda seu
quadrado, depois apareceria 0 2 e 0 seu quadrado 4, o 3 e seu quadrado 9, e assim sucessivamente.
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Essa correspondéncia entre dois valores é conhecida como relagdo funcional, na qual um
determinado valor tem outro valor correspondente a ele. Foi a partir dessa ideia que surgiu a funcéo.

A histdria do conceito de funcdo possui muitas reviravoltas, o que justifica as inimeras mudancas
entre as notagBes empregadas antigamente e as utilizadas hoje. O que se mantém igual séo os fundamentos do
conceito, a contagem, a representacdo grafica e a relagdo funcional, mas isso até o século XIV. Foi com o
matematico francés Francois Viéte (Pai da Algebra) a partir do século XVI, que a algebra sofreu avango em
sua notacdo, ganhou normas. Antes do modelo proposto por Viéte, era comum se utilizar letras ou simbolos
diferentes para representar uma poténcia. Um exemplo da contribuigdo de Viéte na padronizacéo das notac6es

foi a transformacéo de A, A quadratun e A cubumem x, x2 e x3.

No século XVII, o fildsofo e mateméatico René Descartes na obra Discurso do Método, considerava
uma funcdo como qualquer poténcia de x, escrevendo da seguinte maneira: f(x) = x™. E considerando
f(x) =y, uma funcéo poderia ser representada como: y = x2,y = x3, e assim por diante.

Em linhas gerais, o conceito inicial de funcdo foi construido por diferentes povos, como o0s
babilonios, egipcios, arabes e gregos, assim como pelas contribui¢des deixadas pelos mais diversos
estudiosos, como os famosos René Descartes (1596-1650), Leonhard Euler (1707-1783), Joseph-Louis
Lagrange (1783-1813), dentre outros. Estas contribuicbes serviram para termos o conceito atual desse
conteido na Matematica, o qual pode ser pensado da seguinte maneira: “toda vez que temos dois conjuntos e
algum tipo de associacdo entre eles, que faca corresponder a todo elemento do primeiro conjunto um Unico
elemento do segundo conjunto, ocorre uma fungdo”.

A utilizagdo de funcfo pode ser encontrada nos mais diversos assuntos do cotidiano, como por
exemplo, no preco a ser pago em uma conta de luz, que depende da quantidade de energia consumida, o valor
de arrecadacdo de uma bilheteria de cinema que é dado em funcdo da quantidade de ingressos vendidos, o
gasto de combustivel que é calculado em fungdo do nimero de litros colocados no tanque do automével, ou
ainda na tabela de precos de uma loja, onde cada produto corresponde a um determinado prego.

Fonte: adaptacdo do canal do YouTube Laboratério Histéria da Ciéncia (2014) e do livro didatico Arariba Mais
Matematica do 9° Ano (2018).

Para a leitura do texto, foi solicitado que os estudantes que se sentissem a vontade,
fizessem-na de forma compartilhada com a turma. Ao final de cada paragrafo lido, era feita
uma breve discussdo, elencando as respectivas reflexes e ddvidas que iam surgindo entre
eles sobre tal assunto. Este texto trouxe algumas nocdes histdricas acerca do contetdo de
funcdes, apresentando fatores/aspectos necessarios e praticos do cotidiano das civilizagGes
antigas, que envolviam relagéo funcional, e algumas contribui¢fes que pensadores/estudiosos
matematicos importantes deixaram para o0 surgimento e desenvolvimento deste assunto na
antiguidade, até chegar na atualidade e apresentar o conceito desse assunto, bem como

algumas situacGes do dia a dia em que a ideia de fungéo esta presente.

Ao final deste momento, se iniciou a realizacdo de uma atividade de 6 questdes,
designada como Estudo do Texto (ver no Quadro 2), a qual foi exposta no quadro branco e
copiada, pelos estudantes, em uma folha a parte e entregue ao final da aula. Esta atividade foi
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composta por questbes que abordaram identificacbes e apontamentos do texto discutido,
assim como entendimentos e opinides dos educandos utilizando de seus conhecimentos
prévios e do cotidiano, com destaque para a Ultima questao, pois essa era referente ao ato de

identificar e relacionar o contetdo de fungGes com o cotidiano/cultura deles.

Quadro 2 - Atividade: Estudo do texto

ESTUDO DO TEXTO

1. Sabendo que a relagdo de dependéncia entre as pedras e os animais é uma relacdo funcional, explique como
era feita essa associacdo a partir da leitura e discusséo do texto.

2. O que as civilizacOes antigas utilizavam para realizar contagens maiores?

3. A seguir, vemos uma tabela com o cubo de alguns nimeros. Pelo método apresentado pelos babil6nios,
complete-a corretamente:

-
Boownek ®

4. Qual foi a contribuicdo de Viéte para representar uma poténcia?
5. Qual o conceito atual de funcdo apresentado pelo texto?

6. Cite pelo menos dois exemplos do cotidiano em que vocé vé ou pratica a utilizacdo de fun¢do?

Fonte: autoria propria (2022).

Apos terem compreendido as fungGes como relagdes de dependéncia univoca entre
duas variaveis por meio da histéria, se iniciou uma série de momentos que foram finalizados
apenas no dia seguinte. Esses momentos foram feitos em prol da apresentacdo e discussao a
respeito da ideia de funcéo, lei de formacéo da funcao, variaveis e a notacdo f(x), por meio de
exemplos contextualizados (ver no Quadro 3) que utilizam alguns elementos do cotidiano,
entregues pelos alunos no dia 13 de julho de 2022. Como mostra a Figura 5 (professor em
formacéo copiando no quadro) e a Figura 6 (alunos copiando e discutindo sobre o conteido),
estes exemplos contextualizados que serviram como introducdo para as ideias e/ou
propriedades iniciais de funcdo foram escritos no quadro branco, na qual os alunos 0s

copiaram no caderno, na matéria referente a algebra.
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Quadro 3 - Exemplos contextualizados

IDEIA DE FUNCAO

Uma maquina de embalar cuscuz produz 50 pacotes a cada minuto de funcionamento. Observe no
quadro abaixo a quantidade de pacotes de cuscuz que essa maquina produz de acordo com o tempo de
operacao.

Producéo da maquina de embalar cuscuz
Tempo (em minuto) 1 2 3 4 5 6

Quantidade de pacotes 50 100 150 200 250 300

Quantos pacotes serdo embalados em 10 minutos? E em 15 minutos?

Nessa situacao ¢ estabelecida uma relagéo entre duas grandezas: a quantidade de pacotes embalados
e 0 tempo de funcionamento da maquina.

Note que cada tempo de funcionamento da maquina determina uma quantidade de pacotes
embalados. Quando ha correspondéncia entre duas grandezas e para cada medida da primeira grandeza
corresponde apenas uma medida da segunda, dizemos que a segunda grandeza ¢é funcdo da primeira. Assim, a
quantidade de pacotes embalados é dada em funcdo do tempo de funcionamento da maquina.

LEI DE FORMACAO DA FUNCAO

Pedro presta servigos de motoboy a Pizzaria do Marcelo na cidade de Sumé-PB e recebe R$4,00 por
cada entrega. Observe no quadro a seguir o valor recebido por Pedro de acordo com a quantidade de entregas.

Valor de servico de acordo com o ndmero de entregas
Quantidade de entregas 1 2 3 4 5

Valor recebido (em real) 4 8 12 16 20

O valor recebido por Pedro é dado em funcdo do nimero de entregas. Nessa situacdo cada quantidade
de entregas esta associada a apenas um valor recebido.

A correspondéncia entre o valor V' recebido, em real, por Pedro e a quantidade x de entregas feitas
por ele pode ser representada por:
V=4 x

Quando Pedro tiver feito 8 entregas, quanto ele recebera?

Pedro recebeu R$48,00 ao final de seu expediente. Quantas entregas foram feitas por ele?

VARIAVEIS E A NOTACAO f(x)

Em uma loja de ferramentas do Shopping de Sumé-PB séo alugadas algumas mercadorias de acordo
com o seguinte critério: uma taxa fixa de R$15,00 referente a manutencéo e uma taxa diaria de R$8,00.

Representando por x o numero de dias e por f(x) o valor do aluguel, podemos escrever a seguinte lei que
relaciona f(x) ex :
f(x)=15+8-x

Observacdo: o valor do aluguel depende do nimero de dias.

Se uma pessoa alugou uma determinada mercadoria por 10 dias nessa loja, quanto ela pagou de
aluguel?

Se uma pessoa pagou R$143,00 de aluguel nessa loja, quantos foram os dias correspondentes a esse
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valor?

Podemos dizer que o valor do aluguel e o niimero de dias em que a mercadoria ficou alugada sédo as
variaveis. O valor do aluguel, que depende do nimero de dias em que a mercadoria ficou alugada, é a variavel
dependente, e 0 nimero de dias, cuja escolha é livre, é a variavel independente.

Fonte: adaptacéo do livro didatico Araribd Mais Matemética do 9° Ano (2018).

Figura 5 - Professor em formacéo copiando no quadro

Fonte: autoria propria (2022).

Figura 6 - Alunos copiando e discutindo sobre o contetido

Fonte: autoria propria (2022).

No segundo dia, ou seja, na data 9 de agosto de 2022, houve duas aulas seguidas e que
se iniciaram as 8 horas. Na primeira aula desse dia, demos continuidade a apresentacao e
discussdo da ideia de funcéo, lei de formacdo da funcdo, variaveis e a notacao f(x), através
dos exemplos contextualizados das aulas anteriores. Vale salientar que os educandos foram

capazes de perceber a presenca dos “elementos do cotidiano” discutidos no dia 13 de julho de
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2022, e que agora apareciam na composic¢ao dos exemplos contextualizados propostos para as
presentes aulas. Estes, por sua vez, ficaram entusiasmados com esse artificio utilizado,
fazendo varias conversas entre eles e em conjunto com o professor sobre tal acontecimento.
Frases como “ta escrito cuscuz mesmo?”, “cuscuz € muito bom, como todo dia” e “amo essa

pizzaria!” foram faladas varias vezes pelos estudantes durante esse momento de aula.

Apbs o término dessa série de momentos, isto é, na segunda aula desse dia, foi
distribuida para a turma uma atividade impressa, que continha 3 situacdes-problema
contextualizadas (ver no Quadro 4), na qual os alunos puderam montar duplas para realiza-la
e que também foi entregue ao final da aula. Esta tinha o propdsito de avaliar os
conhecimentos que os alunos ja construiram, assim como o seu desempenho quando se trata
das primeiras nocBes do contetdo de funcbes. Essa atividade também envolveu
aspectos/elementos do cotidiano e do contexto real e atual, os quais fazem parte da cultura dos
alunos. Por também utilizar essas caracteristicas do cotidiano nos enunciados das questfes, 0s
alunos puderam reforcar a nocdo de que realmente o conteldo de fungdes esta imerso na
cultura deles e que sdo de fundamental importancia para fazerem matemaética no dia a dia, de

maneira natural e em favorecimento as suas aces e praticas do cotidiano.

Quadro 4 - Situagdes-problema contextualizadas

Aluno(a):
Aluno(a):

Atividade Contextualizada Data: / /

1. No Supermercado e Avicola Central de Sumé-PB, um quilo de arroz é vendido por R$4,00. Se
montarmos um quadro para determinar o valor arrecadado, em real, de acordo com o nimero de
quilos de arroz vendidos, teremos:

NUmeros de quilos de arroz Valor (em real)
1 4
2 8
3 _
4 _
5

a. Apo6s ter completado a tabela, responda: Se uma pessoa comprar 12 quilos de arroz nesse
supermercado, qual o valor que essa pessoa pagara ao chegar no caixa?

b. Qual a lei de formacdo dessa funcdo, sabendo que o valor (em real) é a varidvel dependente e o
ntmero de quilos de arroz é a variavel independente?

c. Suponha que uma pessoa pagou R$536,00 em compras nesse supermercado, sendo R$36,00 apenas
em arroz, quantos quilos de arroz essa pessoa comprou?

2. A Papelaria Aquino em Sumé-PB esta cobrando R$0,50 na unidade da caneta azul, como mostra o
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quadro a sequir:
Preco cobrado em reais 0,50 1,00 1,50 2,00
NUmero de canetas vendidas 1 2 3 4
a. Maria e Otavio sdo estudantes e ambos passaram na papelaria para comprar canetas. Sabendo que
Maria comprou 5 canetas e que Otavio comprou o dobro de canetas de Maria, quanto cada um
pagou?
Determine uma lei de formagéo para essa funcdo.

c. A professora Fabiana que leciona matematica na escola Padre Paulo Roberto de Oliveira, passou
nessa mesma papelaria e comprou R$7,50 em canetas para presentear os alunos da turma do 9° Ano
“A”. Quantas canetas ela comprou?

3. No Mercadinho do Galego, da cidade de Sumé-PB, o quilo da carne bovina é vendido por R$32,00.

a. Construa um quadro que mostre o valor faturado, em real, de acordo com o nimero de quilos
vendidos. (Obs.: faga até a quantidade de 5 quilos de carne).
Escreva uma lei de formacéo para essa fungéo.
Se uma pessoa pagou R$192,00 em carne bovina comprada nesse mercadinho, quantos quilos ela
pediu?

Fonte: autoria propria (2022).

Na dada de 10 de agosto de 2022, aconteceu o terceiro dia de aplicacdo da sequéncia
didatica, quando também ocorreram duas aulas, as quais tiveram inicio as 13 horas e 50
minutos. Na primeira aula, os livros didaticos (Araribd Mais Matematica) foram distribuidos
para os estudantes, que em grupos de 3 a 4 integrantes, fizeram uma discussdo entre eles e
responderam 3 questdes contextualizadas propostas pelo livro (ver no Anexo A), que foram
escolhidas pelo professor em formacéo, pois estas se aproximavam, de alguma forma, da
cultura em que os alunos estavam inseridos ou simplesmente por apresentarem conceitos que
faziam parte de seus conhecimentos prévios. Ao final desta aula, foi feita uma dindmica, na
qual os grupos escolheram entre si integrantes para vir ao quadro explicarem como realizaram

tal atividade.

Na segunda aula, foi solicitado que continuassem com 0s respectivos grupos
formados, pois estes foram levados a trabalharem com os livros da Cole¢do Mais Saber
Atividades, em que este possui uma abordagem voltada para a prética escolar envolvendo
situacBes do cotidiano, os quais a instituicdo tem guardados e que sdo distribuidos para os
alunos quando o professor quer trabalhar com atividades contextualizadas em sala de aula. Os
livros que foram levados para a turma eram do 8° e 9° Anos, pois em ambos ha a presenca de
questBes envolvendo o contetdo de fungdes. Destes livros de atividades, foram solicitados
que 0s grupos copiassem 5 questdes referentes ao conteudo de fungdes (ver no Anexo B),

assim como discutissem-nas e as respondessem em seus cadernos. Ao final da aula, cada
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grupo teve que escolher uma questdo, a qual deveria ser distinta dos demais grupos, bem
como a indicarem um membro da equipe para vir ao quadro explicar a resolucdo da questdo

escolhida.

5.2 Reflexdes a partir da intervencéo

Diante dos acontecimentos previstos e ocorridos com a aplicacdo da sequéncia
didatica em campo, podemos agora refletir sobre estes momentos de intervencao.

Com a realizacao desta pesquisa, pudemos propor que o professor, enquanto mediador
dos conhecimentos, fosse capaz ver a importancia de se trabalhar com tendéncias
metodoldgicas, em prol de enriquecer sua pratica pedagdgica, assim como construir um
ensino-aprendizagem mais dinamico e significativo para os alunos. E foi por isso que para se
ensinar o conteudo de fungdes no 9° Ano do Ensino Fundamental, este trabalho sugeriu uma
abordagem alternativa, na qual a Histéria da Matematica e outras Praticas de
Contextualizagdo foram Uteis como ponte para interligar os conhecimentos do passado com 0s
contemporaneos, caracterizando o ensino deste conteddo em uma abordagem historico-

cultural.

De inicio, houve a introducdo do conteudo de fungdes via Historia da Matematica,
momento em que 0s estudantes tiveram a oportunidade de conhecer a real natureza desse
contetdo matematico, bem como as respectivas caracteristicas. Apds isso, a Contextualizacéo
se fez necesséria, pois atravées da elaboracdo de exemplos e atividades contextualizadas feitas
pelo educador e com a colaboragdo dos alunos, sucedeu-se a relagéo de tais conhecimentos
que envolve o contetido de fun¢des com aspectos/situacdes culturais, 0s quais 0 estudante esta
imerso, favorecendo a melhor compreensdo acerca do que estdo aprendendo e estabelecendo

sentido e significado para 0s mesmos.

De acordo com isso, esta pesquisa se deteve a alcancar a melhoria da construcéo do
conhecimento em sala de aula, sugerindo a utilizacdo de abordagens tedrico-metodoldgicas

como instrumento para o ensino de funcdes.

O foco era que com a utilizacdo dessas abordagens de maneira a formar uma
perspectiva alternativa para o ensino desse assunto matematico, pudéssemos estabelecer uma
exposicdo, em sala de aula, dos diversos contextos em que esse saber matematico surgiu e se

ampliou, de como foi fundamental para cada povo e cada pensador matemético ao longo da
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historia, para que assim conseguissemos trazer e aplicar na realidade dos alunos, onde estes,
por sua vez, pudessem expor as vivéncias que tiveram com tais conhecimentos, e que juntos
ao educador, em uma relacdo professor-aluno, aprendessem e construissem novos
conhecimentos. Sendo assim, foi indispensavel que o professor possuisse outras Préaticas de
Contextualizagdo em suas aulas, pois a finalidade era também reforcar os conhecimentos que
ja se originalizou através da Historia da Matematica, podendo assim oferecer/fazer discussdes
e atividades contextualizadas, mescladas com questdes e conceitos dos livros didaticos e do
Mais Saber Atividades, em que houvesse a correlagdo das caracteristicas e curiosidades
oriundas da cultura local e que até envolvessem os conhecimentos prévios que os alunos

carregam, com tal contetdo.

A sugestdo central desse trabalho foi que o professor atuando como mediador e ja
inserido/informado do contexto dos alunos, principalmente por meio do que observamos
através da atividade “Elementos do Cotidiano”, pudesse reunir tais abordagens para se
lecionar o conteudo de fungdes no 9° Ano, tendo como propdésito geral a habilidade
EFO9MAO6 da Base Nacional Comum Curricular homologada em 2018, a qual esta destinada
a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Esta, por sua vez, nos diz que os educandos
devem ser capazes de “compreender as funcdes como relacdes de dependéncia univoca entre
duas variaveis e suas representacdes numerica, algebrica e grafica e utilizar esse conceito para
analisar situa¢des que envolvam relagdes funcionais entre duas variaveis” (BRASIL, 2018, p.

317).

Queremos deixar claro, que a sequéncia didatica desenvolvida para aplicacdo da
pesquisa ndo engloba as representacdes graficas de fungbes em nenhuma das atividades
planejadas, visto que nosso intuito era apenas abordar as primeiras nogdes e conceitos desse
contetdo por intermédio da historia e de atividades contextualizadas, incluindo desde a ideia
inicial de funcdo e de como ela pode estd presente no cotidiano, a determinacdo da lei de
formagdo de uma funcdo, o estudo das variaveis e suas distingdes, a notacao f(x) e o valor de

uma funcao.

Em suma, além deste objetivo geral da sequéncia didatica, que era fazer com que 0s
alunos compreendessem o conteudo de fungdes como relacdes de dependéncia univoca entre
duas varidveis e suas representac@es, assim como utilizar esse conceito para analisar situacdes
que envolvessem relaces funcionais entre duas variaveis, ter sido alcangado, conseguimos

fazer com que os estudantes conhecessem as nog¢des histdricas a respeito do surgimento e
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desenvolvimento do assunto de fungdes nas civilizagfes antigas, compreendessem as fungoes
como relacBes de dependéncia univoca entre duas variaveis mediante a historia e exemplos
contextualizados, fossem capazes de realizar atividades que envolvesse aspectos/elementos do
cotidiano e do contexto real e atual em que é notavel a presenca de funcdes, assim como
fossem habilitados a identificar e relacionar o contetudo de fun¢Bes no cotidiano através da

proposta de atividades contextualizadas.

Logo, constatamos que esse determinado conhecimento matematico conseguiu passear
entre 0 meio escolar e cultural, e, portanto, fazer com que os educandos fossem capazes de
conhecer a origem e desenvolvimento do mesmo, podendo assim ter a convicg¢do de que esse
saber faz parte de uma construcdo histérica. Além do mais, estes foram capacitados para
organizar os conhecimentos adquiridos na escola referente a tal contetdo, para que ento,
possam ser aptos de reproduzirem, de forma pratica e consciente, na realidade, sabendo atuar
ativamente nas relacdes e acbes que possam surgir, e transformando o mundo no qual estédo

inseridos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Conclusdo de Curso foi destinado a fazermos uma pesquisa
qualitativa acerca da utilizacdo das abordagens tedrico-metodoldgicas Histdria da Matematica
e outras Praticas de Contextualizacdo, em prol de construir uma perspectiva alternativa para o
ensino de funcdes no 9° Ano do Ensino Fundamental da EMEF Padre Paulo Roberto de

Oliveira.

Esta utilizacdo de abordagens se deu pelo fato de acreditarmos que o professor,
enguanto mediador em sala de aula, pode usufruir de tendéncias metodoldgicas para poder
lecionar tal conteddo de forma histdrica e cultural, em que os alunos sejam levados a

conhecerem o real sentido de se estudar fungdes na sua jornada estudantil.

Nossos objetivos foram alcangados quando discorremos e debatemos com base,
principalmente, nos autores Miguel e Miorin (2007), Almeida (2016), Santos e Silva (2016),
Gasperi e Pacheco (2018), Lobato, Silva e S (2021) e outros, assim como pelas informacGes
disponibilizadas pelos documentos oficiais PCNs (1998) e a BNCC (2018), em torno da
importancia do ensino de funcbes e do uso de tais abordagens tedrico-metodoldgicas para a
aprendizagem de matematica em geral. Soma-se a isso, a apresentacdo de uma proposta de
ensino de fungbes utilizando-se da metodologia ativa Historia da Mateméatica e da
Contextualizagdo, onde através de uma sequéncia didatica, pode-se ter um processo de
ensino-aprendizagem dinamico e repleto de conhecimentos abordados de maneira historica e
cultural, estabelecendo importancia aos saberes construidos pela humanidade ao logo da
histdria, bem como do que os estudantes possuem em relacdo aos conhecimentos do cotidiano

e respectivamente de suas experiéncias com a realidade.

Esta sequéncia didatica foi formada por um texto introdutorio sobre o contetdo de
funcgdes, onde este, por sua vez, teve aspectos historicos acerca de tal assunto, principalmente
apresentando a origem, significado, principais pensadores e civilizagBes por tras desse
conhecimento, assim como as suas principais utilizagdes naquela época, os beneficios para
cada povo e o seu desenvolvimento até chegar nos dias atuais. Houve também a proposta de
exemplos e atividades contextualizadas, as quais dependeram de um levantamento sobre
alguns aspectos que fazem parte da cultura dos alunos, na qual foi realizado a utilizagdo de
uma tabela com os seguintes topicos: objetos/utensilios, alimentos e lugares. Todos esses
dados sé@o provenientes das situa¢des do cotidiano dos educandos, os quais foram recolhidos

em dias anteriores a discussao do texto em sala de aula. Esses elementos foram constituintes
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para a elaboracdo das situacOes-problema contextualizadas desenvolvidas como atividades na
turma. Além disso, esta sequéncia didatica foi complementada com atividades do livro
didatico Araribd Mais Matematica do 9° Ano e dos livros da colecdo Mais Saber Atividades
do 8°e 9° Anos.

O livro didatico continua sendo interessante para utilizacdo em sala de aula, mas a
contextualizacdo do livro didatico ainda € muito geral. Quando utilizamos, por exemplo, 0
termo pacote de cuscuz, os alunos se conectam com a discussdo, e essa conexao gera prazer
no aprendizado fazendo com que realmente aconteca a construgédo do conhecimento. Isso foi
favorecido quando os alunos entenderam a partir da Histéria da Matematica como a

matematica se conecta com as nossas atividades do cotidiano.

Neste interim, o questionamento levantado no inicio da nossa pesquisa foi respondido,
sobretudo, pela aplicagdo da pesquisa em campo e pela colaboracdo de nossas teorias

apoiadas nos autores aqui ja mencionados.

A partir disso, aceitamos que com esta proposta, conseguimos efetuar um ensino que
tanto envolveu e despertou interesse nos estudantes quanto estabeleceu relevancia para a vida
dos mesmos. Pois com a utilizacdo destas vertentes através da sequéncia didatica,
conseguimos ver na pratica da sala de aula, que contextualizar historicamente faz ter sentido a
necessidade curricular de se estudar tal assunto matemaético, bem como contextualizar no

contexto real e atual faz com que esse conteldo tenha sentido para a vida do aluno.

Assim, descobrimos que ao se trabalhar com abordagens histérico-culturais como
estas, estaremos favorecendo uma constru¢cdo de conhecimentos significativos em sala de
aula. Além disso, e dos resultados encontrados com essa pesquisa, vemos que ambos
individuos (professor e aluno) foram indispensaveis para a constituicdo da aprendizagem em
sala de aula, pois tanto os alunos quanto o educador puderam participar ativamente da

construcdo desse processo de ensino-aprendizagem de funcdes.

Foi a partir dos saberes que o docente trouxe para 0 ambiente escolar, que os
estudantes puderam conhecer, se envolver e despertar seu interesse pelo processo historico
que o conteudo de funcdes passou e foi construido, e a partir dai serem capazes de
visualizarem tal conhecimento em seu ambito/cultura local, para que assim compartilhassem
suas experiéncias em sala de aula, refletindo acerca das possibilidades de se utilizar de tal
saber para beneficio prdprio, seja isto, nas acdes e praticas do dia a dia ou nas

situagOes/problemas que acontecem rotineiramente e que precisam de uma certa solucao,



54

contribuindo assim para o desenvolvimento proprio do estudante diante das circunstancias que
surgem em seu meio. Com isso, 0 educando também colaborou para que o professor
aprendesse com as experiéncias que eles trouxeram, fazendo com que este educador

interligasse tais aspectos da cultura destes alunos a sua préatica pedagdgica.

Diante dessas observacdes e reflexdes, descobrimos que essa pesquisa tem a
possibilidade de continuidade académica, pois ndo é apenas o conteudo de fung¢bes que possui
um processo de construgdo histdrica e que estéa incluso na vida cotidiana dos educandos. Ha
uma diversidade de contelidos matematicos que estdo presentes nas praticas cotidianas de
qualquer pessoa e estes, por sua vez, passaram por diversos momentos historicos da
humanidade, sendo construido pouco a pouco por inumeras civilizagbes, pensadores

matematicos e aspectos do mundo.

Com relacéo a isso, podemos levantar varios questionamentos atrelados as reflexdes
exibidas e discutidas neste trabalho e que fazem parte da pratica pedagogica do professor,
entre estes, como o conteudo dos nimeros primos pode ser abordado em sala de aula através
das abordagens teorico-metodologicas Histéria da Matematica e outras Praticas de
Contextualizacdo? E o conteldo de equacdes? E 0s numeros decimais? Estes sdo alguns
questionamentos que poderdo ser tratados e solucionados a partir do aprofundamento desta
pesquisa, na qual o foco seria a elaboracdo de solucBes para perguntas como: quais 0S
contedos matematicos que podem ser ensinados mediante as abordagens Historia da
Matematica e Contextualizacdo? De que forma isso pode ocorrer? Em quais séries da
Educacdo Bésica? E os professores estdo preparados para ensinar por meio dessa perspectiva
alternativa? Acreditamos que seja necessario pensarmos sobre isso na formacdo continuada de

professores.
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APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA

Professor em formacao: Lucas Rafael da Silva Diniz

SEQUENCIA DIDATICA
1. Publico: alunos do 9° Ano “A” da EMEF Padre Paulo Roberto de Oliveira.
2. Espagco: sala de aula
3. Duracéo: 6 aulas de 45 minutos cada
4. Conteudo: Funcgoes
5. Objetivos
5.1 Objetivo Geral:

O propdsito geral dessa aula €, através de um texto da historia de fungdes e atividades

contextualizadas:

v (EFO9OMAO06) Compreender as funcdes como relagdes de dependéncia univoca entre
duas variaveis e suas representacdes numérica, algébrica e grafica e utilizar esse
conceito para analisar situagfes que envolvam relages funcionais entre duas

variaveis.

1.2 Objetivos Especificos:

Espera-se que ao final desta sequéncia os alunos sejam capazes de:

v/ Conhecer as no¢es histdricas a respeito do surgimento e desenvolvimento do assunto
de funcges nas civilizagdes antigas;

v Compreender as funcGes como relacdes de dependéncia univoca entre duas variaveis
por meio da historia e exemplos contextualizados;

v Realizar atividades que envolvam aspectos/elementos do cotidiano e do contexto real e
atual,

v ldentificar e relacionar o contetdo de fungdes no cotidiano através da proposta de

atividades contextualizadas.
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6. Procedimentos: Esta secdo apresenta os procedimentos que serdo desenvolvidos na

aula.

1° Modulo — Data: 08/08/2022, 09/08/2022 e 10/08/2022

No primeiro dia, o qual terd duas aulas seguidas que se iniciardo as 14 horas e 35
minutos, ocorrera a leitura e discussdo do texto historico que traz algumas nocdes histdricas
acerca do contetdo de funcgdes, apresentando os fatores/aspectos necessarios e praticos do
cotidiano das civilizagOes antigas, que envolvem relagdo funcional, e algumas contribuigdes
que pensadores/estudiosos matematicos importantes deixaram para 0 surgimento e
desenvolvimento deste assunto na antiguidade, até chegar na atualidade e apresentar o
conceito desse assunto, bem como algumas situagdes do dia a dia em que a ideia de funcéo
esta presente. De inicio, o texto sera distribuido em forma de material impresso para todos os
alunos, os quais serdo solicitados para irem fazendo a leitura e discussao junto ao professor.
Ao final deste momento, se iniciara a realizacdo de uma atividade de 6 questdes, designada
como Estudo do Texto, a qual devera ser copiada em uma folha a parte para ser entregue ao
final da aula. Esta atividade sera composta por questdes que abordam identificacdes e
apontamentos do texto discutido, assim como entendimentos e opinides dos alunos utilizando
de seus conhecimentos prévios e do cotidiano, com destaque para a Ultima questdo, pois essa é
referente ao ato de identificar e relacionar o conteudo de fungbes com o cotidiano/cultura
deles.

Apo6s terem compreendido as fungbes como relagdes de dependéncia univoca entre
duas variaveis por meio da histria e exemplos contextualizados, se iniciara uma série de
momentos que serdo finalizados apenas no dia seguinte. Esses momentos serdo feitos em prol
da apresentacdo e discussdo a respeito da ideia de funcdo, lei de formacédo da funcao, variaveis
e a notagdo f(x), por meio de exemplos contextualizados que utilizam alguns elementos do
cotidiano, entregues pelos alunos no dia 13/07/2022. Estes exemplos contextualizados que
servirdo como introducéo para as ideias e/ou propriedades iniciais de funcdo serdo escritas no

quadro branco.

No segundo dia, havera duas aulas seguidas e que se iniciardo as 8 horas. Nessas
aulas, daremos continuidade a apresentacéo e discusséo da ideia de funcéo, lei de formagéo da
funcdo, variaveis e a notacdo f(x), através dos exemplos contextualizados das aulas
anteriores. Apds o término dessa série de momentos, sera distribuida para a turma uma
atividade impressa, que contém 3 questes contextualizadas, e que também deve ser entregue

ao final da aula, para avaliar os conhecimentos que os alunos ja construiram, assim como o
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seu desempenho quando se trata das primeiras no¢des do contetido de fungdes. Esta atividade
também envolve aspectos/elementos do cotidiano e do contexto real e atual, os quais fazem

parte da cultura dos alunos.

No terceiro dia, também acontecerdo duas aulas, as quais tém inicio as 13 horas e 50
minutos. Na primeira aula, os livros didaticos (Araribd Mais Matematica) serdo distribuidos
para os alunos, que, em grupos de 3 a 4 integrantes, fardo uma discussdo entre eles e
responderdo 3 questdes contextualizadas propostas pelo livro. Ao final desta aula, sera feita
uma dindmica, onde os grupos escolherdo entre si integrantes para vir ao quadro explicarem
como realizaram tal atividade. Na segunda aula, sera pedido que continuem com o0s
respectivos grupos formados, pois estes serdo levados a trabalharem com os livros da colegédo
Mais Saber Atividades, em que este possui uma abordagem voltada para a préatica escolar
envolvendo situacdes do cotidiano, e 0s quais a instituicdo tem guardados e que séo
distribuidos para os alunos quando o professor quer trabalhar com atividades contextualizadas
em sala de aula. Os livros que serdo levados para a turma séo do 8° e 9° Anos, pois em ambos
ha a presenca de questfes envolvendo o contetdo de funcgdes. Destes livros de atividades,
serdo solicitados que os grupos copiem, discutam e respondam 5 questdes. Ao final da aula,
cada grupo escolhera uma questdo, a qual deve ser distinta dos demais grupos, e também um

membro da equipe para vir ao quadro explicar a resolugdo da questéo escolhida.
7. Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.



ANEXO A - QUESTOES DO LIVRO DIDATICO

Fonte: livro didatico Araribd Mais Matematica do 9° Ano (2018).

Fonte: livro didatico Araribd Mais Matemética do 9° Ano (2018).
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Fonte: livro didatico Arariba Mais Matematica do 9° Ano (2018).
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ANEXO B — QUESTOES DOS LIVROS MAIS SABER ATIVIDADES

Fonte: livro Mais Saber Atividades do 8° Ano (2018).

Fonte: livro Mais Saber Atividades do 8° Ano (2018).

Fonte: livro Mais Saber Atividades do 9° Ano (2018).
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Fonte: livro Mais Saber Atividades do 9° Ano (2018).

Fonte: livro Mais Saber Atividades do 9° Ano (2018).
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