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RESUMO

A lingua € um instrumento vivo e heterogéneo, a qual estd em constante mudanca. Nessa
perspectiva, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como os temas da variagéo
linguistica e do preconceito linguistico estdo presentes em documentos que compdem o
curriculo de escolas publicas da rede estadual de ensino do municipio de Mari-PB. Para
alcancar tal objetivo, considerando os documentos das escolas, propomo-nos a realizacdo de
uma pesquisa documental, a qual é de carater qualitativo e interpretativista, para fins de
verificacdo da garantia que tais temas possuem nos curriculos escolares. Para a estrutura
tedrica e analise, apoiamo-nos nas discussdes de Coelho et al. (2021), Bagno (1999), Mollica
(2007), Lucchesi (2001), Bortoni-Ricardo (2005; 2014), entre outros. A andlise revela que o
assunto variacao linguistica ndo possui metodologia garantida nos curriculos escolares e que
ndo hé atividades que levem os discentes a reflexdo sobre esse contetido. Além disso, mostra
que ndo existe espaco para a tematica do preconceito linguistico em tais documentos.
Portanto, constatamos que 0s temas dessa pesquisa ainda se encontram de forma superficial
nos curriculos escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Variacdo linguistica. Preconceito linguistico. Sociolinguistica.
Curriculo.



ABSTRACT

Language is a living and heterogeneous instrument, which is in constant change. In this
perspective, the present research has as a main objective to analyze how the theme of
linguistic variation and linguistic prejudice are present in documents that make up the school
curriculum of public schools in the state education network of the county of Mari - PB. To
achieve this objective, considering the documents of the schools, we propose to carry out a
documental research, which has a qualitative and interpretive character, for the purpose of
verifying the guarantee that such themes are on the school curriculum. For the theoretical
structure and analysis, we rely on discussions by Coelho et al. (2021), Bagno (1999), Mollica
(2007), Lucchesi (2001), Bortoni-Ricardo (2005; 2014), among others. The analysis reveals
that the subject of linguistic variation does not have a guaranteed methodology in school
curriculum and there are no activities that lead students to reflection about this important
content. Furthermore, it shows that there is no space for the theme of linguistic prejudice in
such documents. Therefore, we found that the themes of this research are still timidly found
school curriculum.

KEYWORDS: Linguistic variation. Linguistic prejudice. Sociolinguistics. Curriculum,



Figural—
Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —
Figura 5 —
Figura 6 —
Figura7 —
Figura 8 —
Figura 9 —
Figura 10 —
Figura 11 —

LISTA DE FIGURAS

Contetdos disponiveis no Docl a serem a bordados no 1° bimestre ...........
Conteudos disponiveis no Doc2 a serem abordados no 4° bimestre .............
Obijetivos especificos a serem alcangcados durante o bimestre ...................

Objetivos a serem alcangados durante 0 ano letivo ............ccceeivvvieiennnn.

Justificativa da unidade para a abordagem dos conteddos ..............ccc........
Metodologia utilizada durante o ano letivo .. .
Referéncias propostas/utilizadas para a consulta do estudante ..................
Fontes de pesquisa para 0 professor ..........cooveviierieeniienieeieenie e
Atividades propostas durante 0 bimestre .............ccooevviiiiiiiiinieiiiiienn,
Critérios avaliativos da escola ............ooiiiiiiiiiiiii i
Quadro de avaliagdo utilizado pelaescola .............ccoooviiiiiiiiiiiiin. ..



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Critérios utilizados para analise do Docl ¢ o do Doc2



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

ECI - Escola Cidada Integral

LDB -  Leide Diretrizes e Bases da Educacao

PPP — Projeto Politico Pedagogico

UEPB - Universidade Estadual da Paraiba

UFRN — Universidade Federal do Rio Grande do Norte



4.1
5.1
5.2
5.3
6.1
6.1.1
6.1.2
6.1.3
6.1.4

6.1.5
6.1.6

6.1.7

SUMARIO

LN EI0] 5161070 IO 10
SOCIOLINGUISTICA ..ottt 13
A constituicdo da lingua portuguesa brasileira.........c..ccccccevvveveiieiieeie e, 15
A HETEROGENEIDADE E O PROCESSO DE IDENTIDADE SOCIAL

DE UMA LINGUA ..ot 17
A lingua como identidade...........cooeiiiiiiieieeee e 18
SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL: A VARIACAO E O

PRECONCEITO LINGUISTICO EM SALADE AULA........c.cocooeeereeeeee. 20
Preconceito lINQUISTICO..........coveiiee e 22
METODOLOGIA ...ttt e e nae s 24
Instrumentos utilizados NA PESAUISA.........c.ccvveiierriiiiiieeie et 24
Caracteristicas das €SCOIAS...........cuciviieieiereie s 26
Procedimentos adotados...........ccviveiieiicie e 27
RESULTADOS E DISCUSSOES.........coooiviieieierssseeeiesssesies s 29
Analise dos docUMENtOS ESCOIATES. .......ccecveiieiiieiiere e 30
Hé a presenca do tema variacao linguistiCa?.........cccovveveriiieieiisc e 30
Ha a presenca do tema preconceito linguistico?33

Ha& espaco para as variedades linguisticas dos alunos e da comunidade na

QUL ESEA0 INSEITUOS?.....ceeeiitirieiiieee et 34
Ha propostas de conscientizacdo das nogoes de “certo” e de “errado” na

LiNQUA POFTUGUESA? .....cuveiiieieiiiieieie ettt 36
Existe detalhamento dos aspectos metodoldgicos quanto ao tema? ................. 38
Héa propostas de materiais complementares e de referéncias bibliograficas

utilizadas para a abordagem do tema? .........ccceeveveiie i 41
Ha propostas de atividades e avalia¢fes com 0 tema? .........ccccocevvviveveveriernenn, 44
CONSIDERACOES FINAIS .....ooeveeeeeeeeeeveeisee e es s s 47
REFERENCIAS ..ottt 49
ANEXO Ao ettt 51
N N | = @ N = TSR 54
ANEXO C .ottt r e 61
ANEXO D oot 63

ANEXO E o 70



10

1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa constitui um grande desafio tanto para professores
quanto para alunos, principalmente, os da rede publica de ensino. Regras gramaticais, ensino
de literatura e producdo de texto séo alguns exemplos das habilidades que os estudantes das
escolas da rede bésica de ensino tém que desenvolver ao longo do seu periodo na escola. Em
contrapartida, os professores sdo desafiados, desde o periodo de formacéo, a desenvolver as
habilidades dos alunos e, além disso, a abordar os contetudos de forma didatica, de modo a
romper os padrdes tradicionais de ensino, sobretudo, no que se refere as teméticas sociais.

Mediante essa questdo, é notdrio que grande parte dos estudantes de escola publica é
proveniente de areas onde os recursos publicos pouco chegam, ou, as vezes, nem chegam.
Logo, é necessario que 0 ensino cumpra o seu papel ndo apenas de passar conteudos, mas
também de adotar posturas que combatam exclusfes e valorizem a realidade dos alunos,
inclusive no que se refere a lingua. No entanto, ainda vemos na midia, na sociedade, em redes
sociais e até mesmo em escolas expressdes que aludem a ideias de que existe apenas uma
forma de falar e de escrever.

Em virtude disso, apesar do engajamento recorrente nos Ultimos tempos para coibir
alguns tipos de preconceitos, ainda ha casos invisiveis na nossa sociedade, entre eles estd o
preconceito linguistico. Nesse cenario, varios linguistas tém buscado, através de suas
pesquisas, politicas de ensino linguistico que, de fato, adotem uma postura de ensino de
lingua de modo a contribuir para a erradicacdo de tais discriminacdes. Além disso, esses
pesquisadores procuram uma abordagem de ensino linguistico que ndo seja baseado,
exclusivamente, na norma padrdo e que rompa, portanto, com a ideia de que esta deva ser a
Unica habilidade a ser desenvolvida no ensino de Lingua Portuguesa. Entretanto, sera que, na
pratica, os curriculos escolares tém buscado garantir, através de seus documentos, um ensino
de lingua vivo e heterogéneo? Serad que o ensino de lingua valoriza a identidade linguistica
dos alunos e diminui os preconceitos acerca da lingua?

Tendo em mente que a variagdo é um dos aspectos presentes de todas as linguas e que
a ndo conscientizagcdo das diferencas pode acarretar discriminagdes e, consequentemente,
exclusdes sociais, os diferentes dialetos da nossa sociedade e a ideia de que ndo existe uma
unica forma de falar sdo temas que precisam ter espaco na sala de aula. Dessa maneira, nessa
pesquisa, trataremos dos temas variagdo linguistica e preconceito linguistico como contetidos
indispensaveis em curriculos escolares, a fim de proporcionar um ensino de lingua

heterogéneo, que garanta, por meio de seus documentos, espaco as diversidades dos
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estudantes, rompa paradigmas e leve os alunos a um ensino reflexivo de Lingua Portuguesa.
Com efeito, espera-se que esse ensino consiga diminuir as diferengas e, por consequéncia,
com o passar do tempo, erradique o preconceito linguistico.

A escolha por esse tema se justifica pela busca, na préatica, de como as escolas dao
lugar a teméticas sociais, através dos conteudos abordados em seus curriculos,
principalmente, no que se refere ao estudo do portugués brasileiro, ja que a ligacdo entre a
sociedade e a lingua vem sendo objeto de estudo ha mais de 50 anos por pesquisadores da
sociolinguistica. Ademais, o curriculo escolar constitui um importante documento que pode
garantir (ou ndo) a presenca de tais conteudos e mostrar o grau de importancia que a escola 0s
confere. Além disso, a escolha por esse tema nasceu da vontade de colaborar para que
professores e académicos da area de Lingua Portuguesa possam saber correlacionar aquilo
que foi visto no curso de letras com uma educacdo sociolinguistica que acabe com
preconceitos, diminua exclusdes sociais e conceba a lingua portuguesa de forma heterogénea
como ela realmente é.

Partindo do tema aqui apresentado, a fim de contemplar uma educacdo que, de fato,
coloque em pratica aquilo que foi abordado nas justificativas, o objetivo geral dessa pesquisa
é analisar como o tema da variacdo linguistica e do preconceito linguistico estdo presentes em
documentos que compBem o curriculo escolar de escolas publicas da rede estadual de ensino
do municipio de Mari-PB. Para alcancar tal propdsito, utilizaremos como objetivos
especificos: a) Verificar de que maneira é garantida a abordagem do preconceito e da variagdo
linguistica para as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio nos curriculos das escolas
publicas de Mari-PB; b) Observar se esses temas sdo mencionados ou se ha algum
investimento qualitativo na abordagem desse trabalho nos curriculos das aulas de Lingua
Portuguesa; c¢) Perceber a importancia que é dada (ou ndo) a esses temas nos documentos das
escolas escolhidas.

Com base no que foi dito, a fim de alcancar os objetivos acima elencados,
fundamentamos essa pesquisa, fazendo um breve percurso acerca dos estudos linguisticos,
abordando as primeiras teorias de Sausurre acerca do estruturalismo até chegarem a
sociolinguistica dos anos 60, de Willian Labov. Para tal, passamos pelo gerativismo de Noam
Chomsky e pelo funcionalismo linguistico, teoria que comecaria a discutir os fatores
extralinguisticos nos estudos da lingua. Nessa se¢do, destacamos, ainda, a heterogeneidade

linguistica, abordamos a identidade da lingua através dos estudos de Labov na ilha de
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Martha’s Vineyard no estado de Massachussets (EUA?) e, por fim, destacamos a questio do
preconceito linguistico. Para tanto, apoiamo-nos nas discussdes de Coelho et al. (2021),
Cavalcante; Silva; Oliveira (2020), Mollica (2007), Lucchesi (2001), Bortoni-Ricardo (2005;
2014), entre outros.

No que se refere a natureza da pesquisa, tomamos como metodologia uma abordagem
qualitativa e interpretativa de carater documental, haja vista o objetivo de analisar os temas da
variacao e do preconceito linguistico, através de interpretacdes, e buscar sempre evidéncias de
como tais temas sdo abordados em curriculos escolares. Ja na andlise, 0 corpus desta pesquisa
se constitui de dois documentos que compbem o curriculo das escolas, 0s quais serdo
analisados a partir de sete critérios que buscam enfatizar o espaco, as metodologias utilizadas
e as atividades escolhidas para abordagem acerca dos temas. Além disso, buscamos, nesses
critérios, propostas de ensino que visem erradicar os estigmas linguisticos, utilizando a
conscientizacdo acerca das nogdes de “certo” e de “errado” em Lingua Portuguesa. Para tanto,
além dos autores j& mencionados, tomamos como base as discussdes de Moreira e Silva
(2016), Lima (2016), Bagno (1999), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB — (BRASIL, 1996), entre outros.

Dessa maneira, os resultados dessa pesquisa nos mostrardo como a variagdo e o
preconceito linguistico, apesar de percorridos mais de cinco décadas de estudos
sociolinguisticos, ainda aparecem de maneira pouco enfatica em curriculos escolares.
Segundo Coelho et al. (2021, p. 159-160) “ndo se concebe um professor que ndo seja também
um pesquisador, de modo a ndo ser um mero repetidor de informacgdes ou repassador de
contetdos previamente oferecidos nos manuais didaticos disponiveis em larga escala no
mercado”. Através dessa pesquisa, buscaremos sugerir um ensino de lingua que nao reduza
um tema de tamanha importancia social a meros requisitos formais, mas sim busque um
ensino linguistico que valorize o fenémeno da variacdo. Nas consideracdes finais, traremos as
contribui¢Bes da pesquisa, a fim de servir de direcionamento para instituicbes de ensino da

educacéo basica e superior, profissionais da educacao e pesquisadores.

1 Estados Unidos da América.



13

2 SOCIOLINGUISTICA

Os estudos que, efetivamente, tratam de como os individuos produzem linguagem
remontam o inicio do século XX, com Ferdinand Saussure. Nesse contexto, o linguista suico
da inicio, em 1916, com a obra Curso de Linguistica Geral, a corrente de estudos denominada
estruturalismo. Essa nova abordagem de estudos concebia a lingua como um sistema de
signos linguisticos convencionados, além de enxerga-la de maneira homogénea, em si e por si
mesma, a qual estava desvinculada de fatores extralinguisticos, isto €, elementos externos a
ela, por exemplo, questdes sociais, contextuais e historicas. Embora Saussure admitisse que a
lingua seria um fenémeno social, os fatores externos eram deixados de lado por ele em seus
estudos, conforme aponta Coelho et al. (2021).

Logo depois, na década de 1950, nos Estados Unidos, o linguista Noam Chomsky traz
uma nova teoria de estudos chamada gerativismo. Nessa nova corrente, a lingua é vista como
um “sistema abstrato de regras para a formagdo de sentengas” (COELHO et al., 2021, p. 56).
Nesse sentido, apesar dessa teoria lidar com a capacidade inata que o falante tem de criar e de
compreender as estruturas de uma lingua, a criatividade ndo supera o cédigo, uma vez que 0
préprio sistema prenuncia as novidades linguisticas, segundo o pensamento de Soares e Silva
(2020). Portanto, podemos observar que,

Assim como o estruturalismo, o gerativismo considerava a lingua um sistema
homogéneo desvinculado de fatores histdricos e sociais. O objeto da Linguistica,
para o autor, ndo era a fala dos individuos, mas as intui¢des do pesquisador acerca

da lingua e seus julgamentos sobre a gramaticalidade das frases. Nessa perspectiva,
o0 individuo é tido como um falante ouvinte ideal, situado huma comunidade de fala

homogénea e abstrata (COELHO et al., 2021, p. 56-57).

A partir de 1970, ganha forca, também nos Estados Unidos, uma nova teoria de
estudos linguisticos: o funcionalismo. Nesse novo espaco tedrico, a lingua é concebida como
“instrumento de interagdo, que se atualiza no uso” (CAVALCANTE; SILVA; OLIVEIRA,
2020, p. 105). Sob essa perspectiva, embora o fator social ainda ndo tenha o seu devido
destaque nessa corrente — como 0 estruturalismo — os fatores externos a lingua ganham
destaque e o0s aspectos contextuais de uso da lingua comegcam a determinar as escolhas dos
falantes em termos linguisticos. Dessa forma, mesmo que essa corrente ainda ndo desse total
espaco para os fatores sociais, percebemos que “ha a consideragdo de que fungdes externas ao
sistema linguistico influenciam a organizacao interna do sistema” (CAVALCANTE; SILVA;

OLIVEIRA, 2020, p. 106). Assim, comparado as abordagens iniciais de Saussure, 0
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funcionalismo seguiria como uma ponte entre o estruturalismo e as influéncias sociais da
sociolinguistica.

Mesmo que os estudiosos supracitados tenham contribuido, significativamente, para os
estudos linguisticos atuais, no inicio do século XX surgiram outros pesquisadores que
correlacionariam a lingua com fatores sociais e historicos, enxergando-a como um objeto
social. O linguista francés Antoine Meillet foi um deles, cujo pensamento acreditava que toda
e qualquer variacdo linguistica estava ligada a fatores sociais. Nessa mesma perspectiva, 0s
soviéticos Nicholas Marr e Mikhail Bakhtin também discordavam das perspectivas
saussurianas. Para o primeiro, as linguas sdo instrumentos de poder, refletindo a luta de
classes sociais; para 0 segundo, a interacdo verbal é historicamente contextualizada, sendo a
mudanca linguistica motivada pelas diferentes circunstancias de uso da lingua, de acordo com
Coelho (2021).

Nessa perspectiva, em meados da década de 60, a ideia de associar a linguistica a
fatores externos ganha ainda mais forga. Em virtude disso, novos pesquisadores (Uriel
Weinreich, William Labov e Marvin Herzog) comecaram a tratar a lingua e a sociedade de
maneira intrinseca. Em 1966, nos Estados Unidos, tais investigadores participaram do
simposio “Direcdes para a Linguistica Historica”, cuja discussdo se deu em torno da mudanga
linguistica e suas motivagdes sociais, objetivando propor fundamentos de estudo da mudanca
que considerassem fatores sociais, segundo Coelho et al. (2021). Sob essa 6tica, é dado inicio
a uma nova concepcdo de estudos da lingua, a sociolinguistica. Esses estudos surgiram da
necessidade de um método que relacionasse a lingua e o sujeito que a utiliza, conforme
assegura Mollica (2007):

A sociolingiistica(sic) é uma das subéareas da Linguistica(sic) e estuda a lingua em
uso no seio das comunidades de fala, voltando a atencdo para um tipo de
investigacdo que correlaciona aspectos linglisticos(sic) e sociais. Esta ciéncia se faz
presente num espago interdisciplinar, na fronteira entre lingua e sociedade,

focalizando precipuamente os empregos linglisticos(sic) concretos, em especial 0s
de caréater heterogéneo (p. 09).

Dessa maneira, a mudanca linguistica seria determinada, principalmente, por fatores
sociais, fazendo com que a lingua comecasse a ser vista como um elemento de identidade
social. No Brasil, ndo houve surgimento de nova corrente linguistica, seja estruturalista ou
sociolinguistica, porém a maioria dos estudos dessa area, em nosso pais, aconteceu aliado aos
fatores extralinguisticos. Portanto, veremos, a seguir, como sucedeu 0 processo de
constituicdo da lingua portuguesa brasileira e a importancia das variedades na construgéo de

identidade de determinada regido.
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2.1 A constituicdo da lingua portuguesa brasileira

Nos primeiros séculos de colonizacdo, o Brasil ndo possuia grandes centros urbanos,
mas sim uma extensa area rural. O portugués europeu foi a lingua que se conservou nos
centros de colonizacdo litoraneos gracgas aos processos comerciais e culturais entre a col6nia e
a metropole. Em contrapartida, no interior do territorio nacional, havia maior distanciamento
do portugués europeu, haja vista que, nessas regides, havia influéncias indigenas e africanas
nos contatos com a populacdo branca e mestica, de acordo com Bortoni-Ricardo (2005).

Ainda nesse contexto, antes de os escravos serem trazidos ao territorio brasileiro, os
indigenas ja habitavam tal solo, os quais foram explorados como méo de obra no cultivo do
pau-brasil e da cana-de-agUcar. A partir do século XVII, intensifica-se a presenca de africanos
escravizados no territorio brasileiro e o grande contingente dirigiu-se para o interior da
colbnia, onde tinham contato com indios e portugueses, propiciando, assim, o surgimento do
pidgin?, segundo Bortoni-Ricardo (2005), e acentuando a presenca de fatores sociais na
constituicdo linguistica brasileira.

Dessa maneira, percebe-se que, mesmo com a colonizagao portuguesa em nosso pais e
a adocdo da lingua portuguesa como o idioma oficial brasileiro, ndo ha como negar que ele
sofreu influéncias de outros povos em sua formacgdo. Dessa maneira, ter outra lingua paralela
ao portugués europeu, usada pelas camadas de classes inferiores, corrobora com esse
pensamento. Em face disso, Lucchesi (2001, p. 104, grifos do autor) afirma que: “a lingua que
usavam era a geral, oriunda de uma lingua franca, utilizada como lingua de intercurso das
tribos indigenas que, na época, habitavam a costa brasileira”. Logo, percebe-se que a
polarizagdo linguistica, desde o inicio da colonizacdo, é marcada, principalmente, pelos
fatores sociais e econdmicos, conforme estabelece o autor supracitado:

Assim sendo, no pélo(sic) das camadas médias e altas da sociedade brasileira, de um
lado, pode-se perceber, nos primeiros séculos da histdria do Brasil, um
comportamento linglistico(sic) conservador de uma numericamente e bastante

reduzida elite colonial, voltada para os padrdes linglisticos e culturais da metropole.
No polo(sic) das camadas populares, de outro lado, ocorrem, desde os principios da

2 “Linguagens originarias da necessidade de comunicacéo for¢ada entre povos falantes de duas ou mais linguas
diferentes. Desse contato, originalmente, surge o chamado pidgin, lingua formada normalmente a partir de uma
base (entenda-se por isso a lingua de maior prestigio social, em geral a lingua europeia) e geralmente composta
de uma estrutura simples, adaptada apenas as necessidades de comunicagdo entre esses povos” (AMORIM,
2015, p. 23).
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colonizacdo, dréasticas transformacdes linguisticas(sic) decorrentes do extenso
massivo e profundo contato do portugués com as linguas africanas. Esse contexto
sociolinguistico(sic) propiciaria as condi¢bes para a ocorréncia de processos de
transmisséo linguistica irregular, a partir da fixagdo forcada de milhdes de africanos
trazidos para o Brasil como escravos (LUCCHESI, 2001, p. 100).

Apesar dos fatores sociais contribuintes para a formacéo linguistica brasileira, sempre
houve a corrente contréria, cujo pensamento baseava-se nas formas de prestigio do portugués
europeu, sobretudo, nas altas camadas da sociedade, conforme observamos no pensamento de
Lucchesi (2001). Além disso, no século XX, é dado inicio a mais um capitulo da historia
linguistica brasileira: a migracdo da populacdo rural para as areas urbanas. Em consequéncia
disso, hé o contato dos dialetos rurais com as formas consideradas de prestigio da norma culta
das &reas urbanas, como afirma Bortoni-Ricardo (2005). Nesse viés, é a partir do encontro
dessas duas formas antagbnicas que acontece a estratificacdo social da populagdo com base
em seus dialetos, os quais apresentam diferencas que foram alvos de alguns gramaticos
brasileiros, conforme salienta a autora:

A medida do prestigio e, consequentemente, da “correcdo” lingiiistica(sic) das
variedades do portugués no Brasil sempre foi aferida em funcdo de sua maior ou
menor semelhanga com a norma-padrdo lishoeta consagrada pelos escritores
portugueses. Os gramaticos brasileiros sempre aceitaram como inevitaveis as
diferencas fonolégicas e lexicais entre as duas normas, mas demonstraram e

continuam a demonstrar, em muitos casos, indisfarcavel relutdncia em aceitar as
diferencas morfossintaticas (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 36).

Dessa forma, desde o inicio dos estudos que constituiram a sociolinguistica até os dias
atuais, € possivel notarmos que o fator social se faz necessario aos estudos da lingua. Apesar
das linguas serem permeadas por fatores sociais, as vezes, esses fatores acabam sendo
negados, propiciando, assim, um ambiente preconceituoso e negacionista em termos de
variedades da lingua. Nas secdes seguintes, trataremos um pouco mais da heterogeneidade
linguistica, através dos fatores extralinguisticos (sociais), tais como: a regido em gue 0 sujeito
mora, 0 nivel de escolariza¢do do individuo, o sexo, a etnia, entre outros, e da importancia
desses fatores na identidade de uma regido, por meio da lingua — como exemplo, temos 0

estudo de Labov na ilha de Martha’s Vineyard em 1962.
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3 A HETEROGENEIDADE E O PROCESSO DE IDENTIDADE SOCIAL DE UMA
LINGUA

Como foi discutido na se¢do anterior, os fatores extralinguisticos foram determinantes
no processo de constituicdo da sociolinguistica, bem como, no processo socio-historico da
lingua portuguesa brasileira. Dessa maneira, trataremos, agora, das criticas tecidas por Labov
a homogeneidade da lingua e a seus estudos na ilha de Martha’s Vineyard, os quais iniciaram
0s pressupostos acerca da identidade social que a lingua pode assumir.

Os estudos acerca da lingua, no final do século XIX e inicio do XX, a enxergavam
como um sistema homogéneo e desarraigada de fatores sociais. Porém, as teorias
desenvolvidas por Labov nos anos 60 criticavam a homogeneidade dos neogramaticos e dos
estruturalistas, 0s quais entendiam que a variacdo acontecia por mero acidente. Para esse
estudioso, a heterogeneidade ¢ um dos “principios centrais da Teoria da Variagdo e Mudanca
(TVM)” (COELHO et al., 2021, p. 62). Vale lembrar que, apesar de a lingua ser um sistema
heterogéneo, ela seria um conjunto ordenado que comporta regras categoricas, mas, também,
regras condicionadas por fatores externos, conforme estabelece a autora:

[...] mesmo apresentando diferengas, elas se entendem perfeitamente, e que isso é
possivel porque a lingua é um sistema organizado, formado por regras categéricas e

regras variaveis. Podemos dizer, portanto, que uma lingua, ao mesmo tempo em que
possui estrutura, também é dotada de variabilidade, ou seja, trata-se de um sistema

heterogéneo (COELHO et al.,2021, p. 59).

N&o h& como negar esse carater heterogéneo da lingua, principalmente, observando o
processo socio-historico de constituicdo da lingua portuguesa brasileira, cujos fatores foram
condicionados, em grande medida, por razdes sociais, marcando, assim, a identidade de nossa
sociedade. Além do processo de formacgdo da lingua portuguesa usada em nosso pais, vale
lembrar que ainda ha outros fatores sociais que influenciam para a heterogeneidade
linguistica, os quais se dividem em regras categdricas e agem dentro do sistema da lingua,
comportando regras inerentes ao sistema linguistico, condicionadas aos fatores externos, isto
é, fora da lingua. Em consonancia a isso, Mollica (2007) defende que:

No conjunto de varidveis internas, encontram-se os fatores de natureza fono-morfo-
sintaticos, os semanticos, 0s discursivos e os lexicais. Eles dizem respeito a
caracteristicas da lingua em vérias dimensdes, levando-se em conta o nivel
significante e do significado, bem como os diversos subsistemas de uma lingua. No
conjunto de variaveis externas a lingua, rednem-se os fatores inerentes ao individuo

(como etnia e sexo), 0s propriamente sociais (como escolarizacdo, nivel de renda,
profissdo e classe social) e os contextuais (como grau de formalidade e tenséo

discursiva) (p. 11).
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Nesse contexto, podemos dizer que os fatores sociais estdo, intimamente, ligados aos
aspectos que propiciam a maneira de falar de uma determinada lingua. Dessa forma, Mollica
(2007) defende que a sociolinguistica preza pela importancia social da linguagem, bem como,
dos grupos socioculturais, sejam eles grupos pequenos ou comunidades mais abrangentes.
Dessa maneira, é na sociolinguistica que observamos a identidade de uma regido, a partir dos
fatores linguisticos que os falantes de determinada localidade utilizam.

Em seu livro Preconceito Linguistico, Marcos Bagno apresenta uma série de mitos
que precisam ser derrubados para aceitarmos as diferencas dentro de uma lingua. Nesse
contexto, o linguista destaca a diversidade presente na nossa lingua e critica aqueles que
adotam o mito da homogeneidade linguistica, a exemplo de Darcy Ribeiro (apud BAGNO,
1999 p. 15):

E de assinalar que, apesar de feitos pela fusdo de matrizes tdo diferenciadas, os
brasileiros sdo, hoje, um dos povos mais homogéneos lingiistica(sic) e

culturalmente e também um dos mais integrados socialmente da Terra. Falam uma
mesma lingua, sem dialetos [grifo meu, Folha de S. Paulo, 5/2/95].

Contudo, apesar dos esforcos para ligar os estudos da lingua com o carater social dos
individuos, ainda ha inverdades assegurando que a lingua é homogénea, reforcando alguns
fatores que colaboram para a adogcdo Unica dos padrdes cultos. Assim, tal adesdo, muitas
vezes, leva aos fatores de preconceitos com os dialetos que diferem da norma padréo, uma vez
que essa problematica surge quando negamos as diferencas existentes na nossa sociedade. A
seguir, veremos a importancia que a variagdo linguistica possui no processo de identidade de

uma determinada regiao.

3.1 A lingua como identidade

Em 1962, William Labov iniciaria uma pesquisa, a qual mostraria que as mudancas
linguisticas, ocorridas na ilha de Martha’s Vineyard, no estado de Massachussets (EUA),
aumentariam, ainda mais, a perspectiva heterogénea da lingua. Tal conclusdo se deu a partir
da demonstracdo de como os condicionadores extralinguisticos estariam fortemente ligados a
uma importante caracteristica social: a identidade de uma comunidade.

Por meio de questionarios, de observacdes da fala dos habitantes da ilha em situac6es

casuais e de situacOes de leitura acerca da primeira vogal nos ditongos /ay/ e /aw/, em
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palavras como em right e house, Labov chegou a conclusdo de que a identidade dos
habitantes daquele local e daquela cultura era o fator que motivava a variagdo linguistica. A
pratica da pesca vinha caindo de producédo, enquanto a atividade turistica aumentava cada dia
mais, entdo, j& que a pesca era uma atividade tradicional, havia habitantes que, para
preservarem a identidade e a cultura local, centralizavam mais os ditongos /ay/ e /aw/ em
detrimento daqueles habitantes que ndo se importavam com as mudangas culturais que a ilha
estava passando, por conta da atividade turistica que havia aumentado, e apresentavam,
portanto, menor centralizacdo dos ditongos ou simplesmente ndo apresentavam, de acordo
com Coelho et al. (2021). Nessa perspectiva, a autora ainda defende que as diferentes formas

que a lingua pode assumir veiculam, entre outros fatores, significados sociais:
Vimos que as formas da lingua ndo veiculam apenas seu significado referencial/
representacional; elas denunciam em grande medida quem somos: a regido de onde
viemos, nossa idade, nossa insercdo na cultura dominante, nossas atitudes em
relacdo a determinados grupos... E nada mais adequado (e interessante!) que
incorporar o seu valor do significado social das formas ao programa de estudos da
Sociolinguistica. Adicionamos, desse modo, mais um principio a nossa lista: AS
FORMAS DA LINGUA VEICULAM, ALEM DE SIGNIFICADOS

REFERENCIAIS/ REPRESENTACIONAIS,  SIGNIFICADOS  SOCIAIS
(COELHO et al., 2021, p. 65-66, grifos dos autores).

O processo de constituicdo do portugués brasileiro que utilizamos hoje foi bastante
diversificado, mas ha quem defenda, ainda, o uso de uma lingua homogénea. Entretanto, a
heterogeneidade linguistica é inerente a nossa propria formagdo como povo e precisa ser
admitida para podermos ndo apenas constituir pesquisas, mas assegurar nossa cultura e
diminuir preconceitos e injusticas. Assim, o estudo de William Labov, apesar de percorrido
seis décadas, acarreta licdes bastante atuais acerca da lingua e da cultura de um povo, haja
vista que as variacOes existentes nessa pesquisa, nos mostram que a lingua indica, em grande
medida, nossa cultura e nossa identidade.

Nas se¢Oes seguintes, observaremos a sociolinguistica educacional e o tratamento
dado as diferencas linguisticas através do ensino bésico, como também, o combate ao

preconceito linguistico por meio de documentos oficiais de educacéo.
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4 SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL: A VARIACAO E O PRECONCEITO
LINGUISTICO EM SALA DE AULA

Até aqui, vimos que a lingua € um instrumento de comunicacao, inerentemente, ligada
aos fatores sociais e que é heterogeneamente organizada. Além disso, observamos o processo
socio-histérico de constituicdo do portugués brasileiro, com as vérias influéncias por que
passou desde o inicio da colonizacdo. Por fim, compreendemos, através dos estudos de
William Labov, como a lingua pode ser um elemento fundamental na construcdo da
identidade de um lugar. Nesse cenéario, se a Lingua Portuguesa é disciplina obrigatdria no
ensino basico brasileiro, como as questdes, anteriormente tratadas, desenvolvem-se em sala de
aula?

Para Bortoni-Ricardo (2014, p. 158), a Sociolinguistica educacional é o “esfor¢o de
aplicacdo dos resultados das pesquisas sociolinguisticas na solucdo de problemas
educacionais e em propostas de trabalho pedagdgico mais efetivas”. Essa area ¢ responsavel
por fazer ligacdo entre a educacdo escolar e as pesquisas sociolinguisticas, a fim de
proporcionar um estudo de lingua que se preocupe ndo apenas com conteldos gramaticais,
mas que considere, também, a lingua falada por todos os individuos, evitando a
marginalizacdo do sujeito por meio da lingua.

Seguindo tal l6gica, uma politica de ensino que dé espaco para o fendbmeno da
variacdo linguistica deve considerar, além dos métodos em consonancia com normas e
preceitos da educacdo, uma politica de ensino sensivel a realidade dos individuos. Para
Coelho et al. (2021, p. 16), “A variagdo linguistica é o processo pelo qual duas formas podem
ocorrer no mesmo contexto com o mesmo valor referencial/representacional, isto €, com o
mesmo significado”, dessa forma, pode ocorrer por fatores histdricos, regionais, situacionais,
sociais, por meio da idade, do sexo, entre outros. E, portanto, um fendmeno inerente as
linguas, que necessita de atencéo por parte de pesquisadores, de professores e de instituicdes
de ensino.

Mediante essa questdo, sabemos que a Sociolinguistica educacional colabora para
assegurar a assegurar o ensino de lingua materna a partir desse paradigma, o da variagcdo
como identidade de um povo. Contudo, h4, ainda, aquelas correntes que insistem em adotar a
norma padrdo como a Unica forma de comunicagao existente, acreditando, assim, no principio
da homogeneidade linguistica. O fato de possuirmos o portugués como lingua oficial
brasileira ndo pode ser motivo para desconsiderar as variedades linguisticas aqui existentes.

Nesse Viés, a escola, apesar de ser o lugar em que a norma padréo precisa ser trabalhada, ndo
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pode ser consubstanciada apenas nesse tipo de ensino. Nesse sentido, € necessario que a
instituicdo escolar adote uma postura que assegure caracteristicas regionais e locais em seus
curriculos, conforme esclarece a LDB, em seu artigo 26:
Art. 26- Os curriculos do ensino fundamental € médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,

por uma parte diversificada, exigidas pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996, n.p.).

Ademais, a escola adotar a postura tradicional do ensino de gramatica, sem considerar
as variedades populares, pode causar deficiéncias na educacgdo, principalmente, na publica, a
qual j& possui grande desigualdade social. Diante disso, a sociolinguistica contribui, através
da adocdo das variedades linguisticas em sala de aula, para um ensino que ndo cause
marginalizacdes dos estudantes por meio da lingua.

Além disso, a adogdo de critérios rigorosos de ensino, além de ser didaticamente
complexo para o estudante, pode causar ainda mais desigualdades por meio de evasdes e
repeténcias, haja vista que, quando isso ocorre, segundo Bortoni-Ricardo (2006, p. 22), tais
alunos “abandonam a escola, passando a avolumar as estatisticas dos brasileiros que S0
analfabetos funcionais. As deficiéncias no sistema escolar, que provocam repeténcias e
evasoes, sao diretamente proporcionais ao indice de desenvolvimento humano das regides” e,
dessa maneira, causam mais problemas sociais.

Nesse contexto, a escola precisa, também, ter a postura de ensinar lingua conforme as
diferencas linguisticas existentes em nosso pais. Nesse viés, 0 ensino tradicional da gramatica
normativa € uma ferramenta da lingua portuguesa, mas ndo pode ser o unico foco de ensino.
Além disso, o conhecimento das variedades nao-padrdo da lingua é fundamental, haja vista
que contribui para diminuir a marginalizacdo dos estudantes, a partir de politicas de ensino
que buscam ndo afastar o discente, mas sim proporcionar autoconhecimento ao individuo,
cujas escolhas linguisticas marcam sua identidade na sociedade, conforme estabelece Bagno
(1999, p. 18):

E preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicdes voltadas para a
educagdo e a cultura abandonem esse mito da “unidade” do portugués no Brasil e
passem a reconhecer a verdadeira diversidade lingiistica(sic) de nosso pais para

melhor planejarem suas politicas de acdo junto a populagdo amplamente
marginalizada dos falantes das variedades ndo-padrdo (grifos do autor).

Ademais, a adog¢do de uma Unica maneira de comunicagdo acaba levando o individuo
e, por consequéncia, a sociedade a acreditar que as variedades linguisticas existentes sao

formas erradas de falar. Assim, esses critérios de certo e de errado, em termos linguisticos,
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corroboram para a disseminacdo de preconceitos que a escola deve combater ao invés de

propagar, como veremos no subtdpico adiante.

4.1 Preconceito Linguistico

Nos ultimos tempos, embora seja notério o engajamento para coibir alguns tipos de
preconceitos ainda existentes no Brasil, a exemplo da Lei n° 9.459/1997°, o linguistico ainda é
recorrente. Diante disso, é importante compreender que o preconceito precisa ser combatido
ainda cedo na sociedade, e, por isso, deve estar presente nos curriculos escolares, dado que a
escola é um local adequado para se abordar tal problematica. Tal fato € importante, porque os
varios tipos de preconceitos que ainda ndo sdo recepcionados pelas leis brasileiras s serdo
combatidos por meio de consciéncia e de respeito por parte da sociedade, que possuem como
unica solucdo a educacdo. Nesse cenario, destacamos a importancia de lutar contra o
preconceito linguistico, ja que, segundo Bagno (1999, p. 13),

Parece haver cada vez mais, nos dias de hoje, uma forte tendéncia a lutar contra as
mais variadas formas de preconceito, a mostrar que eles ndo tém nenhum
fundamento racional, nenhuma justificativa, e que s@o apenas o resultado da
ignorancia, da intolerancia ou da manipulagéo ideoldgica. Infelizmente, porém, essa

tendéncia ndo tem atingido um tipo de preconceito muito comum na sociedade
brasileira: o preconceito lingtistico(sic) (grifos do autor).

Dessa maneira, podemos perceber que o preconceito linguistico ainda passa
despercebido em nossa sociedade. O fato de alguém falar diferente do que prescreve a norma
padrdo ndo pode ser objeto de discriminacao e, por isso, a escola possui dever fundamental de
combater esse tipo de preconceito por meio da educagédo escolar. A Base Nacional Comum
Curricular — BNCC — (BRASIL, 2018) ¢ um importante documento que objetiva
normatizar as competéncias e as habilidades necessarias aos alunos durante as etapas da
educacao bésica. Este documento encontra-se dividido em areas de conhecimento, dentre tais
destacamos a area de Linguagens e Suas Tecnologias, a qual apresenta habilidades para o
Ensino Médio que versam sobre o tema da Variacdo Linguistica como forma de compreenséo

da lingua e 0 combate ao preconceito linguistico no ambiente escolar. A saber:

3A Lei em questdo define que os crimes advindos de discriminagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou
procedéncia nacional serdo punidos com pena de reclusdo de um a trés anos e multa. Disponivel em
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19459.htm>.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9459.htm
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(EM13LP10) Analisar o fendmeno da variagdo linguistica, em seus diferentes niveis
(variagdes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica)
e em suas diferentes dimensdes (regional, historica, social, situacional, ocupacional,
etéria etc.), de forma a ampliar a compreensdo sobre a natureza viva e dindmica da
lingua e sobre o fendmeno da constituicdo de variedades linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a fundamentar o respeito as variedades linguisticas e 0 combate a
preconceitos linguisticos (BRASIL, 2018, p. 508).

Contudo, alguns educadores ainda insistem em fazer do ensino de lingua um momento
para tratar apenas de normas gramaticais sem se atentar as diferentes variedades linguisticas
que os alunos trazem para a sala de aula. E importante salientar que a norma padrdo precisa
ser conhecida pelos estudantes, mas ndo pode ser usada como Unica forma do ensino de
Lingua Portuguesa. Outro fato importante € que a norma padrdo ndo deve ser usada como
instrumento de preconceito entre classes e, no ambiente educacional, o professor possui papel
fundamental nesse quesito. Porém, o preconceito linguistico é um problema antigo que,
muitas vezes, era disseminado por quem deveria combaté-lo, conforme salienta Bortoni-
Ricardo (2004, p. 25):

Me ocorre, neste momento, o depoimento de um colega, professora de séries
iniciais. Ela se lembra de um grande constrangimento em sua infancia, quando,
recém-chegada da zona rural da Paraiba, apontou para uma palavra no quadro de-de-

giz e perguntou a professora: “Que palavra é aquela 14 em riba?” Ao ouvir isso, a
professora a ridicularizou em frente dos colegas.

Como podemos observar, o preconceito linguistico necessita de atencdo da educacédo
béasica brasileira, logo, é imprescindivel que os curriculos escolares adotem esse tema em sala
de aula e, a partir disso, busquem erradicar o preconceito linguistico, visto que ele ainda esta
presente em nossa sociedade e a escola possui 0 dever fundamental de combaté-los desde
cedo. No entanto, as discriminacdes acerca da lingua ainda sdo tratadas de modo pouco
aprofundado em nosso ensino basico — momento que seria propicio para apresentar ao
estudante em formac&o os valores sociais e 0 combate as discriminacgdes de qualquer natureza.
Assim, a ado¢do da postura de ensino que valorize as variedades linguisticas corrobora para a
identidade de uma sociedade através do conhecimento das diferencas que, aliado ao combate
aos preconceitos, inclusive o linguistico, colabora para uma futura sociedade mais justa e
solidaria, a qual s6 a educagdo pode proporcionar. Nesse capitulo discorremos acerca do
percurso dos estudos linguisticos até a afirmacdo da sociolinguistica, discorremos tambeém
sobre a identidade da lingua como uma questdo de identidade linguistica a partir de sua
heterogeneidade e, por fim, acerca da questdo do preconceito e da variacdo linguistica. No

proximo capitulo, apresentaremos a metodologia de nossas agoes.



24
5 METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de um trabalho de campo de natureza qualitativa e
interpretativa, haja vista o objetivo geral de analisar como o tema da variag&o linguistica e do
preconceito linguistico estdo presentes em documentos que compdem o curriculo de escolas
publicas da rede estadual de ensino do municipio de Mari-PB. Nesse viés, para Bortoni-
Ricardo (2008, p. 34) “a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fenomenos sociais
inseridos em um contexto”. Dessa maneira, o uso dessa abordagem se justifica pelo fato desse
tipo de pesquisa ser 0 meio mais adequado para a analise de condutas que valorizem o ensino,
que diminua as diferencas sociais e reconhecam a identidade dos individuos através da lingua,
procurando diminuir os preconceitos e discriminacdes.

Devido a tais fatores, desenvolvemos um estudo de carater documental, no qual serdo
comparados 0s métodos, as atividades, as fontes de pesquisa e a importancia dada a variacao
linguistica no curriculo escolar, tendo como base autores da area de ensino linguistico. Além
disso, serd analisada, também, a presenca ou a auséncia do tema preconceito linguistico,
utilizando-se da analise interpretativa de metodologias que corroborem ou ndo para um ensino
de lingua que combata estigmas, exclusGes sociais, homogeneidade linguistica e

proporcionem espaco para a identidade através da lingua em seus curriculos escolares.

5.1 Instrumentos utilizados na pesquisa

O corpus da pesquisa trata-se do guia de aprendizagem da Escola Cidada Integral
(ECI) — documento que contém o curriculo escolar elaborado pelos professores de Lingua
Portuguesa da escola — e do plano de curso da escola de Ensino Regular, semelhante ao guia
de aprendizagem da escola integral, ambos referentes ao 1° ano do ensino médio. Trata-se,
também, de documento que contém o curriculo escolar e, da mesma forma que o guia de
aprendizagem, é elaborado pelos professores. Com base nisso, esses documentos serdo
examinados através de sete critérios, escolhidos com o intuito de verificar qual a importancia
dada ao tema variacéo linguistica no curriculo escolar e refletir sobre possiveis influéncias nas
praticas educacionais utilizadas para 0 combate ao preconceito, sobretudo o linguistico.

Vale ressaltar que o Projeto politico Pedagogico (PPP) é um dos principais

documentos de uma escola, o qual precisa ter a participacdo de professores, pais e alunos em
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sua constituicdo, visando sempre a participacdo da comunidade no processo de ensino. No
entanto, no PPP da escola de Ensino Regular ndo foi encontrado o curriculo escolar, visto que
tais contetdos estdo contidos em um documento a parte, o Plano de Curso, cujo conteddo sera
objeto de nossa analise. No que se refere a ECI, o PPP encontrava-se desatualizado e seria
disponibilizado apenas quando fosse reformulado, mas, devido aos procedimentos para tal
reformulacéo, a escola ndo o disponibilizou em tempo habil. Ademais, o curriculo de tal
escola encontra-se, também, em um documento a parte, 0 Guia de Aprendizagem, o qual
também sera objeto de nossa analise. Logo, os resultados dessa pesquisa ficardo restritos ao
Guia de Aprendizagem da ECl“ ao Plano de Curso da escola de Ensino Regular (ANEXO
B), pois sdo os documentos que compdem o curriculo de ambas escolas. A seguir,
detalharemos a origem de tais documentos.

O Guia de Aprendizagem € um documento elaborado pelos docentes da ECI, em que
sdo reunidos os conteudos a serem abordados em determinado bimestre. Esse documento
relne, ainda, as atividades desenvolvidas, as fontes de pesquisa, 0s temas transversais, 0S
objetivos e os critérios de avaliacdo. Em termos praticos, se o PPP possui diretrizes,
principios, valores e metas, o Guia de Aprendizagem orienta, pedagogicamente, atividades,
fontes de consulta da disciplina e o curriculo a ser seguido nos componentes curriculares,
conforme estabelecem as Diretrizes Operacionais das Escolas Cidadas Integrais, Escolas
Cidadas Integrais Técnicas & Escolas Cidadas Integrais Socioeducativas da Paraiba:

Guia de Aprendizagem é um recurso que se destina a orientar processos de
planejamento e de acompanhamento pedagogico, de maneira objetiva, a luz dos
Eixos Formativos, em trés &mbitos distintos, em um ciclo bimestral:

Junto ao(a) professor(a): para o planejamento e desenvolvimento das atividades
pedagogicas da disciplina que ele(@ministra. Junto ao(a) estudante: para apoiar 0
desenvolvimento da capacidade de autorregulacdo da sua aprendizagem, pois
fornece informacBes sobre os componentes curriculares (objetivos, atividades
didaticas e autodidaticas, fontes de consulta etc.), que eles(as)necessitardo para criar
0s seus proprios mecanismos de planejamento de estudos. Junto as familias: para
complementar os mecanismos de comunicacao de que a escola ja dispGe e apoia-las
no acompanhamento de ensino/aprendizagem dos(as) estudantes. Nesse sentido, o
Guia de Aprendizagem inova ao ser, simultaneamente, um recurso que atende a trés
niveis distintos desse processo de formagao (professores(as), estudantes e familias) e
articula planejamento e comunicagdo, monitoramento e cumprimento do curriculo,

dimensdes fundamentais nos mecanismos de melhoria continua dos processos
pedagdgicos (PARAIBA, 2021, p. 60).

A escolha por esse documento se explica por ser o principal registro dos contedos a
serem abordados pela disciplina de Lingua Portuguesa da referida escola no primeiro bimestre

do 1° ano do Ensino Médio. Com base nisso, esse escrito traz, também, as atividades, as

4 Tal documento é indicado pelas diretrizes operacionais da Secretaria de Educacdo Estadual, disponivel nas
referéncias.
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fontes de pesquisa do estudante e do professor, os valores trabalhados em sala de aula e os
objetivos a serem alcangados. Esse arquivo foi escolhido pelo fato de conter o tema variagao
linguistica, proporcionando a chance de analisa-lo acerca de como tal contetdo serd abordado
a luz das teorias que tratam do tema em questdo. Além disso, como veremos na sessdo de
andlise, é o documento que nos garantird se o tema preconceito linguistico encontra-se
presente ou ausente.

Ja o Plano de Curso é um documento elaborado pelos professores das escolas
regulares. Vale ressaltar que nédo foi possivel encontrar respostas sobre alguma normatizacéo
desse documento. Como dito anteriormente, esse escrito foi escolhido por compor o curriculo
escolar e nele estar contido, além dos conteidos, metodologias a serem abordadas, atividades
a serem realizadas, recursos utilizados, métodos avaliativos e objetivos a serem alcangados.
Portanto, esse arquivo constitui a principal peca a ser analisada para fins de conhecer como a

escola trata os temas variacdo linguistica e preconceito linguistico.

5.2 Caracteristicas das escolas

A presente pesquisa aconteceu em duas escolas estaduais, localizadas no municipio de
Mari, zona da mata paraibana, sendo uma escola com Educacdo Regular e Ensino de Jovens e
Adultos (EJA) e outra cidada integral. Nas duas escolas, os documentos analisados sdo
referentes ao 1° ano do Ensino Médio.

A escola de Ensino Regular e EJA possui alunos com a faixa etéria a partir dos 13
anos para o ensino regular, ja os alunos do EJA a partir dos 16 anos, sendo estes alunos que
trabalham durante o dia e, & noite, frequentam a escola. No corrente ano, a instituicdo possui
870 alunos matriculados, sendo mais da metade pessoas que vivem da renda de programas
sociais do governo federal como meio de complementacdo da renda ou como Unico meio
disponivel. O corpo docente da escola, na disciplina de Lingua Portuguesa, € composto por
quatro professores com curso superior em Letras Portugués, sendo um desses com

especializacdo em supervisao e orientacdo escolar e dois com especializacdo em fundamentos
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da educacéo®. Esse tipo de informacdo ainda € administrado pela escola, haja vista ndo ser ECI
como a outra.

A Escola de Ensino Integral possui estudantes com faixa etaria entre 15 e 19 anos, que
frequentam as aulas apenas durante o dia. O corpo docente relativo a disciplina de Lingua
Portuguesa é composto por um professor e uma professora que dividem as turmas entre si. A
professora de Portugués possui pds-graduacdo na area de redacdo e oratdria, além de estar
cursando o mestrado pelo PROFLETRAS, convénio da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) com a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), na linha de pesquisa
de literatura com foco no cordel em sala de aula. J& o professor da disciplina em questéo
possui especializacdo em ensino de linguas e literatura na educacdo bésica. Quanto ao
quantitativo de estudantes da escola, ndo foi possivel obter uma informacdo concreta, haja
vista ndao haver o contato com o PPP, bem como, pelas ECIs serem administradas pela

secretaria de educacao, situacdo que dificulta o acesso aos dados, segundo a professora.

5.3 Procedimentos adotados

Para a realizacdo dessa pesquisa documental, foram feitas visitas as duas escolas,
visando consultar os documentos anteriormente mencionados. Nas duas instituicdes de
ensino, foi mantido contato com o0s gestores escolares, que ndo obstaculizaram acesso aos
documentos, com excecdo do PPP da ECI, e nos permitiram, também, o contato com 0s
professores da disciplina de Lingua Portuguesa. Na escola de Ensino Regular, foram feitas
trés visitas para acesso aos arquivos, mas nao foi mantido contato pessoal com a professora de
Lingua Portuguesa, apenas por redes sociais e por um aplicativo de mensagens. Na ECI, o
gestor apresentou o professor de Lingua Portuguesa, o qual mostrou o guia de aprendizagem e
explicou sobre como seria realizado as aulas a partir desse documento com o tema variacdo
linguistica.

Dessa maneira, em um primeiro momento, ja com os documentos disponibilizados, foi
analisado o PPP da escola de Ensino Regular (ANEXO A), com o intuito de encontrar, em sua
estrutura, secdes que abordem o curriculo escolar e, dessa maneira, analisar o tratamento dado

a variagdo linguistica. Ja o PPP da ECI encontrava-se desatualizado e, por tal motivo, ndo foi

> As informac@es acerca da escola de Ensino Regular foram baseadas no contetido do PPP da instituicdo em
questao.
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disponibilizado. Todavia, como dito anteriormente, o curriculo das escolas encontra-se fora da
estrutura dos PPPs.

Em seguida, foram examinados os documentos que, de fato, contém os curriculos
escolares. No que diz respeito ao Guia de Aprendizagem (ANEXO C), foram analisadas as
atividades desenvolvidas, as fontes de referéncia para o professor e para o estudante, os
valores trabalhados e 0s objetivos especificos a serem alcangados. Do plano de curso
(ANEXO B), foram examinados o objetivo geral, os objetos de conhecimento, as habilidades

a serem desenvolvidas, a metodologia de ensino e os critérios de avaliacéo.

Neste capitulo conhecemos os métodos adotados para a analise dos curriculos das
escolas, conhecemos também quais os documentos que compde tal curriculo, além de
discorrermos sobre a formacao dos professores destas escolas e como se deu 0 acesso a esses
documentos. Em face ao exposto, no préximo capitulo, discorremos sobre resultados e

discussoes acerca do tema.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise do Guia de Aprendizagem e do Plano das escolas (documentos que
compdem o curriculo das suas escolas) tem como objetivo compreender o0 espaco e 0
tratamento dado a variacdo e ao preconceito Linguistico em sala de aula. Segundo Moreira e
Silva (1994, p. 7-8) “O Curriculo ndo é um eclemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. [...] o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais ¢ sociais Particulares”. Assim, 0
curriculo escolar deve concordar com a realidade dos alunos, cujas caracteristicas regionais,
culturais e locais devem ser contempladas, conforme assegura a LDB.

Nesse sentido, na analise desses documentos, torna-se necessario conhecer as
demandas dos estudantes do Ensino Médio no que diz respeito ao ensino de Lingua
Portuguesa e, sobretudo, as concep¢des sociolinguisticas. Torna-se primordial, também,
conhecer o0 espaco dado a variacao e ao preconceito linguistico, bem como, o tratamento dado,
nos curriculos escolares, a esses importantes conteddos que, muitas vezes, sdo fatores de
preconceitos sociais. Para tanto, buscaremos critérios que védo desde a garantia da abordagem
(ou ndo) de tais temas até as propostas de atividades e de avaliagcdes desenvolvidas pelos
educadores, buscando nos critérios abordados metodologias, reflexdes e propostas de ensino,
qgue busquem diminuir e, consequentemente, erradicar os estigmas linguisticos que sao
instrumentos de exclusdo social tantas vezes. Nessa direcdo, buscaremos respostas as

indagacdes presentes no quadro abaixo:

Quadro 1 — Critérios utilizados para analise do Docl e o do Doc?2

1. Haa presenca do tema variagdo linguistica?

2. Héaa presenca do tema preconceito linguistico?

3. Ha espago para as variedades linguisticas dos alunos e da comunidade na qual estdo

inseridos?

4. Ha a propostas de conscientizagdo das nogdes de “certo” e de “errado” na Lingua

Portuguesa?

5. Existe detalhamento dos aspectos metodoldgicos quanto ao tema?

6. Ha propostas de materiais complementares e de referéncias bibliograficas

utilizadas para a abordagem do tema?

~

Hé propostas de atividades e de avaliagbes com o tema?

Fonte: Elaborada pelo autor (2022)
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Vale lembrar que os PPPs ndo serdo objetos de analise, dado que o documento da
Escola Regular ndo contempla o curriculo escolar, limitando-se a aspectos técnicos da escola,
enquanto o PPP da ECI ndo foi disponibilizado em tempo habil. Ademais, conforme dito nos
procedimentos metodologicos, o curriculo escolar de ambas escolas se encontra em
documentos a parte: Guia de aprendizagem (ECI) e o Plano de Curso (Escola Regular), os

quais denominaremos de Docl e Doc2, respectivamente.

6.1 Andlise dos documentos escolares

Nessa parte, apresentaremos pontos relevantes dos documentos (Docl e Doc2),
enfatizando a relagéo entre os escritos e as tematicas da variacao linguistica e do preconceito
linguistico. A partir disso, perceberemos se as escolas escolhidas — ECI e Ensino Regular da
cidade de Mari-PB — dao espaco (ou ndo) para esses conteldos importantes nas aulas de

Lingua Portuguesa, seguindo a ordem de critérios estabelecida no Quadro 1.

6.1.1 Ha a presenca do tema variagdo linguistica?

No Docl, podemos constatar que ha mencdo ao tema variedades linguisticas, todavia
ndo encontramos essa tematica na parte destinada aos conteidos que serdo abordados em tal
bimestre. Conforme vimos na secao teorica, variacao linguistica € um fendmeno das linguas
pelo qual duas formas, com o mesmo valor e com 0 mesmo significado, manifestam-se de
maneira diferente, j& o termo variedade linguistica significa a fala caracteristica de
determinado grupo, conforme os pensamentos de Coelho et al. (2021). Nessa perspectiva,
enquanto a variacdo € género, a variedade e espécie. Portanto, podemos perceber que, ou 0
fendmeno da variagdo linguistica ndo sera objeto de estudo nessa escola, delimitando-se a
estudar apenas as variedades linguisticas existentes em certos grupos, isoladamente, ou o
termo variedade foi empregado no lugar de variacdo, conforme podemos observar na figura

abaixo:
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Figura 01 — Conteudos disponiveis no Docl a serem a bordados no 1° bimestre
ATIVIDADES DIDATICAS -CONTEUDO

Lingua e linguagens

> Breve histéria da lingua portuguesa

= Conceito de lingua e linguagem;

= Variedades linguisticas;

Literatura

> Introducéo a literatura: géneros literarios
= Trovadorismo: as cantigas medievais

Autoconhecimento e escolha
» Fazendo um perfil

> Experimentando ser entrevistador
Fonte: ECI (com adaptac6es)

Segundo essa discussdo e partindo do pressuposto de que, de fato, a ECI aborde o
tema variedades linguisticas, estaremos diante de uma abordagem fragmentada, pois, como
dito anteriormente, variedade refere-se a fala de determinados grupos sob critérios de género,
grau de escolarizacdo, profissao, entre outros. Se partirmos da conjectura que variedade foi
empregado no lugar de variacdo linguistica, estamos diante de uma escola que aborda
conceitos basicos em desacordo. Porém, quaisquer das situagcdes evidenciam um tratamento
pouco aprofundado sociolinguistico.

Ja no Doc2, ha presenca do termo variacao linguistica, que se encontra como contetdo
relativo ao 4° bimestre do 1° ano do Ensino Médio. A BNCC esta dividida em quatro eixos
organizadores correspondentes as praticas de linguagens, os quais sdo: Oralidade,
Leitura/Escuta, Producdo de Textos e Analise Linguistica/Semidtica e, nesse documento,

podemos perceber que o referido tema se encontra dentro do ultimo eixo, conforme nos
mostra a figura a seguir:

Figura 02 — Contetdos disponiveis no Doc2 a serem abordados no 4° bimestre
Competéncias da BNCC | (EM13LP11)

4° BIMESTRE

Conteddo: Andlise linguistica/Semidtica

Fono-ortografia

Morfossintaxe

Coesdo

Variacdo linguistica

Construcdo composicional| Elementos paralinguisticos e cinésicos

» Composicdo (por aglutinacdo e justaposicdo)

» Hibridismo

Fonte: Escola de Ensino Regular
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No que se refere a essa questdo, a Andlise Linguistica é uma investigacao a respeito da
comunicacdo verbal, das palavras, da interpretacdo do texto além do significado e da
estrutura. Desse modo, podemos dizer que, dentro desse eixo, ha a abordagem de um ensino
de lingua em sua totalidade e funcionalidade, ou seja, que vai além da estrutura gramatical,
como destaca Geraldi (2011, p. 62):

A andlise linguistica(sic) inclui tanto o trabalho sobre questes tradicionais da
gramatica quanto questdes amplas a proposito do texto, entre as quais vale a pena
citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias,
paréafrases, citacBes, discursos direto e indireto, etc.); organizacdo e inclusdo de
informacdes; etc. Essencialmente, a prética de anélise linglistica ndo podera limitar-
se & higienizagdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortogréaficos,

limitando-se a “corregdes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que
ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina.

No que se refere a semiotica, veremos o entendimento dos simbolos e dos
significados. Para Santaella (2007), a semio6tica € a ciéncia que tem por objeto de investigacdo
todas as linguagens possiveis, ou seja, examina 0s “modos de constituicdo de todo e qualquer
fendmeno como fendmeno de producdo de significagdo e sentido” (p. 13). Nesse cenario,
trabalham-se ndo apenas textos verbais, mas também textos multissemidticos, isto €, todos os
tipos de materiais em que ha a comunicacdo, a exemplo de desenhos, musicas, filmes,
comentarios de internet, entre muitos outros.

Acerca disso, a abordagem do tema variacao linguistica no Doc2, dentro da pratica de
Anélise Linguistica, constitui uma grande inovacdo, pois, nesse sentido, ha a perspectiva de
que a variacdo sera estudada para além da mera estrutura de uma palavra ou de uma frase. Tal
perspectiva corrobora para um ensino de lingua que trate das funcionalidades que as
variedades linguisticas constituem numa comunidade, como a identidade, a cultura e a
historia, proporcionando um ensino de lingua real, conforme destaca Clerisi (2021, p. 248):

Sob essa logica, acreditamos que a pratica de andlise linguistica (PAL) ou andlise
linguistica (AL) como préatica de linguagem para o ensino de Lingua Portuguesa
adequa-se a abordagem enunciativodiscursiva, uma vez que, de forma inovadora,
possibilita que o ensino se dé a partir do sujeito, enquanto protagonista desse
cenario, diante de suas especificidades sociais, historicas, culturais, axiolégicas.
Além disso, essa abordagem segue pautada no uso da linguagem, evidenciando a

relevancia de uma linguagem que é real e situada, por meio da qual os individuos
interagem (grifos da autora).

Portanto, enquanto no Docl vemos uma inadequacdo dos conceitos de
variedade/variagdo linguistica dentro do estudo de lingua, no Doc2 temos um tratamento

diferente, haja vista ter uma abordagem dentro do eixo de Analise Linguistica/Semidtica. No
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entanto, percebemos que no primeiro documento ha indicios de um comportamento mais
conceitual ao abordar os conceitos de lingua e linguagem e a historia da lingua. J4 no Doc2,
notamos, perante ao eixo analise linguistica, um tratamento mais funcional, o que s6 podera

ser constatado com a anélise dos critérios a seguir.

6.1.2 Ha a presenca do tema preconceito linguistico?

Ainda com base na Figura 01 e na Figura 02 do item anterior, em que se encontram 0s
contetdos dos Docl e Doc2, podemos perceber que nos dois documentos ndo ha mencéo ao
tema preconceito linguistico, como também, ndo existem mecanismos mostrando que tal tema
sera abordado em sala de aula. Dessa maneira, podemos constatar que a abordagem do
referido contetdo ficara a critério de cada professor de Lingua Portuguesa. Nas secdes
seguintes, perceberemos, também, que o tema em questdo ndo encontrara espaco na
metodologia, nas atividades, nem em outro lugar do documento.

Os documentos analisados ndo sao, de fato, a comprovacdo se, na pratica, a variacdo e
0 preconceito linguistico sdo abordados e de que forma séo trabalhados, mas a omissao e
relativizacdo desses temas ddo indicios de como tal abordagem acontecerd na sala de aula.
Como se sabe, a auséncia do referido tema ndo € de hoje e, com isso, a escola perde a
oportunidade de tratar de questbes de preconceitos em ambiente escolar. Semelhante estudo
fez Lima (2016) ao abordar a presenca ou auséncia do tema preconceito linguistico, em livros
didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio do ano de 2009:

Deve ser necessario, portanto, que andlises de livros didaticos de portugués nédo
apenas incluam o tema do preconceito linguistico, mas o facam com énfase.
Podemos exemplificar a importancia desse trabalho considerando-se o seguinte
levantamento: das 24 colecGes analisadas no Guia de livros didaticos (Brasil, 2009),
somente em quatro delas hd mencgdo ao tema do preconceito linguistico. Dessas
quatro, duas sdo analisadas de forma favoravel e duas de forma desfavoravel,
apontando que o trabalho sobre preconceito linguistico ndo esta diretamente exposto
no livro didatico e deve ser realizado pelo professor. Tamanha auséncia de

preocupagdo com esse tema, portanto, merece que pesquisadores a denunciem,
realizando analises mais completas desses livros (LIMA, p. 129, 2016).

No que se refere a tal questdo, a auséncia de métodos de ensino que abordem sobre
preconceitos precisa ser revista pelas escolas. Segundo Coelho et al. (2021), “A escola

brasileira precisa ser porta-voz da luta contra o preconceito linguistico tdo arraigado ainda em
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nossa sociedade e que redunda em atitudes de intolerancia e exclusdo social”’. Embora haja o
destaque do engajamento da luta contra os preconceitos entre a populagdo, entre a midia,
universidades, etc., o preconceito linguistico ainda parece ser invisivel para a sociedade,
incluindo muitas instituicdes de ensino. Ademais, 0s preconceitos estdo juntos das injusticas
sociais, de modo intrinseco, e o papel da escola e, sobretudo, o do professor, é de utilizar
meios de diminuir as diferencas por meio da erradicacdo desses preconceitos e injusticas
através da lingua:

[...] falar da lingua é falar de politica, e em nenhum momento esta reflexo politica

pode estar ausente de nossas posturas tedricas e de nossas atitudes praticas de

cidaddo, de professor e de cientista. Do contrario, estaremos apenas contribuindo

para a manutencdo do circulo vicioso do preconceito lingistico(sic) e do irméo
gémeo dele, o circulo vicioso da injusti¢a social (BAGNO, p. 72, 1999).

Mediante essa questdo, qualquer tipo de preconceito precisa ser combatido, mas o
modo como muitos concebem a lingua portuguesa abre espago para discriminagfes acerca da
lingua, afinal, ndo é dificil ver em filmes, programas de TV e novelas personagens com
dialetos diferentes de determinadas regides sendo alvo de preconceito linguistico, conforme
aponta Bagno (1999). Nesse contexto, o preconceito linguistico € uma vertente dos
preconceitos existentes em nossa sociedade e, assim, ausentar-se de aborda-lo no ambito

escolar é prejudicial

6.1.3 Ha espaco para as variedades linguisticas dos alunos e da comunidade na qual estdo

inseridos?

No Docl, dentro do contetido de lingua, junto aos conceitos sobre lingua, linguagem e
origem da lingua portuguesa, hd o tema variedades linguisticas. Conforme ja tratado no
subtopico 4.1.1 dessa andlise, tal conceito encontra-se de maneira pouco aprofundada e pouco
explicada, haja vista que o documento ndo oferece clareza quanto a variedade linguistica
abordada (variedade geografica, culta, de género, etc.). Além disso, ha evidéncias de que o
termo variedade esteja sendo utilizado no lugar de variagdo. J& no Doc2, ndo tem espaco ou
indicativos de que haja dedicacdo a alguma variedade linguistica local. No entanto, a escola

precisa mostrar para o estudante as diversas variedades, sobretudo as locais, pois, ao



35

conhecer, ainda na escola, os diversos dialetos, inclusive a norma culta, hd aumento de sua
competéncia comunicativa. A saber:
O papel da escola, entdo, ndo é o de ensinar a variedade vernacular ao aluno, e sim
de expor a ele outras variedades da lingua, a variedade dos amigos, dos pais, de
pessoas de outras regides e confronta-las com a norma culta, falada e escrita, que

deve ser usada em determinadas situaces comunicativas (COELHO et al., 2021, p.
148).

Ademais, o conhecimento das variedades, inclusive as locais, pode proporcionar a
conscientizacdo sobre as diferengas, ao mostrar que nem todos os individuos sdo ou falam de
formas iguais. Para Coelho et al. (2021, p. 148), os diversos tipos de variedades existentes
“devem ser apontados, descritos e discutidos pela escola, para que o aluno tenha
conhecimento dos fendmenos variaveis, das regras linguisticas que regem a variacao e dos
preconceitos relativos ao uso da lingua”. Assim, conhecer as variedades linguisticas corrobora
para a erradicacdo de preconceitos linguisticos.

Nesse sentido, dar lugar as variedades do alunado proporciona, também, identificacao
dentro de sua comunidade. Para Bagno (1999, p. 144), “Ensinar para o bem significa respeitar
o0 conhecimento intuitivo do aluno, valorizar o que ele ja sabe do mundo, da vida, reconhecer
na lingua que ele fala a sua propria identidade como ser humano”. Além disso, num pais
repleto de desigualdades, a omissdo de seus dialetos € um fator que pode contribuir para a
perpetuacdo dessas diferencas, e combaté-las através do curriculo escolar torna-se
indispensavel, conforme assegura a BNCC:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas

que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais (BRASIL, p. 15, 2018).

Dessa maneira, como vimos no capitulo 2, sobre a ilha de Martha’s Vineyard no

estado de Massachussets (EUA), a lingua proporciona um significado representacional,
veicula nossa cultura, quem somos, nossa regido, enfim, nossa identidade, como expde

Coelho et al. (2021). Portanto, acerca da abordagem de variacdo linguistica em sala de aula, é
indispensavel o conhecimento sobre as variedades locais, uma vez que se trata de uma escola

nordestina no interior da Paraiba, regido ainda vitima de muitos preconceitos.



36

6.1.4 Ha propostas de conscientizacdo das nogoes de “certo” e de “errado” na Lingua

Portuguesa?

No Docl, ndo existe, taxativamente, a orientagdo sobre o tratamento das nocdes de
“certo” ou de “errado”, no entanto, hé indicios de que havera esfor¢o para a compreensao de
variacdes linguisticas e suas funcdes através da oralidade, conforme podemos observar na
figura 3, que elenca os objetivos especificos daquele bimestre. Salientamos que esse critério
da pesquisa nédo se trata de procurar, estritamente, se no documento existem conceitos sobre
“certo” e “errado”, mas observar como tais conceitos sdo, objetivamente, construidos nos

saberes dos alunos das escolas pesquisadas.

Figura 3 — Objetivos especificos a serem alcangados durante o bimestre
OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Conhecer os conceitos de lingua e linguagem para

compreender o uso da oralidade em suas funcdes e

variacoes.

|dentificar os diversos géneros do discurso por meio dos

textos literarios numa leitura compartilhada.

Conhecer e compreender a importancia da literatura no

aspecto sociocultural para formacgdo do senso-critico do

ser humano.

» Propiciar momentos de debate e reflexbes sobre os
géneros literarios.

» Mostrar a estrutura da formacao das partes do poema e

sua relevancia na construcao da escrita e da fala.

Orientar na produgido dos poemas e na construcdo dos

textos teatrais.

Auxiliar na leitura e interpretacdo de géneros diversos

utilizando o nivelamento

A7

A7

A4

v

Fonte: ECI

Como podemos observar na figura acima, o primeiro objetivo especifico do bimestre,
frente a variacdo linguistica, aborda a compreensdo do uso da oralidade em suas funcdes e
variagdes. Para Marcuschi (2001, p.25), “[...] a oralidade seria uma pratica social interativa
para fins comunicativos que se apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal & mais formal nos mais variados
contextos de uso”. Dessa maneira, podemos notar que a oralidade assume nao apenas 0 Viés
formal através de linguagem padrdo, como também, formas coloquiais no cotidiano. Por isso,

aborda-la do ponto de vista funcional, através das varia¢@es, constitui um avanco no ensino de
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Lingua Portuguesa, visto que cria a oportunidade para abandonar o mito de que existe apenas

uma forma “correta” de falar, conforme defende Brasil (1998 apud BAGNO, 1999, p. 74):
Para cumprir bem a funcdo de ensinar a escrita e a lingua padrdo, a escola precisa
livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma “correta” de falar, o de que a
fala de uma regido é melhor do que a de outras, 0 de que a fala “correta” é a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o

portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso “consertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado.

Ja no Doc2, ndo existe, também, a abordagem sobre nocGes de certo e de errado
tampouco aspectos que diferenciem norma-padrdo, norma culta e norma coloquial serdo
abordados durante o bimestre frente ao tema variagdo linguistica. Na verdade, visualizamos
aspectos que ressaltam que a abordagem dos conteldos do bimestre priorizard a norma
padrdo, como mostra o segundo objetivo geral, ao defender o aprimoramento da leitura
através de pontuacdo, o sexto, ao pontuar a necessidade de escrever diversas versdes de uma
redacdo para atingir o seu potencial de texto bem produzido, e o sétimo, ao defender a

utilizacdo dos padrdes de escrita com desenvoltura, como vemos na figura abaixo:

Figura 4 — Objetivos a serem alcancados durante o ano letivo
OBJETIVO GERAL

-Desenvolver habilidades de leitura, compreensfo, interpretacdo e producio de textos multimodais ou
multissemidticos que gircylam ngs diversos campos da atividade humana;

-Aprnimorar a leitura oral, exercitando-a a partir de orientacées sobre pontuacio, entonacio e énfase;

-Debater temas propostos pelos textos e desenvolver habilidades de expressdo e argumentacdo orais;
-Comparar textos, buscando semelhancas e diferencas quanto as ideias e a forma;

-Utilizar a linguagem escrita, quando for necessario, como apoio para registro, documentacdo e analise;

-Analisar e revisar o propro texto em funcio dos objetivos estabelecidos, da intenco comunicativa e do leitor a
que se destina, redigindo tantas quantas forem as versdes necessanas para considerar o texto produzido bem

escrito.

-Utilizar com propredade e desenvoliura os padrfes da escrita em funcdo das exigéncias do género e das
condicdes de producdo;

-Constituir um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e sobre o sistema linguistico,
relevantes para as praticas de escuta, leitura e producio de textos;

-Apropriar-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual necessarios para a_ andlise e reflexdo
linguistica (delimitacdo e identificacdo de unidades, compreensdo das relacdes estabelecidas entre as unidades
e das funcdes discursivas associadas a elas no contexto).

Fonte: Escola de Ensino Regular

Embora no primeiro documento haja o esforco para a compreensdo de variacfes

linguisticas e suas funcdes através da oralidade, o conceito de certo e de errado, bem como, as
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abordagens sobre norma-padrao, coloquial e suas adequacdes no contexto de fala ndo sdo bem
explicados, tendo em vista que ndo mostram se vao ser trabalhados nos dois documentos.
Nesse contexto, “o professor de lingua portuguesa precisa (re)conhecer essa pluralidade de
normas com as quais efetivamente tera de trabalhar na sala de aula” (MARTINS; VIEIRA;
TAVARES, 2016, p. 14) e os documentos da educacgéo precisam deixar claro esse processo de
adequacdo de variedades.

No gue tange a esse assunto, podemos observar, ainda, que a ndo conscientizacdo do
conceito de “erro” no ensino de Lingua Portuguesa, a auséncia do conhecimento sobre o que é
norma-padrdo e coloquial, bem como, a omissdo da escola em mostrar ao estudante as
variedades adequadas em cada situacdo de uso da lingua sdo fatores que contribuem para o
preconceito linguistico jA& mencionado, podendo causar prejuizos, vide a marginalizacdo dos
estudantes ao se sentirem fora dos padrbes linguisticos impostos pela sociedade, conforme
assegura Coelho et al. (2021, p. 65):

Essa confusdo entre fazer julgamento a lingua e julgamento ao falante ¢ um dos
fatores que permitem a existéncia e a perpetuacdo do preconceito linguistico em
nossa sociedade. Com o falso argumento de que uma construcdo €, em si, “errada”,

abre-se espago para que marginalizemos os falantes que fazem uso dessa construcéo
(grifos dos autores).

Mediante tais questdes, queremos deixar claro que o objetivo dessa pesquisa ndo é o
de abolir o ensino da norma-padrdo das escolas, pois ela é importante para 0 aprimoramento
das competéncias comunicativas do aluno e, portanto, deve ser ensinada. Entretanto, no que se
refere a abordagem da variacdo linguistica no ambiente escolar, “O professor poderia
aproveitar para conscientizar os alunos quanto as diferencas sociolinglisticas(sic) e fornecer a
eles a variante adequada aos estilos monitorados orais a lingua escrita”, consoante a
perspectiva de Bortoni-ricardo (2004, p. 43), ou seja, tratar o padrdo como uma das
variedades da lingua, por meio da diversidade de géneros em sala de aula, através de uma
perspectiva sensivel a variacdo. Além disso, o ambiente escolar é o lugar de busca pela
igualdade e tais conceitos corroboram para uma educagdo critica que busque diminuir as

diferencas.

6.1.5 Existe detalhamento dos aspectos metodoldgicos quanto ao tema?
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No Docl, ndo existe detalhamento quanto & metodologia utilizada para a abordagem
do tema variacéo linguistica, ha apenas indicios que o estudo de lingua de tal escola assume o
viés historico ao abordar a origem da lingua portuguesa no quadro referente a justificativa da

unidade, conforme ilustra a figura abaixo:

Figura 5 — Justificativa da unidade para a abordagem dos contetidos

JUSTIFICATIVA DA UNIDADE
Iremos iniciar um novo ano letivo e ja te convido para embarcar no mundo das diferentes linguas,
linguagens e literaturas. Diante disso, iremos refletir sobre as linguas, sobretudo no que diz respeito a
origem da lingua portuguesa, suas variagbes e 0s tipos de linguagens. Através do mundo da literatura,
conhecer o Trovadorismo e as cantigas medievais, contextualizando os géneros liricos para o incentivo a
produgéo textual de cantigas e poesias. Ademais, fazer uma reflexdo sobre autoconhecimento e escolhas
profissionais. E ai, quem topa?

Fonte:ECI

Esse tipo de abordagem pode ser visto de maneira bastante positiva, ja que, através da
histéria, hd oportunidade de conhecimento do processo de constituicdo de nossa lingua.
Ademais, conhecer a historia da lingua portuguesa, sobretudo as suas origens do latim, pode
ser a oportunidade para explicar alguns fendmenos linguisticos, os quais, algumas vezes, sao
erroneamente interpretados de maneira preconceituosa:

Além de mostrar aos alunos a variagdo que ocorre na sincronia, a escola deve ter a
incumbéncia de mostrar as normas usadas em outras épocas para que eles possam ler
textos de sincronias passadas, e ver que, muitas vezes o que é considerado “errado” ou
“feio” hoje em dia ja foi norma culta no passado. Pensamos um pouco na passagem do
latim classico para o latim vulgar: as vogais pés-ténicas /i/ e /e/. de modo geral,
sofreram sincope, uma tendéncia a evitar proparoxitonas, como em viride >verde.
Opera> obra. Esse fendmeno aconteceu também na passagem do latim vulgar para o
portugués, ha mais de mil anos, e atualmente ainda é comum observarmos a mesma

tendéncia a sincope, ilustrada no uso de ‘fosfro’ por ‘fésforo’. ‘figo’ por ‘figado’,
entre outros exemplos (COELHO et al., 2021, p. 141).

No entanto, o documento nao aprofunda como os acontecimentos historicos, referentes
a lingua portuguesa, serdo tratados nem como as ligacdes podem ser feitas para corroborar
com as variagBes e o preconceito linguistico. Dessa maneira, a importancia dada ao tema
variagdo linguistica encontra-se ainda de maneira timida em tal documento, isso fica
evidenciado a partir dos seguintes guestionamentos: caso um novo professor, por algum tipo
de necessidade, precise se ausentar dando lugar a outro, como este novo professor abordara o
tema variagdo linguistica? De que modo a comunidade ir4 ter garantias de que sua identidade
linguistica terd espaco na escola? Como a escola dara espaco para a erradicacdo de
preconceitos através da lingua? Logo, essas questdes ndo ficam garantidas com a auséncia de

uma metodologia frente aos temas variacao e preconceito linguistico.
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No Doc2, entretanto, é possivel encontrar uma sessdo exclusiva para a metodologia
utilizada durante a ministracdo de aulas (Figura 6). No entanto, vale salientar que a
metodologia em questdo se trata de todo o ano letivo e ndo apenas das aulas de variacao
linguistica. Em decorréncia disso, ndo é possivel afirmar se os recursos e métodos seréo
utilizados no tratamento da variacdo, haja vista encontrar-se de forma genérica.

Apesar dos recursos utilizados nesse quadro serem de acordo com o que aborda a
BNCC sobre a utilizacdo de tecnologias digitais, como as plataformas digitais (Google Meet,
Classroom, YouTube, Google Earth, entre outros), e possuir algumas atividades praticas,
como o estudo de caso, analise de videos ou de filmes, etc., esses recursos e métodos néo se
referem, exclusivamente, ao caso da variacdo linguistica, mas, como dito antes, a todos 0s
conteudos abordados durante o ano letivo inteiro, conforme mostra a figura abaixo:

Figura 6 — Metodologia utilizada durante o ano letivo
METODOLOGIA DE ENSINO

Aulss digiteis expositives e dislogadss pelo Google Meet com o sluno.
Aulas a0 vivo no Cansl do Youtube do professor.
Aulas gravadas na Plataforma Google Classmom.
Podecast em Grupos de Whatsapp das tumas lecionadas pelo professor.
Leiturs & discusséo de textos tedricos.
Anglise de videos ou filmas.
-Discussdes = debates dingidos.
Participscéo, engajamanto & entrega de atividades reslizadss via Google Classrom efou Meet
Leiturss onentadas de textos selecionados.
Trabalhas individuais efou grupais.
Estudos de casos.
Autoavalisgio do alung.
Portfalio da turms ou individusl
Rubricas de sprendizagem.
Pesquisas sobre o tema.
Athvidede serads.
Uso do Google Earth
Avslisgio disgndstics.
Projetos de pesquisa.
Leiturs de sprofundamento (Livro didatico)
Reslizagdo de Atividsdes na Plataforma Google Classmom semanalments com as turmas do professor.

Aulss remotss online ocomdss em um dislogo com professores & alunos na Platsforms Google Classmom,
Plataforma Google Meet, Plataforma Zoom, Grupos de Whatsapp, Youtube, Instagram, dentre outros.

Fonte: Escola de Ensino Regular

Com base no que foi dito, podemos inferir que, tanto no Docl quanto no Doc2, o
tratamento dado ao tema variagdo linguistica encontra-se ainda pouco esquadrinhado. Isso se
revela pelo fato de, no Docl, ndo haver metodologia referente a como sera tratado o tema em
questdo e, no Doc2, ndo existir metodologia propria ao tema variagao linguistica, mas sim

uma organizacao genérica sobre todos os contetdos daquele ano letivo.
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6.1.6 Ha propostas de materiais complementares e de referéncias bibliograficas utilizadas

para a abordagem do tema?

Quanto aos materiais complementares, no Docl ndo ha ferramentas disponiveis para
o0s estudantes, como livros ou apostilas. Contudo, ha o link de uma videoaula do YouTube
sobre variedade linguistica, conforme podemos observar na Figura 7 abaixo. Vale destacar
que tal videoaula ¢ regida pelo professor Noslen®.

Figura 7 — Referéncias propostas/utilizadas para a consulta do estudante
FONTES E REFERENCIAS
PARA O ESTUDANTE

» Video aula sobre
trovadorismo: Canal Aula De:
https://www.youtube.com/watc
h?v=Tal3LIORd1w

» Video aula sore Variedade
linguistica: Canal prof Noslen:
https://www.youtube.com/watc
h?v=6fBOVygtNoU

Fonte:ECI

Ao consultar o conteddo da videoaula, foi possivel perceber que o professor traz o
conceito de variacdo linguistica e destaca quatro tipos em que ela pode ocorrer: histoérica,
social, regional e de estilo, a qual diz respeito ao modo de falar do individuo. Nesses tipos de
variagdo, o0 docente destaca a mudanga entre as formas Vossa Mercé/Voce,
Macaxeira/aipim/mandioca e destaca, também, a influéncia do social e da situagdo de fala na
variacdo linguistica. Vale destacar que ndo hd mengéo ao preconceito linguistico no video em
questéo.

Embora haja o destaque das varia¢Oes linguisticas em termos sociais e situacionais, é
preciso destacar que o conteudo da videoaula deixa indicios de que se destina a provas de
vestibulares. Tal fato fica evidenciado no decorrer do video devido a trechos pronunciados

pelo professor:

%0 professor em questdo é conhecido por publicar videoaulas em seu canal no YouTube, o qual conta com cerca
de 600 videos e mais de 4 milhdes de inscritos. Além disso, possui experiéncia de, aproximadamente, 18 anos
em cursinhos e pré-vestibulares. Para mais informacdes, acesse: <https://www.profnoslen.com.br/>.


https://www.profnoslen.com.br/
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variacdo linguistica é uma parada que rola muito em vestibular, Enem, entdo, todo
ano cobra variagdo linguistica [...] O Enem gosta de colocar isso, 0 Enem todos os
anos coloca umas cinco questdes de variagdo linguistica [...] Alguns vestibulares do
pais cobram variacdo linguistica como forma de interpretacdo de texto e questdes
voltadas especificamente para esse contelldo de variagdo linguistica (NOSLEN,
2016)".

Dessa maneira, podemos perceber que tal conteldo, apesar de ser um tema
intrinsecamente social, ainda é explorado do ponto de vista tradicional. Sobre o ensino
tradicional, com foco em concursos e vestibulares, Bagno (1999, p. 110) destaca:

[...] algumas pessoas levantam a obje¢do de que o ensino da nomenclatura tradicional,
das defini¢Bes, das classificacdes, da analise sintatica é necesséario porque sdo essas
coisas que serdo cobradas ao aluno ho momento de fazer um concurso ou de prestar o
vestibular. Se é assim, cabe a nos, professores, pressionar pelos meios de que
dispomos — associagdes profissionais, sindicatos, cartas a imprensa — para que as
provas de concursos sejam elaboradas de outra maneira, trocando as velhas
concepgdes de lingua por novas. Nao temos de nos conformar passivamente com uma
situagdo absurda e prosseguir na reprodugdo dos velhos vicios gramatiqueiros
simplesmente porque havera uma cobranca futura ao aluno.

Quanto as fontes de pesquisa para o professor sdo indicados dois livros didaticos,
cujas referéncias podemos observar na Figura 8. No que se refere ao primeiro livro apontado
pelo Docl, ressaltamos que o consultamos e, em seu sumario, nao foi encontrado espaco para
0 tema variacdo linguistica (ANEXO D). No entanto, no segundo livro apontado pelo
documento, ap06s consultarmos o sumario (ANEXOE), constatamos haver lugar para o tema

variacdo linguistica, visto que esta inserido dentro do contetido de Lingua e Linguagens.

Figura 8 —Fontes de pesquisa para o professor
DO PROFESSOR

» CEREJA, William. DIAS
VIANNA, Carolina. DAMIEN,

Christiane. Portugués
Contemporaneo. Dialogo,
reflexdo e uso. Vol.2Saraiva,
2017.

» ORMUNDO, Wilton. Se liga
nas linguagens: manual do
professor. 12 ed. S&ao Paulo:
Moderna, 2020.

Fonte: ECI

" Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=6fBOVygtNoU>.


https://www.youtube.com/watch?v=6fBOVygtNoU
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Destacamos, ainda, que tais livros sdo manuais do professor, que serdo utilizados,
segundo o proprio guia de aprendizagem (Docl), pelo docente. Outro fato que merece
destaque € que os dois livros ndo possuem espaco especifico ao tema preconceito linguistico,
conforme observado apds consultarmos seus respectivos sumarios. Ademais, no primeiro
livro, ndo hé espaco destinado a variagdo linguistica, sobre isso, Lima (2016, p. 117) destaca:

Trazer a tona, em pleno século XXI, o tema da variacdo linguistica para explica-lo e
justifica-lo deveria causar profundas lamentacdes em todos que estudam a
sociolinguistica e conhecem sua histéria. Afinal de contas, ja sdo mais de 50 anos de
histéria desse tema e reconhecer que ele é desconhecido de alunos, talvez por
negligéncia de alguns professores de portugués, nos faz admitir que de algum modo
fracassamos em comunica-lo a comunidade escolar. Nos livros/materiais/manuais

didaticos, ndo ha a necessidade de se justificar temas como sintaxe, texto, leitura, etc.,
no entanto, parece que precisamos fazé-lo quanto a variacéo linguistica.

Quanto ao Doc2, ap6s analise de todo seu conteudo, ndo foi possivel encontrar
materiais complementares nem fontes de referéncias usadas para as aulas. Sabemos que o
professor possui grande importancia na educagdo, mas a auséncia de material didatico
constitui um artificio colaborativo a menos no processo de ensino. Além disso, 0 ndo
apontamento a um material de apoio, como um livro, por exemplo, pode fazer com que o
aluno, bem como, o professor recorra a materiais didaticos tradicionais, nos quais, geralmente,
0 espaco dado aos diferentes usos da lingua encontra-se ausente ou de maneira pouco
trabalhada. Diante disso, apesar existirem criticas tecidas aos livros didaticos, salientamos que
hd materiais que refletem os esfor¢os para uma abordagem mais significativa acerca da
variacdo linguistica, segundo Bagno (1999):

Acompanhando esse movimento, muitas editoras vém tentando produzir um material
didatico mais compativel com as novas concepg¢des pedagdgicas, e o sistema oficial

de avaliacdo dos livros didaticos, apesar de muito criticado, tem contribuido para
uma reviséo das formas tradicionais de elaboragéo desse tipo de livro (p. 75).

Portanto, € necessario que haja a garantia nos curriculos escolares da abordagem de
um material didatico em consonancia com os diferentes usos da lingua. Além disso,
ressaltamos que o material didatico ndo se resume a livros, visto que compreende 0s demais
recursos utilizados nas aulas. Assim sendo, torna-se primordial que haja, também, a insercao,

feita pelo professor, de materiais que englobem a variacéo e o preconceito linguistico.

6.1.7 Ha propostas de atividades e avaliagdes com o tema?
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No Docl, ha tanto propostas de atividades quanto proposta de avaliacdo. No que se
refere as atividades, elas sdo divididas em prévias, didatico-cooperativas, autodidaticas e
complementares. Todavia, apenas a primeira tarefa possui uma abordagem de lingua em
termos praticos, j& que as demais presentes no Docl, apesar de fugirem dos modos
tradicionais, ndo contemplam o fenémeno da variacdo linguistica nem a questdo do

preconceito em uma perspectiva pratica.

Figura 9 — Atividades propostas durante o bimestre

: ATIVIDADES DIDATICO- ATIVIDADES
ATIVIDADES PREVIAS COOPERATIVAS AUTODIDATICAS
» Leitura da oragdo Pai » Roda de conversa sobre o | - Criagdo de mapas mentais
MNosso em diferentes conto escolhas de | para auxiiar em revises
linguas profissdes; sobre os temas trabalhados
em aula.

# Debates sobre contelidos
abordados  durante o |« Atividades da plataforma
bimestre. Classroom  dos  assuntos
abordados nas aulas
presenciais e via Meet

FONTE:ECI (com adaptaces)

No que se refere a primeira atividade, podemos visualizar que se trata de um tema
mais abrangente, inserido dentro do contetdo relativo a lingua, mas ndo ao tema variacao
linguistica. Nas demais atividades, temos metodologias produtivas, como roda de conversa,
debates, criagdo de mapas mentais e utilizacdo de recursos tecnoldgicos, porém também néo
ha atividades referentes ao tema em questao.

Quanto a avaliacdo, temos critérios significativos, como avaliagdo continua,
participacdo nas aulas, a producdo de trabalhos, entre outros. Nesse cenario, percebemos
haver, de fato, uma preocupacdo em fugir dos métodos tradicionais, mas ndo existe

abordagem de propostas frente ao tema variacao e preconceito linguistico.
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Figura 10 — Critérios avaliativos da escola
CRITERIOS DE AVALIAGCAO
A avaliacdo sera realizada de forma
continua e individual, levando em

consideracao acdes como producdes
de trabalhos propostos pelo
professor, resolucdo de atividades da
plataforma Google Classroom,
frequéncia e participacdo nas aulas
presenciais e online, pontualidade nos
envios das atividades.
Fonte:ECI

As atividades propostas, no que concerne ao Doc2, encontram-se dentro da
metodologia (Figura 6) e inclui estudos de caso, projetos de pesquisa, atividade seriada, entre
outros. Porém, ndo encontramos detalhamento de como as a¢des serdo abordadas em relacédo
aos contetdos propostos, inclusive a variacédo linguistica.

No que diz respeito a avaliagdo, temos, no Doc2, um direcionamento de como sera
realizada (Figura 12). Entretanto, em tal documento, notamos que os critérios de avaliacdo,
utilizados durante todo o bimestre, também ndo abordam de forma enfatica a variacéo
linguistica. Nesse quadro de avaliacdo, observa-se que ha fatores que levam a indicios de que
0s métodos de avaliagdo priorizardo a norma-padrdo, dado que os critérios utilizardo
momentos formais de uso da lingua como arguicao (argumentacgdo) orais e escritas, producdes
de textos, exposicdo de trabalhos produzidos, além de serem avaliados com questdes
objetivas:

Figura 11 — Quadro de avaliacdo utilizado pela escola
AVALIAGCAO

O aluno sera avaliado por meio de arguicbes orais e escritas, observando seu
desenvolvimento durante a realizacdo de atividades praticas como: leituras, analise, interpretacdo
e producdo de textos, exposicdo de trabalhos produzidos, resolucdo de exercicios sobre o uso
da lingua e questdes da escrita, aplicacdo de avaliacGes com questfes objetivas e subjetivas.

Fonte: Escola de Ensino Regular

Ao analisarmos as atividades e os parametros de avaliagdo dos dois documentos,
compreendemos que a variagdo e o preconceito linguistico ndo foram trabalhados de forma
ativa, uma vez que as atividades se apresentam de forma genérica. Embora tais documentos
possam néo refletir exatamente como tais temas serdo abordados, eles deixam fortes indicios

de que ndo existirdo trabalhos direcionados a eles. Assim, seria necessario que esses
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documentos assegurassem, de fato, acbes que se propusessem a trabalhar os contetdos da
variacdo e do preconceito linguistico, de modo a levar o alunado a compreensédo sobre o uso
real da lingua.

Segundo Coelho et al. (2021), para que isso seja possivel, é preciso que o professor
traga propostas de atividades que, de fato, dé espaco a questdo da variacdo e do preconceito
linguistico como, por exemplo, pesquisas publicitarias que veiculem preconceitos linguisticos,
levando os alunos a si posicionarem criticamente. Além disso, desenvolvimento de projetos
que incentivem os alunos a identificarem na comunidade fendmenos linguisticos em niveis
fonéticos, morfoldgico e sintatico, bem como, atividades que comparem textos de épocas
diferentes para a percep¢do das mudancas linguisticas, entre outros. Salientamos que tais
propostas ndo sao estangues e que o professor dé espaco a criatividade nas salas de aula, mas
gue busque conexdo entre os contetdos e a realidade.

Neste capitulo analisamos como o preconceito linguistico e a variacdo linguistica sdo
abordados nos curriculos de duas escolas publicas da rede estadual, sendo uma de ensino
regular e outra de ensino integral. Escolhemos sete critérios a fim de observar o espaco, as
metodologias, os métodos avaliativos e o0 material proposto e referéncias utilizadas para a
confeccdo desses curriculos, além das nocdes de “erro” em lingua portuguesa e a identidade
linguistica na sala de aula. Podemos perceber que ainda h4 muito caminho a ser percorrido
acerca desses temas, mas a partir de pesquisas como esta — além de outras posturas de
instituicBes de ensino, entre elas a abordagem da sociolinguistica em ambientes académicos e
do ensino basico — ha a possibilidade de avanco na qualidade do ensino de lingua frente as

tematicas sociais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao ingressar nos cursos de licenciatura, o estudante encara desafios diferentes vividos
durante o periodo de estudo na universidade, principalmente, no que tange o ensino de lingua.
As atividades académicas, diferentes das j& conhecidas, trazem dificuldades, mas, com o
decorrer do tempo, o estudante de licenciatura vai, gradualmente, utilizando as diferentes
expressdes da universidade. No decorrer do curso, aprendemos que o ensino de lingua
portuguesa & muito mais amplo do que o imaginado anteriormente, ja que compreende ir além
do ensino pautado unicamente na norma-padrdo como imaginavamos ser as aulas de lingua
portuguesa. Dado isso, o presente estudo objetivou analisar como o tema da variacdo
linguistica e do preconceito linguistico estdo presentes em documentos que compdem o
curriculo escolar de escolas publicas da rede estadual de ensino do municipio de Mari-PB.

Pesquisas como essa Sdo importantes, porque servem para nos mostrar como 0s temas
variacdo linguistica e preconceito linguistico sdo abordados nos curriculos escolares a fim de
observar se garantem (ou ndao) um ensino de lingua heterogéneo e que considere as diferentes
variedades existentes em nosso territorio. Além disso, acreditamos que a importancia desse
trabalho consiste, também, em contribuir para futuros professores de lingua portuguesa,
pesquisadores dessa area de ensino e possiveis gestores escolares, uma vez que proporciona o
conhecimento de fatores importantes da area de lingua que, aliado as pesquisas aqui citadas,
como a de Labov, torna-se relevante para promover a identidade e a cultura de determinada
regido através de sua variedade linguistica.

Consideramos que outro tema fundamental aqui abordado foi o preconceito
linguistico, cujo lugar de destaque em curriculos escolares ainda se encontra vazio,
consubstanciado, talvez, em meras citagdes que ficam a cargo do respectivo professor. Em
decorréncia disso, a denuncia da auséncia de tal tema nos serve para alertar docentes e
gestores escolares que o ensino de Lingua Portuguesa € um fator importante, mas que mal
abordado pode acarretar preconceitos. Ademais, serve para conscientizar nossos estudantes da
educacdo basica acerca de tal preconceito, o qual precisa ser combatido desde cedo, através,
sobretudo, da educagdo. Além disso, a propria abordagem preconceituosa no ensino de lingua,
feita, usualmente, pela escola, pode dar lugar a problemas sérios que, futuramente, acarretardo
exclusdes e desigualdade social.

Nas analises dessa pesquisa, buscamos elencar critérios baseados em pesquisadores da
area da sociolinguistica e visamos encontrar, nos curriculos das escolas, fatos e indicios de

como a variagdo sera tratada dentro da sala de aula. A partir dessas acdes, constatamos que 0
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curriculo escolar ainda esta sendo tratado de maneira bastante genérica, com metodologias
que servem para todo o bimestre, e ndo detalha como a variagdo e o preconceito linguistico
serdo abordados. Além disso, alguns indicios encontrados nos documentos nos alertam para
um ensino sobre variacdo ainda preocupado com exames classificatorios e vestibulares, fator
esse que possui importancia na preocupacgao de inserir o aluno em cursos superiores, logo
apos sair do Ensino Médio, mas que ndo mostra a verdadeira importancia que tal tema possui
em meio a uma sociedade ainda preconceituosa.

Acerca disso, podemos perceber que, embora passados mais de meio século de
pesquisas da area de sociolinguistica, cuja caracteristica principal é a ligacdo entre lingua e
fatores sociais, temas dessa area de ensino ainda se encontram bastante timidos nos curriculos
escolares ou ausentes, como no caso do preconceito linguistico. Essa situagdo nos mostra que
0 ensino de Lingua Portuguesa, pautado na norma-padrdo, ainda predomina, haja vista ndo
haver a necessidade de evidenciar auséncias de contetdos gramaticais, mas temos que fazé-lo
quanto a variacdo e ao preconceito linguistico.

Como sabemos, a regido nordeste ainda é vista por muitos de maneira preconceituosa
e, por isso, as variedades encontradas nessa regido podem ser alvo de discriminagdes. Nesse
cenario, pesquisas como essa, que mostram a identidade da lingua, corroboram para
minimizar e, consequentemente, erradicar esse tipo de pensamento. Vale ressaltar que nem
todos os nossos futuros alunos serdo professores de Lingua Portuguesa ou pesquisadores da
area, mas isso nao significa que a abordagem dos temas dessa pesquisa necessitam cumprir
apenas meras formalidades, pois o conhecimento da heterogeneidade linguistica e a
conscientizacdo sobre o preconceito linguistico sdo temas que, acima de tudo, contribuem
para a formacdo de um cidaddo mais critico, afastado de preconceitos e consciente de seu
papel na sociedade, independentemente do emprego que exercer.

Seguindo tal logica, faz-se necessario, também, que as instituicdes de ensino
considerem pesquisas desse tipo, a fim de proporcionar propostas de ensino que considerem
buscar, em cada aula, aprimorar a criticidade dos discentes e conscientizar que cada regido e
cada modo de falar fazem parte da heterogeneidade que rege nosso pais. Assim, talvez, em
um futuro préximo, possamos, através da educagdo, acabar de vez com preconceitos
construidos devidos ao pensamento de homogeneidade, seja linguistica, seja religiosa, seja
politica, enfim, que a heterogeneidade seja uma porta para que a educacao conscientize 0s

estudantes acerca das questdes ainda discriminatdrias em nossa sociedade.
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“O PPP representa a sistematizagdo, nunca definitiva, de um
processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de agdo

educativa que se quer realizar.” Vasconcellos(2002)
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ANEXO B — PLANO DE CURSO DO ENSINO REGULAR

1* GERENCIA REGIONAL DE ENSINO
EEEFM AUGUSTO DOS ANJOS
MARI/PB

SECRETARIA DE ESTADO
DA EDUCAGAO E
DA CIENCIA E TECNOLOGIA

PLANO DE CURSO - ANO LETIVO - 2022

COMPONENTE CURRICULAR: LiINGUA PORTUGUESA

ANO/SERIE: 1° ano

CARGA HORARIA: 200/ha

DOCENTE: Valdilene Freitas Machado Matias

EERFIROEIEEER N Liconciatura Plena em Letras
Especializacdo em Gestao Escolar

DOCENTE: Kézia André da Silva

Licenciatura Plena em Letras

PERFIL DO DOCENTE: Especializagdo em Fundamentos da Educacgao e Praticas
Pedagdgicas Interdisciplinares, ambos pela Universidade
Estadual da Paraiba.

EMENTA \

A disciplina de Lingua Portuguesa divide-se em trés eixos que se inter-relacionam:
Gramatica, Literatura e Producdo Textual. Cada um desses eixos possui objetivos especificos
(leitura, analise linguistica e produgao de texto), porém estéo inter-relacionados por meio de
uma mesma tematica e de diversas segdes que transitam entre os eixos, praticas artisticos-
literaria, praticas politico-cidadas, praticas investigativas, praticas do mundo do trabalho,
praticas culturais das tecnologias de informacdo e comunicagdo, proporcionando aos
estudantes um continuo trabalho intertextual com a escola, a familia, o trabalho e a sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o componente curricular Lingua
Portuguesa considera o texto, em suas multiplas formas, como o centro das praticas de
linguagem, além de assumir as perspectivas enunciativas-discursivas na abordagem, de forma
a sempre relacionar os textos aos seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de
textos em varias midias e semioses. Entado, serao oferecidos, para investigagao e aprendizado
dos alunos, textos que articulam, em sua composicao, elementos verbais, visuais, gestuais,
sonoros, dentre outros, e que circulam nos modos impresso, digital, televisivo etc. Sdo os textos
multimodais ou multissemidticos que estdo estruturados em quatro eixos organizadores que
perpassam todo o Ensino Médio: Leitura, Producdo de textos, Oralidade e Analise
linguistica/Semidtica. Para trabalhar com esses quatro eixos, tomamos como referéncia praticas
de uso e de reflexdo sobre a linguagem, favorecendo a organizagdo dos objetos de
conhecimento e das habilidades para a aprendizagem nos Anos Finais da Educacéao Basica.

OBJETIVO GERAL

- Desenvolver habilidades de leitura, compreensao, interpretagcdo e producdo de textos
multimodais ou multissemidticos que circulam nos diversos campos da atividade humana,;

- Aprimorar a leitura oral, exercitando-a a partir de orientagdes sobre pontuagéo, entonacgao e
énfase;

- Debater temas propostos pelos textos e desenvolver habilidades de expressdo e
argumentacgao orais;

- Comparar textos, buscando semelhancgas e diferengas quanto as ideias e a forma;

- Utilizar a linguagem escrita, quando for necessario, como apoio para registro, documentacao
e analise;
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- Analisar e revisar o préprio texto em fungcdo dos objetivos estabelecidos, da intencao
comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas forem as versdes
necessarias para considerar o texto produzido bem escrito.

- Utilizar com propriedade e desenvoltura os padrées da escrita em fungcéo das exigéncias do
género e das condi¢des de produgao;

- Constituir um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e sobre o
sistema linguistico, relevantes para as praticas de escuta, leitura e producao de textos;

- Apropriar-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual necessarios para a
analise e reflexao linguistica (delimitacao e identificacdo de unidades, compreensao das
relagdes estabelecidas entre as unidades e das func¢des discursivas associadas a elas no
contexto).

Conteudos/Objetos do Conhecimento

1° BIMESTRE

Conteuido: Leitura e Literatura

Relacao entre textos

Reconstrucéo da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos usos
de recursos linguisticos e multissemioticos

Estratégias de leitura

Apreciacao e réplica

e Géneros literarios: épico, narrativo (género moderno: romance), lirico e dramatico

e Nocdes de versificagdo (poemas, musicas, batalhas de rimas..)

Competéncias BNCC (EM13LPO01)
(EM13LP45)

Conteudo: Analise linguistica/Semidtica

Fono-ortografia

Morfossintaxe

Recursos linguisticos e semidticos que operam nos textos pertencentes aos géneros literarios
Estilo

e Linguagem, fala lingua e cultura

e Fonologia: fonema, letra, encontros vocalicos, consonantais, digrafos e hiatos

Competéncias da BNCC (EM13LP17)
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Conteuido: Producio de textos

Estratégias de producao: planejamento, textualizacao e revisdo/edicao
Construcao da textualidade

* Resenha

Competéncias da BNCC (EM13LP09)
(EM13LP28)

Contelido: Oralidade

Participacdo em discussdes orais de temas controversos de interesse da turma e/ou de
relevancia social

Estratégias de produgéo: planejamento e produgéo de apresentagdes orais

Oralizacao

e Compreensao e interpretacdo de textos nos géneros: memaria de leitura, poesia
concreta, relato (pessoal, de entrevista, de pesquisa, de leitura ou de viagens) ,
texto teatral, romance, letra de musica, resenha, haicai, sermao, filme, pintura

e fotografia .

Competéncias da BNCC | (EM13LP44)

2° BIMESTRE

Conteudo: Leitura e Literatura

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto

Reconstrucao das condigdes de produgao, circulagao e recepgéo | Apreciacao e réplica
Reconstrucao da textualidade e compreenséo dos efeitos de sentidos provocados pelos usos
de recursos linguisticos e multissemioticos

+ Poesia concreta
+ Literatura de informagéao/relatos dos viajantes: antigos e atuais
* ldentidade Cultural

Competéncias da BNCC ' (EM13LGG201)

Conteuldo: Anadlise linguistica/Semiotica

Morfossintaxe

Efeito de sentido

Recursos linguisticos e semidticos que operam nos textos pertencentes aos géneros literarios
Estilo

Figuras de linguagem

e Histodria da lingua portuguesa

e Estrutura das palavras: - radical, desinéncia (nominal e verbal), vogal tematica,
tema, afixos (prefixos e sufixos), vogal e consoante de ligacdo

Competéncias da BNCC | (EM13LP17)
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Conteuido: Producio de textos

Consideracao das condicdes de produgéo

Estratégias de produgao: planejamento, textualizagcéo e revisdo/edicdo
Estratégias de escrita: textualizagado, revisédo e edigéo

* Resumo

Competéncias da BNCC (EM13LP09)
(EM13LP28)

Conteudo: Oralidade

Participacdo em discussdes orais de temas controversos de interesse da turma e/ou de
relevancia social

Producgéo de textos orais | Oralizagdo

Estratégias de producao: planejamento e participacdo em debates regrados

e Producdo de textos nos seguintes géneros: memoria de leitura, relato (pessoal,
de entrevista, de pesquisa, de leitura ou de viagens), resenha, poesia concreta,
haicai, fotografia , “dissertagédo” .

Competéncias da BNCC EM13LP40)
(EM13LP45)

3° BIMESTRE

Contetdo: Analise linguistica/Semidtica
Fono-ortografia

Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe
Construcao composicional e estilo
Textualizagao | Progressao tematica

e Processos de formagao das palavras:

e derivacdo (sufixal, prefixal, prefixal sufixal, parassintética, regressiva e imprépria)

Competéncias da BNCC | (EM13LP13)

Contelido: Leitura e Literatura

Reconstrucao da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos usos
de recursos linguisticos e multissemioticos

Relagao entre contexto de producao e caracteristicas composicionais e estilisticas dos
géneros |Apreciacao e réplica

e Barroco
e Arcadismo
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Governo do Estado
Competéncias da BNCC (EM13LGG401)

Conteuido: Oralidade

Participacdo em discussoes orais de temas controversos de interesse da turma e/ou de
relevancia social
Estratégias de producao: planejamento e producado de apresentacgdes orais

» Seminario
* Apresentagoes

Competéncias da BNCC I (EM13LP)

Conteuido: Producio de textos

Estratégias de escrita: textualizacao, revisao e edicao
Estratégia de produgdo: planejamento de textos argumentativos e apreciativos

* Analise de Poemas

Competéncias da BNCC | (EM13LP11)

4° BIMESTRE

Conteldo: Analise linguistica/Semidtica

Fono-ortografia

Morfossintaxe

Coesao

Variagao linguistica

Construgao composicional| Elementos paralinguisticos e cinésicos

» Composigao (por aglutinagao e justaposicao)

* Hibridismo

Competéncias da BNCC | (EM13LP13)

Conteudo: Leitura e Literatura

Reconstrucdo do contexto de producao, circulagdo e recepcao de textos | Caracterizagdo do
campo jornalistico e relagéo entre os géneros em circulagdo, midias e praticas da cultura
digital

Reconstrucao da textualidade e compreensao dos efeitos de sentidos provocados pelos usos
de recursos linguisticos e multissemioticos

* Literatura indigena
* Literaturas africanas
* Literatura afro-brasileira

Competéncias da BNCC | (EM13LP47)
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(EM13LP48
(EM13LP51)
(EM13LGG401)

Contelido: Oralidade

Planejamento e producao de textos jornalisticos orais

Participacdo em discussoes orais de temas controversos de interesse da turma e/ou de
relevancia social

Estratégias de produgéo: planejamento e produgéo de apresentagdes orais

* Debate

Competéncias da BNCC (EM13LP34)
(EM13LGG303)

Conteuido: Producio de textos

Estratégias de produgéo: planejamento, textualizagao, revisao e edicao de textos publicitarios
Estratégia de producao: planejamento de textos reivindicatérios ou propositivos

» Texto Argumentativo

Competéncias da BNCC (EM13LP05)

(EM13LP10)

(EM13LP13)

(EM13LP30)

|
METODOLOGIA DE ENSINO

. Aulas digitais expositivas e dialogadas pelo Google Meet com o aluno.
. Aulas ao vivo no Canal do Youtube do professor.
. Aulas gravadas na Plataforma Google Classrrom.
. Podcast em Grupos de Whatsapp das turmas lecionadas pelo professor.
. Leitura e discussao de textos tedricos.
. Analise de videos ou filmes.
. Discussoes e debates dirigidos.
. Participacdo, engajamento e entrega de atividades realizadas via Google Classroom e/ou

. Leituras orientadas de textos selecionados.
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. Trabalhos individuais e/ou grupais.
. Estudos de casos.
. Autoavaliacdo do aluno.
. Portfolio da turma ou individual
. Rubricas de aprendizagem.
. Pesquisas sobre o tema.
. Atividade seriada.
s Uso do Google Earth
. Avaliacao diagnostica.
. Projetos de pesquisa.
. Leitura de aprofundamento (Livro didatico)
. Realizacao de Atividades na Plataforma Google Classrrom semanalmente com as turmas
do professor.
. Aulas remotas online ocorridas em um dialogo com professores e alunos na Plataforma
Google Classrrom, Plataforma Google Meet, Plataforma Zoom, Grupos de Whatsapp , Youtube,
Instagram, dentre outros.
AVALIAGAO

O aluno sera avaliado por meio de arguicdes orais e escritas, observando seu
desenvolvimento durante a realizacdo de atividades praticas como: leituras, analise,
interpretacao e produgéo de textos, exposicao de trabalhos produzidos, resolucao de exercicios
sobre o uso da lingua e questdes da escrita, aplicacao de avaliagbes com questdes objetivas e
subjetivas.
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ANEXO C — GUIA DE APRENDIZAGEM ECI

(Rgs o bd - EDUCACEO g
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO i?‘fé PARAIBA MINOVAQAO ——

T Governa do Estado tmomapusbarmc: W COUANESUL 15 GERENCIA REGIONAL
EDA CIENCIA ETECNOLOGIA DEENSINO
GUIA DE Série | 1 ANO | Etapa Ano Letivo | 2022
APRENDIZAGEM

ESCOLA CIDADA INTEGRAL TECNICA JOSE PAULO DE FRANCA

COMPONENTE ,
CURRICULAR 1° BIMESTRE

Cicero Bezerra Da Silva Neto Lingua Portuguesa 14 de fevereiro a 29 de abril

PROFESSOR

JUSTIFICATIVADA UNIDADE
Iremos iniciar um novo ano letivo e ja te convido para embarcar no mundo das diferentes linguas,
linguagens e literaturas. Diante disso, iremos refletir sobre as linguas, sobretudo no que diz respeito a
origem da lingua portuguesa, suas variagdes e os tipos de linguagens. Através do mundo da literatura,
conhecer o Trovadorismo e as cantigas medievais, contextualizando os géneros liricos para o incentivo a
producéo textual de cantigas e poesias. Ademais, fazer uma reflex&o sobre autoconhecimento e escolhas
profissionais. E ai, quem topa?

ATIVIDADES PREVIAS ATIVIDADES DIDATICAS —CONTEUDO

» Leitura da oracdo Pai Nosso

em diferentes linguas. . .

Lingua e linguagens
FONTES E REFERENCIAS > Breve histéria da lingua portuguesa
PARA O ESTUDANTE » Conceito de lingua e linguagem;
» Variedades linguisticas;

» Video aula sobre
trovadorismo: Canal Aula De:
https://www.youtube.com/watc >
h?v=Tal3LIORd 1w

» Video aula sore Variedade .
linguistica: Canal prof Noslen: Autoconhecimento e escolha
https://www.youtube.com/watc
h?v=6fBOVygtNoU

Literatura

Introduc&o a literatura: géneros literarios
» Trovadorismo: as cantigas medievais

» Fazendo um perfil
» Experimentando ser entrevistador

DO PROFESSOR

» CEREJA, Wiliam. DIAS
VIANNA, Carolina. DAMIEN,

Christiane. Portugués
Contemporéaneo. Dialogo,
reflexdo e uso. Vol.2Saraiva,
2017.

» ORMUNDO, Wilton. Se liga
nas linguagens: manual do
professor. 12 ed. S&o Paulo:
Moderna, 2020.
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ATIVIDADES AUTODIDATICAS

e Criacdo de mapas mentais
para auxiliar em revisbes
sobre os temas trabalhados
em aula.

e Afividades da plataforma
Classroom dos assuntos
abordados nas aulas
presenciais e via Meet.

ATIVIDADES DIDATICO-
COOPERATIVAS

> Roda de conversa sobre o
conto escolhas de profissoes;
» Debates sobre conteudos
abordados durante o bimestre.

ATIVIDADES
COMPLEMENTARES

» Consolidar com Videos no
Youtube do canal do
“LiteraBrasil”;

» Reforcar estudos acerca de
literatura acessando ao blog
Cultura genial.

CRITERIOS DE AVALIAGAO

A avaliagdo sera realizada de forma
continua e individual, levando em
consideracé&o acdes como producdes
de trabalhos  propostos  pelo
professor, resolugéo de atividades da
plataforma  Google  Classroom,
frequéncia e participacdo nas aulas
presenciais e online, pontualidade nos
envios das atividades.

£ PARAlBA

Governa do Estado

/‘ EDUCACAO ‘ ESCOLA
\J,INmoyﬁ ,.Ao ‘ iSO 12 GERENCIA REGIONAL
DEENSINO
TEMAS TRANSVERSAIS

Meio Ambiente; Cidadania e Civismo; Ciéncia e
Tecnologia.

VALORES

Etica, Moral e Cultura; Responsabilidade; Respeito;
Cidadania

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conhecer os conceitos de lingua e linguagem para
compreender o uso da oralidade em suas funcbes e
variacoes.

Identificar os diversos géneros do discurso por meio dos
textos literarios numa leitura compartilhada.

Conhecer e compreender a importéncia da literatura no
aspecto sociocultural para formacéo do senso-critico do
ser humano.

Propiciar momentos de debate e reflexdes sobre os
géneros literarios.

Mostrar a estrutura da formacéo das partes do poema e
sua relevancia na construcéo da escrita e da fala.
Orientar na producéo dos poemas e na construcdo dos
textos teatrais.

Auxiliar na leitura e interpretacéo de géneros diversos
utilizando o nivelamento
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ANEXO D - LIVRO QUE NAO TEM ESPACO PARA A VARIACAO LINGUISTICA

MANUAL DO PROFESSOR

PORTUGUES
CONTEMPORANEQ

DIALOGO, REFLEXAO € USO

William CEREJA
Carolina DIAS VIANNA
Christiane DAMIEN e

——
- e

COMPONENTE : v N
CURRICULAR : \ N

LINGUA S, L N 4




PORTUGUES

CONTEMPORANEO

DIALOGO, REFLEXAO € USO

COMPONENTE
CURRICULAR

LINGUA

PORTUGUESA MANUAL DO PROFESSOR

3ANO
ENSINO MEDIO

William CEREJA

Professor graduado em Portu%ués e Linguistica e licenciado em Portugués
pela Universidade de Sdo Pau

Mestre em Teoria Literdria pela Universidade de Sdo Paulo

Doutor em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem na PUC-SP
Professor da rede particular de ensino em Sdo Paulo, capital

Carolina DIAS VIANNA

Professora graduada e licenciada em Portugués pela Universidade Estadual

de Campinas (Unicamp).

Mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Doutoranda em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
Professora das redes publica e particular de ensino nos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais.
Membro das bancas de corre¢do da Redagdo do Enem e do vestibular da Unicamp.

Christiane DAMIEN
Professora graduada e licenciada em Portugués e Francés pela Universidade
Estadual Paulista (Unesp).

Mestre em Letras pelo Programa de Lingua, Literatura e Cultura Arabe da
Universidade de Sao Paulo (USP).

Doutoranda em Estudos Arabes pela Universidade de Sao Paulo (USP).
Professora das redes publica e particular de ensino na cidade de Sdo Paulo.

12 edi¢do - 2016

Sdo Paulo Q‘

Edlhra_
Saraiva
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Portugués contempordneo: didlogo, reflexao e uso, volume 3
© William Roberto Cereja / Carolina Asss Dias Vianna / Christiane Damien Codenhoto, 2016

Direitos desta edi¢ao: Saraiva Educagao Ltda., Sao Paulo, 2016
Todos os direitos reservados

Dados Internacionais de Catalogagiao na Publicagao (CIP)
(CAmara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Cereja, William Roberto

Portugués contemporéneo : didlogo, reflexdo e
uso, vol. 3 / William Roberto Cereja, Carolina
Assis Dias Vianna, Christiane Damien Codenhoto, --
1. ed. -- Sao Paulo : Saraiva, 2016.

Obra em 3 v.

Suplementado pelo manual do professor.
Bibliografia.

ISBN 978-85-472-0525-6 (aluno)

ISBN 978-85-472-0528-7 (professor)

1. Portugués (Ensino médio) 1. Vianna, Carolina
Assis Dias. II. Codenhoto, Christiane Damien.
III. Titulo.

16-03539 CDD-469.07

fndices para catdlogo sistemitico:
1. Portugués : Ensino médio  469.07

Diretora editorial  Lidiane Vivaldini Olo
Gerente editorial  Luiz Tonoll
Editor responsavel  Noc G. Ribeiro
Editores  Fernanda Carvalho, Monica Rodrigues de Lima, Paula Junqueira
Preparacaodetexto  Célia Tavares
Gerente de producao editorial  Ricardo de Gan Braga
Gerentederevisao  Héliade Jesus Gonsaga
Coordenador de revisao  Camila Christi Gazzani

Revisores  Carlos Eduardo Sigrist, Larissa Vazquez, Lilian Miyoko Kumai
Produtor Editorial  Foseli Saud
Supervisor de iconografia  Silvio Kligin
Coordenador de iconografia  Cristina Akisino
Pesquisa Iconografica  Camila Losimfeldt, Rodrigo S. Souza
Licenciamento detextos  EricaBrambila
Coordenador deartes  Aderson Oliveira
DesigneCapa  Sergio Candido comilustragdes de Nelson Provazi
Edigdo dearte  Josiane Batista
Diagramacdo BeneditoRers, Josiane Batista
Assistente  Jacqueline Ortolan
llustragdes  Andressa Hondrio, Nelson Prova, Rico, Sonia Vaz
Tratamento de imagens  Emerson de Lima
Prototipos  Magali Prado
077623.001.001 Impressao e acabamento
0 mererial d2 de ¢ sta obi sendb utilizado apenas para fins didticas,
n&0 representando qualquer tipode a0 de produtos ou s por parte dals) autortes) e da editora

(W saraiva

0800-0117875
SAC | 0023, dassn 180

wwiv editorasaraiva.com.be/contato

Avenida das Nagdes Unidas, 7221 - 1* andar - Setor C - Pinheiros — CEP 05425-902
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CAPITULO 1- 0 PRE-MODERNISMO -
CONCORDANCIA VERBAL - 0 CONTO

LITERATURA: O PRE-MODERNISMO ...................14
Augusto dos Anjos 15
Foco no texto: “O deus verme” e “Idealismo” ........c.c.uin 16
Lima Barreto 7
Triste fim de Policarpo Quaresma 18
Foco no texto: trecho de Triste fim de

Policarpo Quaresma 18
LINGUAE LINGUAGEM:

CONCORDANCIA VERBAL 23
Foco no texto: “Dois e dois: quatro”,

de Ferreira Gullar 23
Reflextes sobrea HNGUA...............coumemimmisrmimmsmmimimsmmmrmees 29
A concordandia ideolégica ou silep 26
As concordancias dos verbos

impessoais e do verboser.......... 27
Texto e enunciagdo 28
PRODUGAO DE TEXTO: 0 CONTO ..o 30
Foco no texto: “Nds choramos pelo

Cao Tinhoso", de Ondjaki 30
Hora de escrever 35

CAPITULO 2 - 0 MODERNISMO -
CONCORDANCIA NOMINAL -
0 CONTO MODERNO E CONTEMPORANEO

LITERATURA: O MODERNISMO ... 38
Foco na imagem: A fonte, de Marcel Duchamp;

O grito, de Edvard Munch; Corrente de

cachorro em movimento, de Giacomo Balla;

As senhoritas de Avignon, de Pablo Picasso;
Persisténcia da memoria, de Salvador Dali.................
O contexto de produgio e recepgao do Modernismo.
Meios de circulacao.
O Modernismo em contexto
Movimentos e manifestos
Foco no texto: fragmento do “Prefacio

interessantissimo”, de Mario de Andrade;

poemas de Oswald de Andrade 42
Entre saberes. 45
Conexdes: O japonés e A mulher de cabelos verdes,

de Anita Malfatti; “Paranoia ou mistificacao?”,

de Monteiro Lobato 48

LINGUA E LINGUAGEM:
CONCORDANCIA NOMINAL ..

Foco no texto: anuncio

RUPTURA E CONSTRU

Reflexoes sobre a lingua 52
Texto e enunciacao 57
PRODUCAO DE TEXTO: "

0 CONTO MODERNO E CONTEMPORANEO.................59
Foco no texto: “Uma vela para Dario”,

de Dalton Trevisan 59
Hora de escrever 62

CAPITULO 3 - A GERACAO DE 22 -
REGENCIA VERBAL - 0 CONTO FANTASTICO

LITERATURA: A GERACAODE 22.........cooen 64
Oswald de Andrade
Mario de Andrad

Macunaima: o heroi sem nenhum carater
Foco no texto: trecho de Macunaima........

M 1Rand.

Foco no texto: "Andorinha”, “Momento

num café” e “Nova poética” 70
Entre textos: “O laco de fita”, de Castro Alves;

“Amor”, de Oswald de Andrade.......

LINGUA € LINGUAGEM:

REGENCIA VERBAL 75
Foco no texto: cartaz de campanha de

doagdode sangue ... 75
Reflexoes sobre a lingua 76
Texto e enunciacao 80

PRODUCAO DE TEXTO: O CONTO FANTASTICO.
Foco no texto: “O retrato oval”, de Edgar Allan Poe ...
Hora de escrever

POR DENTRO DO ENEM E DO VESTIBULAR.................91
PROJETO: ANTOLOGIA DE CONTOS,

MINICONTOS € CONTOS

FANTASTICOS MULTIMODAIS 96

Nelson Provazl
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# CAPITULO 1- A GERAGAO DE 30:
GRACILIANO RAMOS - REGENCIA NOMINAL -

0 DEBATE DELIBERATIVO
LITERATURA: A GERACAO DE 30:
GRACIUANO RAMOS 100
O contexto de producdo e recepcao da
producdo literaria da geraciode 30 ... 101
Meios de circulacao 101
O Modernismo em contexto 102
O romance de 30. 102
Rachel de Queiroz 102
Graciliano Ramos 103
Foco no texto: trecho de Vidas secas,
de Graciliano Ramos 103

Entre textos: fragmento do poema
“O retrato do sertao”, de Patativa do Assaré,

e cancao “Segue o seco’, de Carlinhos Brown....................... 107
Entre sab 10
Mundo plural m
LINGUA € LINGUAGEM:

REGENCIA NOMINAL s
Foco no texto: folder da Delegacia da Mulher ................... 75
Reflexoes sobre a lingua n7
Texto e enunciacao 120
PRODUCAO DE TEXTO:

0 DEBATE DELIBERATIVO 122

Foco no texto: transcricao de trecho de uma reuniao
deliberativa na Camara dos Deputados ....
Hora de escrever

w CAPITULO 2 - A GERACAO DE 30: JOSE LINS DO REGO,
JORGE AMADO E ERICO VERISSIMO - CRASE -

RELATORIO € CURRICULO

UITERATURA: JOSE LINS DO REGO,

JORGE AMADO E ERICO VERISSIMO..........................130
José Lins do Rego 131
Fogo morto 131
Foco no texto: fragmento de Fogo morto.........ccwenree 131
Jorge Amado 134
Capitaes da Areia 134
Foco no texto: trecho de Capitdesda Areia................u....... 134
Erico Verissimo 138
O tempo e o vento 139

Foco no texto: trecho de “Um certo

capitao Rodrigo” 139
LINGUA € LINGUAGEM: CRASE..............ooovn 143
Foco no texto: cartaz do Conselho Federal

de Psicologia 143
Reflexdes sobre a lingua 144
Texto e enunciacdo 147
PRODUCAO DE TEXTO:

RELATORIO E CURRICULO 149
O relatori 149

Foco no texto: “Relatorio do 4¢ Encontro
da Comunidade de Desenvolvimento”....
Hora de escrever
O curriculo
Hora de escrever

 CAPITULO 3 - A GERACAO DE 30 - COLOCACAO
PRONOMINAL - CARTAS ARGUMENTATIVAS

LITERATURA: A GERACAO DE 30:

CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE................ccueeee 155
A poesia de 30 156
Carlos Drummond de Andrade 156
Foco no texto: “Coracao numeroso” e

“A noite dissolve os homens” 157
LINGUA E LINGUAGEM:

COLOCACAO PRONOMINAL 161
Foco no texto: "Abracando arvore”,

de Antonio Prata 161
Reflexdes sobre a lingua 163
Texto e enunciagdo 167

PRODUGAO DE TEXTO: AS CARTAS
ARGUMENTATIVAS DE SOLICITACAO

€ DE RECLAMACAO

A carta de solicitacao

Foco no texto: carta de solicitagao..

A carta de reclamacao

Foco no texto: carta de reclamacao..........comccsiemcinnenneee. 169
Hora de escrever m
POR DENTRO DO ENEM EDO VESTIBULAR .............174
PROJETO: CIDADANIA EM DEBATE .......cooomreieceenremsicssce s .78
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