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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal analisar as concepgdes sobre Protagonismo
Juvenil no modelo de educacdo integral, Escola da Escolha, idealizada pelo Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacdo — ICE. Para isso, amparano-mos nos seguintes objetivos
especificos: realizar uma revisdo sistemdtica da literatura sobre juventude e protagonismo e
identificar as concepg¢des relacionadas ao Protagonismo Juvenil no modelo Escola da escolha.
De cunho bibliografico, nossa pesquisa intenta refletir sobre os discursos e estratégias sugeridas
no material. Essa pesquisa surge a partir da curiosidade sobre a efetivacdodo Protagonismo
Juvenil nas escolas integrais, cujo discurso institucional aponta para formagaode jovens criativos,
autdbnomos, criticos e atuantes na sua constru¢do estudantil. Para a realizacdo desta pesquisa,
nos amparamos nas reflexdes de Groppo (2000); Semprini (1999); Souza (2009); Brandao
(1993), Carrano (2009). No segundo momento, exporemos o Caderno de Formacgdo: Escola da
Escolha (2003), com focos nos cadernos 05,07,08 e 09, para localizarmos o conjunto de préticas
pedagégicas que defendem a constituicdo do Protagonismo Juvenil na escola, a partir das
diversas formas de educar. Com isso, pudemos perceber que a pratica Protagonista € vista por
uma percep¢dao plural e € subsidiada através de componentes curriculares, da Parte
Diversificada, e através dos Eixos Formativos, aos quais se estruturam pelos projetos juvenis e

0s espagos que carregam uma mensagem educativa.

Palavras-Chave: Protagonismo Juvenil. Educacio Integral. Cadernos “Escola da Escolha”



ABSTRACT

The main objective of this work is to analyze the conceptions about Youth Protagonism in the
integral education model, Escola da Escolha, idealized by the Institute of Co-responsibility for
Education - ICE. For this, we are supported by the following specific objectives: to carry out a
systematic review of the literature on youth and protagonism and to identify the concepts related
to Youth Protagonism in the School of Choice model. Bibliographically, our research intends to
reflect on the discourses and strategies suggested in the material. This research arises from curiosity
about the effectiveness of Youth Protagonism in integral schools, whose institutional discourse
points to the formation of creative, autonomous, critical and active young people in their student
construction. To carry out this research, we relied on the reflections of Groppo (2000); Semprini
(1999); Souza (2009); Brandao (1993), Carrano (2009). In the second moment, we will expose the
Training Notebook: Escola da Escolha (2003), focusing on notebooks 05, 07, 08 and 09, in order
to locate the set of pedagogical practices that defend the constitution of Youth Protagonism at
school, based on the various ways of educating. With this, we could see that the Protagonist
practice is seen by a plural perception and is subsidized through curricular components, the
Diversified Part, and through the Training Axes, which are structured by youth projects and spaces

that carry an educational message.

Keywords: Keywords: Youth Protagonism. Education Integral. “School of Choice” notebooks.
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INTRODUCAO

De modo crescente, temos observado discursos que apontam o protagonismo juvenil a
partir de um cardter de pilar que norteia a teoria em que a escola se baseia. Na Escolas Cidadas
Técnicas Integrais, o protagonismo juvenil encontra-se subsidiado a partir de um aporte textual
chamado “Escola da Escolha”. Subdivido em 12 cadernos, o projeto Escola da Escolha (2003),
que propde refletir e propor um ensino mais interativo por meio da acdo dos jovens. Essa
premissa ampara-se na compreensdao de que todo estudante deve ser ativo no seu percurso
estudantil e que o seu local de atuacdo ndo deve estar restrito as suas cadeiras da sala de aula.
E necessdria uma agdio advinda dos alunos para que o protagonismo se efetive no dia a dia
escolar, e isso deve ser mediado pelo espago escolar, por educadores, e outro grupo formativo:
a familia.

Esse caderno objetiva ampliar os mecanismos de como a escola pode mediar o ensino
aos alunos. Para isto, questdes de subjetividade sdo trabalhadas com énfase sob diferentes
temdticas que vao da estrutura da escola as disciplinas eletivas, respaldadas através do
componente curricular intitulado “Projeto de Vida”. Essa disciplina possibilita um carater
autdbnomo, solidario e centrado do aluno. Para isso, € necessdrio o abandono ao caréter passivo
por parte dos grupos estudantis. Deste modo, ¢ refletido, nos cadernos “Escolha da Escolha”,
que o protagonista da escola é o aluno. E ele quem ir4 trilhar o seu caminho estudantil, atentando
e construindo possibilidades diante de suas escolhas. Protagonismo passa uma ideia de jovem
como sujeito central nos projetos pedagdgicos, desse modo, em todos os contextos em que uma
pessoa estd na culminancia de pesquisas e atengdes, € dado a si a responsabilidade de escolher,
construir e assumir as suas decisdes estudantis e pessoais, mediados pelas orientacdes didaticas
e pedagogicas dos professores e todo grupo escolar.

E valido salientar que essa construcio do aluno Protagonista é efetivada a partir de um
trabalho, em conjunto, entre professor, aluno e escola. E entendido, no aporte teérico “Escola
da Escolha”, que a promulgagdo deste protagonismo ndo se da de forma isolada pelos discentes,
e que para isso € necessdrio um trabalho grupal entre todos os integrantes do espaco educativo
— fora desse espaco também, tais como, a familia.

No entanto, segundo Souza (2009), hd deslizes no discurso sobre o protagonismo
juvenil, em que, ora é percebido como um método ou eixo pedagdgico em que desloca o

educando do eixo passivo para ativo; ora € visto como uma capacidade intrinseca de ser



Protagonista. Ou seja, ao analisar alguns 6rgdos governamentais € ndo governamentais, que
promulgam ao jovem a capacidade de ser protagonistas, por direito € nos seus contextos sociais,
a autora observa alguns desencontros de sentido sobre quem, de fato, assume o papel de
Protagonista. Em sua pesquisa, Souza (2009) faz uma andlise temporal de determinados
documentos, por exemplo, a UNESCO, desde o momento em que o termo em questdo foi
proferido pela primeira vez, para analisar uma possivel problemdtica acerca de que este pilar
educacional ainda nao esta sendo direcionado, de forma correta, a classe alunada.

Groppo (2000) reflete que o termo “jovem” ¢ denominado a uma determinada classe
que carrega, por meio dessa intitulacdo, a ideia de irresponsdveis e duvidosos socialmente. E
por isto, torna-se importante observar que essa palavra carrega ideologias de distincdo e
subordinacdao mental, econdmico e de género sob os sujeitos “Jovens”.

Baseado nisto, esse trabalho centra-se na seguinte reflexdo: que subsidios o caderno 05,
07, 08 e 09, do material “Escola da Escolha”, oferecem para que o protagonismo juvenil seja
trabalhado nas escolas? De cunho bibliografico, nossa pesquisa intenta refletir sobre os
discursos e estratégias sugeridas no material.

Esta pesquisa surge a partir da curiosidade sobre a efetivacdo do Protagonismo Juvenil,
nas escolas integrais, ao qual em sua constituicdo baseia-se em uma abordagem pedagdgica que
acredita na formacgdo de jovens criativos, autdnomos, criticos e atuantes na sua construcao
estudantil. Além disso, a instituicdo centra-se no eixo educativo por meio de um campo
diversificado, que busca englobar a heterogeneidade dos alunos e suas distintas percepc¢des de
mundo. Ademais, essa pesquisa surge a partir da minha experiéncia como bolsista da Residéncia
Pedagogica (2018/2020). Isso me possibilitou uma curiosidade em saber, com mais énfase,
sobre como o ensino diversificado € sistematizado nesse documento.

Nesse sentido, para responder nossa questao de pesquisa destacamos o seguinte objetivo
geral: Analisar o discurso tedrico-prético, presente no material de orientacdo “Escola da
Escolha” para implementacdo do protagonismo juvenil nas escolas. Afim de alcangar este
objetivo tragamos os seguintes objetivos especificos: 1. Compreender os discursos cientificos
em torno do protagonismo juvenil como estratégia para as escolas; 2. Identificar nos cadernos
05, 07, 08, 09 do material “Escola da Escolha” aspectos tedricos e praticos sobre o
protagonismo juvenil.

A metodologia utilizada compreendeu uma pesquisa bésica, de abordagem qualitativa e
de cardter bibliografico. A partir de uma revisao bibliografica/ estudo dos cadernos “Escola da
Escolha” podemos também dizer que a pesquisa é de cunho Documental, pois o tratamento dos
dados baseou-se na andlise do contetido desses Cadernos a fim de responder ao propdsito da

pesquisa.
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Para realizar essa investigacdo iniciamos com uma reflexdo sobre o que se entende por
“jovem e juventude”, com subsidio de Groppo (2000). Em seguida, observaremos as reflexdes
de Semprini (1999) sobre Juventude e Multiculturalismo. Apds, analisaremos os discursos que
circundam o termo protagonismo juvenil e sobre como este protagonismo estd sendo estimulado
nas praticas reais de educacgdo, a partir das reflexdes, Souza (2009). No segundo momento,
exporemos o Caderno de Formagdo: Escola da Escolha (2003), com focos nos cadernos citados
acima, e concluiremos a pesquisa a partir da andlise e consideracdes finais sobre a temdtica

referida.
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1. ASPECTOS METODOLOGICOS

Tendo em vista que nosso trabalho é essencialmente documental, decidimos antecipar a
discussdo dos aspectos metodolégicos para que os leitores, possam ler o trabalho de forma
integral.

Para nos atermos a autores que trabalham o protagonismo juvenil, mediante aspectos
sociais que podem ser desenvolvidos no ambiente escolar, dando enfoque sobre quem sdo esses
individuos jovens e como eles sdo vistos no espaco da escola, este trabalho é de natureza
qualitativa.

De acordo, com Minayo (2001) a pesquisa qualitativa se preocupa com o conhecimento
sobre uma determinada realidade em profundidade. Nela, o pesquisador é o principal
instrumento para constru¢do dos dados. A autora ainda acrescenta que a pesquisa qualitativa
compreende diferentes niveis de aprofundamentos e modalidades.

Em nosso caso, a pesquisa se trata de um trabalho exploratério. De acordo com
Fiorentini e Lorenzato (2000), a pesquisa exploratéria quer aproximar o pesquisador de uma
realidade, fornecendo um primeiro olhar sobre o tema investigado. Como nosso interesse € o
Protagonismo Juvenil, acreditamos que antes de conhecer a realidade das escolas, precisamos
conhecer o discurso institucional que lhes cerca.

Entendemos discurso institucional, como toda manifestagdo documentada no ambito de
uma institucional, seja por meio de leis, portarias, atas, livros de referéncia e etc. Para Santaella
(2002) o discurso institucional corresponde aquilo que € préprio de uma instituicdo e, portanto,
¢ a partir dele que podemos interpreta a instituicdes e suas finalidades.

Por outro lado, nossa pesquisa também € de cunho bibliografico ou documental.
Possibilitando a andlise de documentos, revistas e outros textos, que demandem uma
confiabilidade na pesquisa, a pesquisa bibliografica e qualitativa permite ao pesquisador uma
atividade de andlise da temética proposta com base em autores especialista de cada drea.

Dividimos a pesquisa em trés etapas:

1* Etapa: correspondeu ao levantamento e revisao das bibliogrificas que fundamentaram
nossa pesquisa;

2" Etapa: Selecionamos os cadernos do material “Escola da Escolha para andlise, o
principal critério foi que o caderno contivesse orientacdes para o professor no sentido de
implementar o Protagonismo Juvenil. Os cadernos que atenderam ao critério foram os cadernos

05, 07, 08 e 09, do material “Escola da Escolha.
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3* Etapa: apds a revisdo bibliogrifica e da escolha do material definimos as categorias
de anélise e passamos analisar os cadernos, na tentativa de identificar os seguintes aspectos:
a) Concepc¢do de protagonismo juvenil;

b) Subsidios e orientagdes para o professor.

A partir das préximas secodes, apresentamos o resultado desse percurso.

2. JUVENTUDES, CULTURAS, PROTAGONISMO E EDUCACAO

2.1. Jovens: fundamentos historicos e conceituais

Enunciar o conceito de juventude nos incita reafirmar a ideia de que ndo podemos tratar
essa temdtica de modo singular, uma vez que processo juvenil encontra-se na pluralidade de
sentidos, a partir de varios paradigmas conceituais. Deste modo, torna-se importante apresentar
o que pode ser compreendido por “juventude” alicer¢ado na visdo da sociologia, psicologia
(voltado a classe social refletida), literatura, histéria e Antropologia.

A partir de uma estruturacdo socioldgica, sobre os diversos aspectos promulgados a
nocdo de juventude, Groppo (2000) demonstra sua compreensdo sobre essa temdtica atrelando-
a ao contexto permeado e vivenciado pelos jovens. Nesse itinerdrio, com o objetivo de estruturar
a sua visdo sobre a definicdo de juventude, o autor, primeiramente, analisa duas teorias
incipientes sobre as comunidades juvenis: o modelo estrutural-funcionalista e o de moratdria
social. Respectivamente, para esse primeiro modelo, a principal caracteristica da juventude
centrava-se no seu eixo transitorio da fase da infancia a fase adulta, ndo esperava-se muito dessa
classe, uma vez que a sua defini¢cdo ndo demandava de muitas consideragdes, ou seja, as faixa
etdrias eram determinadas bio-psicologicamente, vistas como ‘“normais”, sem muitas
representacoes significativas na sociedade, o que resultava, portanto, um reconhecimento das
suas especificidades por partes dos grupos sociais.

Centrando nos Estados Unidos o seu principal local de investigacdo, entre os anos de
1930 e 1950, Talcott Parsons defendia a ideia de que a juventude ndo detinha de muitos tragos

relevantes para propiciar mudangas nas camadas sociais, tal como podemos observar a seguir:

A principal caracteristica atribuida a juventude é a de ser uma transic¢do entrea infancia
(e o mundo privado e as 19 concepcdes pré-logicas) e a vida adulta(e o mundo publico
e as concepgdes racionalmente legitimadas): a juventude
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interessa menos pelo que ela é, e mais pelo que serd ou deveria ser, quando seus
membros se tornarem adultos. (GROPPO, 2018, p. 19)

Concernindo a juventude o status de fase transitoria como caracteristica significativa,
Talcott Parsons evidencia outro ponto desse grupo: o de desenvolver comportamentos rebeldes
através do contato com grupos, ou sujeitos, que oferecem risco a sociedade, acarretando-lhes o
status quo referente a “delinquéncia juvenil” (GROPPO, 2018, p. 19). Essa concepcao ¢
constituida nas reflexdes sobre os comportamentos juvenis na “rede institucional guiada pelo
Estado, homogeneizadora e com fungoes de socializagdo e sele¢do: as escolas” (p. 20), através
da consciéncia de que os jovens desenvolvem gostos, crencas e concepgdes, instigados por uma
“sociedade adolescente”. Esse cultivo de opinides € realizado em contextos mais individuais de
socializacdo, para além dos olhares e ensinamentos escolar.

Refletindo, em sintese, sobre a juventude na institui¢do escolar, o autor estrutural-
formalista reflete que a escola obtém a responsabilidade de segregar os grupos idades e treind-
los, nos distintos ambitos, para que esses desenvolvam caracteristicas qualitativas a fase adulta.
Em outras palavras, nos ensinamentos escolares, os jovens eram direcionados para a pratica de
atividades extracurriculares (atletismo, clubes) como forma de serem postos a observacao de
seus desempenhos. Os que tivessem se desenvolvem melhor em jogos cognitivos eram
direcionados para um contexto de vida que lhe favorecessem o exercicio de funcdes técnicas.
Aqueles que se destacassem em outra drea comportamental, como jogadores, por exemplo, eram
direcionados para o contexto profissional referido, e assim por diante.

Essa pratica de conducdo interligava-se veementemente entre o ensino fundamental,
médio e superior com intuito de atrelar os gostos juvenis, alimentados em ambientes individuais
e além da escola, com os direcionamentos realizados pelos profissionais dessa institui¢ao
educativa. Isso se dava para que as “sociedades adolescentes” ndo regredissem as agdes de
anormalidade e nio oferecessem riscos a sociedade ao alimentarem esses gostos com tracos
rebeldes, delinquentes promulgados pelo desejo cultivado a partir de seus desejos peculiares.
Segundo Groppo (2018), para Parsons (1968), os desvios delinquentes, que poderiam ser

desenvolvidos pelos jovens, estavam diretamente ligados as questdes morais, denotado abaixo:

Apesar de certos aspectos “regressivos” da cultura juvenil, que evocavam riscos e
perigos da condicdo juvenil (excessivo valor dado ao atletismo, certa condi¢io
“homossexual” de fortes amizades e relativa “irresponsabilidade” para com o sexo
oposto), se destacavam suas funcdes: experimentacio de responsabilidades de ordem
superior, praticas de relacionamento gentil, aprendizado das consequéncias dos
préprios atos e especializa¢do dos jovens
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com maior desempenho moral (complementando a funco selecionadora da escola).
(PARSONS, 1968 apud GROPPO, 2018, p. 20)

A “delinquéncia juvenil” representava pequenos grupos sociais, que nao denotaria
grandes ricos a sociedade devido a sua quantidade infima de jovens que se permitiram fracassar
perante suas escolhas. Deste modo, segundo Groppo (2009; 2018), para essa vertente
funcionalista, “a concepcdo de sistema social autorregulado, integrador e potencialmente
harmonioso do estrutural-funcionalismo” concernia a sociedade um carédter socidvel com
potencialidades de encaminhar o jovem para funcdes sociais, acarretando-lhes individuos com
potencialidades. O contrdrio dessa percep¢ao enquadrava-se nos sentidos atrelados a
comportamentos que evidenciam atitudes fraudulentas e rebeldes, que necessitaria de uma
atencdo redobrada da classe adulta.

A segunda concepgao criticada por Groppo (2000; 2009; 2018) estd baseada na visdo de
Mannheim (1982), na qual a juventude deveria ser vivida por todos os sujeitos que buscam
experiéncias a partir da perspectiva de “moratéria social” a fim de tornar-lhes a figura
protagonista da sua propria vida. Segundo Groppo (2009), no final da Segunda Guerra Mundial,
o soci6logo Karl Mannheim (1961, 1972) produziu vérias reflexdes sobre a fun¢do dos grupos
juvenil em um contexto democrético. Assim, segundo o socidlogo, a juventude é considerada
como forca social a se mobilizar em prol da defesa da democracia (é claro, ele pensa,
sobretudo, nos jovens das classes médias) (p. 40).

Nomeada como teoria reformista, essa vertente reconhecia as potencialidades da
juventude na sociedade, no entanto, apresentava contradicdes que advinha da vertente anterior.
Ao tempo em que era admitido a influéncia do papel transformador que o jovem pode demandar
em uma sociedade, Mannheim compreendia que essa classe desenvolveria suas capacidades
sociais a partir de experimentos sociais, ja que ndo obtinham poder transformador para mudar

o curso de problemas das sociedades. Com base nesse pressuposto, o autor compreendia que:

A moratdria significaria o direito a um lapso de tempo em que 0s sujeitos, emprocesso
de constituicao de suas identidades, poderiam ensaiar e experimentardiversos papéis,
sem maiores consequéncias para suas vidas futuras em caso de erro ou engano, em
que haveria o devido relaxamento das normas sociais em relacdo ao comportamento
juvenil. Ela se efetivaria em instituicdes especializadas, reconhecidas ja pelo
estrutural-funcionalismo, como a escola e a universidade, bem como na relativa
tolerancia para com os grupos juvenisinformais. (GROPPO, 2018, p. 25)

Assim, compreendendo esse relaxamento, por parte das institui¢cdes escolares, oriundas

da perspectiva estrutural, denota-se um ponto contraditério da vertente defendida por
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Mannheim, uma vez que se um momento defendem a ideia de juventude como grupo que
demonstrem capacidades de se inserirem em pautas importantes para a evolucio da sociedade,
em outro momento resvalam-se em conceitos que afastem o jovem da atuagdo como sujeito
praticante da sociedade, interferindo, assim, em decisdes na esfera politica através de atuacdes
em situacdes publica. H4 nessa vertente uma intencdo de reconhecer que o jovem detém do
poder de ser protagonista do seu tempo, agindo como um sujeito critico e reflexivo, em conjunto
com proposicdes que neutralizam o protagonismo do jovem em seus contextos reais.

Segundo Groppo (2018), “Manheim (1982) define a geragdo como uma situagdo social
ou posicao social”, possibilitando-lhes a vivéncia de situacdes oriundas dessa fase para, assim,
acarretar no desenvolvimento, ou ndo, das sociedades concretas/efetivas. Isso se da pelo fato de
que é na juventude que os sentimentos, sensagdes sdo ampliadas para a construcdo das
personalidades desses sujeitos. A reflexdao e forma de vivéncia desses sentimentos levam os
jovens a adquirirem a consciéncia das suas posi¢des e fungdes sociais, ou seja, € nessa fase que
se inicia a compreensao sobre padrdes sociais e como isso reflete no contexto de cada jovem.
Embasados nessa ideia, Mannheim defendia que a fase da juventude poderia ser vista como
experimentacdo para as fases futuras, ja que as experiéncias adquiridas nio seriam esquecidas

em contextos posteriores. Assim:

E tal a diferenciacio de experiéncias e expectativas entre geragdes, que se torna a
juventude agente potencialmente renovador da sociedade, um canal deintrodugdo de
mudancgas. Sao os jovens 0s mais receptivos a novos valores, habitos e atitudes, que
por vezes sdo assumidos de modo bastante radical e profundo. Na juventude, para
Mannheim, h4d menos a perder, a se colocar sobrisco. (GROPPO, 2018, p. 22)

A ideia de juventude como agente com potencialidades renovadoras é corroborada para
uma mudanca social contida através da juventude. Nas sociedades tradicionais, com o prestigio
moral elevado e normalidade socidvel estdvel, acreditava-se que a juventude constituiria uma
“sociedade de planejamento democrdtico a partir de uma sociedade liberal (...) neutralizada
como forga potencial de renovagdo social’. Em outras palavras, Mannheim defendia a ideia de
que a juventude carrega em si potencialidades de transformar o seu meio, através de agdes
mediadas pela rebeldia que existia em si. A fun¢do da sociedade era instigar esse lado rebelde
e direcioné-los para situagdes condizentes com 0 que 0s grupos sociais acreditam ser corretos,

como pOdCl’l’lOS VEr:

“Contudo, Groppo (2009) argumenta que: Apesar daquela dimensao cidada presente
no modelo da moratdria social, as andlises progressistas dos anos 1960 sobre as
rebeldias juvenis, informadas por este modelo, a rigor ndo romperam totalmente com
o funcionalismo. Por baixo do modelo da moratéria
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juvenil, ainda jazia o sistema funcionalista de integracdo social” (GROPPO, 2009, p.
47).

Desse modo, a critica do sociélogo contemporaneo, em relacio a essas duas vertentes,
centrava-se no fato de que por mais que, em teoria, a teoria de Mannheim legitimasse as
potencialidades sociais do jovem, era a sociedade que definiria o que lhes eram vidveis fazer
ou nao.

Com ideias discordantes, Groppo (2000), defende que o entendimento sobre juventude
deve ser pensado a partir da sua importincia na sociedade, ou seja, como esse individuo
persuade e pode ser persuadido nos contextos reais de socializa¢do, advindos da compreensao
do pensamento e realidade em simultdneo. Para compreendermos as concep¢des desse autor,
sobre o modo como a juventude deve ser compreendida na sociedade, torna-se importante,
inicialmente, fazermos um breve percurso tedrico sobre o enunciado “jovem”, como forma de
aprofundar algumas discussdes sociais que circundam esse termo. O enfoque estd para
entendermos quais os individuos sdo nomeados jovens e quais as visdes atribuidas a essa classe.

Groppo (2000), nos subsidia nessa discussao ao dizer que:

“A juventude é uma concepgio, representacio ou criacio simbélica, fabricadapelos
grupos sociais ou pelos préprios individuos tidos como jovens, para significar uma
série de comportamentos e atitudes a ela atribuidos. Ao mesmotempo, é uma situacio
vivida por certos individuos. ” (p. 08)

Para o autor, o reconhecimento do pluralismo juvenil deve ser levado em consideragdo,
uma vez que a juventude é vivida de diversas nos mais distintos contextos. Compreendendo a
juventude como uma categoria social, Groppo (2000) considera que o os elementos que
constitui um espaco sao preponderantes para a constru¢do dos grupos juvenis. A interagdo com
outros individuos, suas agdes e decisdes sdo reflexos da socializagdo em espagos e situagdes
distintas. Compreendendo o espago como agente importante nos processos intrinsecos para
construcdo da juventude, o socidlogo reflete que as relacOes interpessoais se ddo a partir da
materializacdo em um local s6lido, em um espago concreto através de individuos responsaveis
por essa constru¢do espacial.

Essa reflexao acarreta uma importancia para que possamos compreender que os agentes
condicionantes para a criacdo das relacdes sociais ndo se restringem somente a subjetividade
dos individuos, mas também aos elementos que localizam a espacializacdo de cada sujeito. E €
assim que se compreende que cada juventude € criada e vivida de modo distinto cuja referéncia

se d4 mediado pelo seu grupo social. Assim:
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Através das vivéncias, trajetérias, agdes, mobilidade que os jovens forjam sua
juventude bem como produzem o espago em interagdo com o arranjo socioespacial da
cidade. O viver a cidade € experimentar acontecimentos em espagos tempos
demarcados, € criar a possibilidade de se apropriar dos signose c6digos que organizam
a vida social, € compreender o direito ao uso e apropriacdo da cidade como condi¢ao
para reproducido da vida. (REZENDE, p. 01)

Em detrimento disso, torna-se foco do autor desmistificar a ideia de categorizar a
juventude por meio de questdes fechadas e de entendimento homogéneo. Ao contrédrio do que
foi posto pela vertente funcionalista, Groppo (2016) discute essa temdtica na tentativa de
ancorar a condicdo juvenil e a categoria juventude como elementos de discussdo no centro
estrutural dos grupos contemporaneas, tal como suas habilidades de integrar debates
demonstram, acarretando-lhes, assim, quebras e mudancas sociais.

No entanto, suas ponderagdes ainda enfrentam certos estranhamentos, na sociedade,
uma vez que a sua perspectiva de juventude sofre com teorias de definicao fragil e inconsistente,
como exemplo, a visdao de juventude a partir de Mannheim, que compreendia a potencialidade
dessa classe a partir de um “pensamento que unia a interpretacdo das “leis naturais” com a
defini¢do abstrata e genérica dos padrdes ideais de civilizacdo e humanidade, [...]” (Mannheim,
1986 apud Groppo, 2016, p. 12). Assim, para o autor, a problemdtica dessa discussdo — de

atribuir uma defini¢ao a juventude — gira em torno de uma:

“(...) consideracdo como elemento estruturante das sociedades modernas, com
importancia andloga a elementos como classes sociais, mas sob uma concepc¢io que
se quer dialética, ou seja, considerando a contraditéria convivéncia, na condicio
juvenil, entre o objetivo de normatizar os comportamentos e os anseios de autonomia
que acabam dafi surgindo. ” (GROPPO, 2016, p. 9)

Ao considerar a juventude como uma categoria social, o sociélogo reflete que a ideia de
enquadrar a juventude em um quadro de faixa etdria ndo se torna interessante, ja que o seu

intuito € confirmar essa classe como uma:

“(...) categoria social usada para classificar individuos, normatizar comportamentos,
definir direitos e deveres. E uma categoria que opera tanto no dmbito do imaginério
social, quanto € um dos elementos “estruturante” dasredes de sociabilidade. De modo
andlogo a estruturagdo da sociedade em classes, a modernizacdo também criou
“grupos etdrios homogéneos”, categorias etdrias que orientam o comportamento
social, entre elas, a juventude.” (GROPPO, 2016, p. 10)
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Em conformidade com o exposto, a atribui¢do desse vocdbulo a um determinado grupo
ndo se da apenas como forma de intitular. H4 toda uma denominacdo que, através do 1éxico,
intitula os individuos referidos e designam os motivos pelos quais eles sdo chamados de jovens.
Questodes relacionados ao modo como se comportam em sociedade, a forma como pensam e
externalizam seus pensamentos sdo levados em consideracdo. Entende-se que nessa fase o
esteredtipo sobre a construgdo de personalidade estd em construgdo. Entdo, atitudes “rebeldes”
ou questiondveis sao mais justificiveis quando se é jovem.

Essa ideia de promiscuidade, delinquéncia juvenil, rebeldia social nao foi solucionada, e
compreender como as dreas de humanas entendem por “juventude” nos auxiliam para
compreender que essa discussao estd longe de ser finalizada. Depreende-se que por estarem em
um momento de transicdo a fase adulta, e com isso estdo se encaminhando para as
responsabilidades que este ciclo traz, esses sujeitos dispdem de atitudes impulsivas,
pensamentos negativistas sobre o futuro e as possibilidades de emprego que os circulam,
intitulado “crise da juventude”. Todavia, ndo menos importante, ¢ compreendido também que
nessa fase as reflexdes sobre a improbabilidade econdmica, pessoal e psicolégica do amanha
sdo, no geral, extensas. Desse modo, relacionado a discussao de fase de transicio que Groppo
(2000, p. 14) reflete: que “a sociologia costuma trabalhar com a concepcao de juventude quando
trata do periodo intersticio entre as fun¢des sociais da infancia e as funcdes sociais do homem
adulto.”

Anterior a este ciclo podemos denotar a fase da infincia e adolescéncia. Aqui, as
preocupacdes sobre encontrar um emprego para obter condicdes minimas sdo de subsisténcia,
nao ocupam um espago nos pensamentos quanto aos dos ditos jovens. No entanto, €
imprescindivel refletir que ndo é em todos os casos, entre os individuos, que essa
despreocupagdo de responsabilidade com as demandas sociais ocorre. Para Groppo (2000) “A
Jjuventude — e, antes, a infancia — foi vivida primeiro pelas classes burguesas e aristocratas,
para depois tornar-se um direito das classes trabalhadoras.” Em consonancia a essa afirmativa,
podemos considerar que a atribui¢do do termo jovem a respectivos individuos ancoram-se, antes
de mais nada, por questdes de diferentes classes sociais € econdmicas. Comoum exemplo, a drea

da biologia compreende que:

“a Biologia — que informa a medicina — e a Psicologia. Ambas tendem a considerar a
juventude, denominada por elas respectivamente como puberdade e adolescéncia,
como uma transformacdo fisicomental universal e compulséria a todo individuo
(Rezende, 1989 apud Groppo, 2016, p.11)
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Com base em Groppo (2016), na psicologia e pedagogia, a compreensdo sobre juventude
refere-se a “comportamentos ¢ a uma fase psicologica da vida, que ¢ considerada como
“universal”, atrelando-a no entendimento de fase construtora de personalidade, com foco nos
comportamentos obtidos até a fase adulta. A medicina refere-se a puberdade, atentando ao
“crescimento fisico do individuo”, o que nio se torna uma questao importante de ser discutida.
A Lei n® 8.069/90, presente no primeiro artigo do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
compreende que as criangas sao compostas por individuos até os 12 anos, adolescentes sdo as
pessoas que se enquadram entre os 12 e 18 anos, e nos casos intitulados ‘“expressos e
excepcionais” sio compostas por entre 18 e 21 anos de idade. !

A sociologia, no geral, compreende essa fase como o intervalo transitério da fase adolescente
a adulta. Todavia, a problemética é fundamentada justamente na ideia de associar o conceito de
juventude, com base nos seus comportamentos, as mudangas bioldgicas do individuo. Diante
do exposto, anteriormente, esse autor expande essa discussao parar afirmar, justamente, que a
juventude ndo pode ser definida por condi¢des naturais/ fisioldgicas do ser humano, mas sim
por suas condi¢des sociais. Por esse motivo que a juventude é compreendida como uma
categoria social, uma vez que seu entendimento deriva do processo de “interpretagdo
sociocultural” e ndo de caracteristicas fisicas ou naturais.

Tendo em vista que antigamente o enunciado infancia e juventude era destinado somente
aqueles filhos de senhores aristocraticos, pelo fato de ser posto que somente esse gruponobre
detinha a condi¢@o de ndo se preocupar com uma realidade financeira limitada, € inegdvelndo
cogitar a ideia de que os que ndo se englobavam nessa realidade burguesa eram vistos somente
como mais um individuo que nasceu para o trabalho arduo, e que sua unica func@o eraestar
disponivel as condi¢des de mais valia entre patrdo e empregado.

Para ndo restar ddvida, essa juventude entendida como “rebelde-sem-causa” ou
delinquente, tipica do século XXI refere-se aos jovens das “novas classes médias”. E ndo
obstante, referem-se aqueles excluidos dos grupos aristocraticos.

O socidlogo revela que a chegada do século atual trouxe uma tentativa de aproximacao

entre as classes juvenis distintas:

“A juventude ideal e primordialmente construida - urbana, ocidental, branca e
masculina — outras juventudes vieram (ou tentaram) juntar-se — rurais, nao ocidentais,
negras, amarelas e mesticas, femininas e etc. Sdo outras juventudesque construiram
para si representacdes e relacdes sociais concretas distintas,

' Disponivel em: https://www.gov.br/pt-br/noticias/assistencia-social/2022/08/estatuto-da-juventude-completa-nove-anos-em-
2022
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em diversos graus, do padrdo considerado ideal ou tipico da juventude daépoca.”
(GROPPO, 2000, p. 16)

Com o intuito de reafirmar a nocdo de direitos iguais para todos, os grupos denominados
de ndo ocidentais, negros, rurais, amarelos, femininas buscam essa inser¢ao na categoria jovem,
atribuindo-se, em suma, inclusos aos idedrios de individuos que estdo em fase de transi¢do a
fase adulta. No entanto, segundo o autor, € resvalado sob eles a ideia central de sujeitos rebeldes,
inconsequentes, que ndo buscam por melhores condi¢cdes de vida.

Em outras palavras, no processo de juncdo sobre a intitulacdo dos ditos jovens,
aspectos raciais, de géneros e econdmicos sao postos a discussdo como forma de distin¢ao. Ao
se depararem com uma adjecdo entre individuos distintos, a partir dos critérios citados acima,
os grupos ocidentais, brancos, urbanos e masculinos comportam-se sob argumentos de exclusao
a ideia de que todos os individuos podem ser jovens.

Quanto a questdo de género, Groppo (2000) reflete que 0 modo como se € vivido o
periodo da juventude difere-se de acordo com o género, mesmo que estes individuos se incluam
em um mesmo grupo social. Baseado nisso, Semprini (1999, p. 51) assegura que os embates em
géneros estabelecem questdes multiculturais centrados na “questdo da identidade femininae das
relacdes homem\mulher”. Adiante, como podemos observar “o movimento feminista acusa a
cultura dominante nao somente de ter criado uma sociedade dominada por valores masculinos,
mas de ter mascarado seu cardter sexuado, para assim fabricar valores gerais e “neutros”.
(SEMPRINI, 1999, p. 51)

Quanto aos outros aspectos, amparados nas reflexdes de Mannheim (1961), Groppo,
2000, p. 24) considera que “a juventude € paradoxal — uma ameaca que € impossivel neutralizar
e que deve ser conquistada.” Esse questionamento de individuos — jovens - paradoxos,
indecisos, duvidosos socialmente, ainda é constante e ponto de muitas discussdes nesse campo
de estudo. Para finalizar essa parte de entendimento acerca do termo jovem, € importante
sintetizar essas observacoes realizadas, uma vez que a aplicabilidade do modelo da juventude
€ dificultosa, ja que, entende-se que esse momento, da vida dos individuos, é meneado por
transicoes de amadurecimento social a partir de uma vinculagdo aos aspectos da realidade
social, econdmica e psicoldgica.

No tocante aos pensamentos juvenis, Novaes (2006, p. 107) considera que grande parte
dos jovens ndo se apoiam totalmente na ideia de estudo como melhoria de condi¢do econdmico,
Jj4 que o espaco escolar ndo assevera oportunidades de trabalho para todos os individuos,

ocasionando conflitos familiares entre grupos pobres e médios. Segundo a autora, essa
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problematica se dd devido a pouca flexibilidade social que limita o jovem se arquitetar

economicamente, como podemos observar:

[...] as desigualdades foram se aprofundando, mas havia mobilidade. Hoje, osjovens
ndo possuem, em geral, melhores condicdes de trabalho e de vida queseus pais. Os
filhos dos pobres estio ficando mais pobres que os pais, os filhosdos ricos estio ficando
menos ricos que os pais. (NOVAES, 2006, p. 107)

Em continuidade, a auséncia de variabilidade empregaticia afeta cada vez os grupos de
jovens. E por mais que a taxa de escolaridade tenha aumentado em relacdo a década anterior, a
disposicdo de emprego nao € proporcional para todos. Nesse interim os jovens estdo tendo que
reelaborar o seu eu em sociedade, “os jovens sdo convidados a reinventar maneiras e sentidos

de inserc¢do produtiva.” (p. 109)

2.2 — Juventude e Multiculturalismo

Nesse topico, com objetivo de ampliar as consideracdes sobre a juventude no espago
escolar, nos deteremos as reflexdes sobre a concepcdo de educa¢do e multiculturalismo no
campo educacional, baseados, primordialmente, em Semprini (1999), Carrano (2009) e
Brandao (1993).

Brandao (1993) inicia sua reflexdo partindo do pressuposto de que o processo de educar
permeia por diversos setores responsaveis pela socializacdo de um individuo, ndo cabendo,
desta forma, somente a escola essa fun¢ao. Qualquer ambiente que possibilite um processo de
interacdo, entre sujeitos, serd palco de experiéncias de aprendizagem. Assim, para o autor, a
casa, igreja, rua e escola possibilitam as pessoas a prética aprender e ensinar como um processo
de acdo e reacdo. O ser humano vai aprendendo a pensar em si € no outro, € se enxergar como
ser legitimo de caracteristicas propicias a vivéncia em sociedade. Em outras palavras, no seu
processo de educacdo, por meio do contexto comunicativo, tendemos a compreender sobre
funcdes, atividades, deveres e poderes.

Para contextualizar os leitores, Brandao (1993, p. 8), cita um acontecimento entre dois
Estados americanos, Virginia e Maryland, em que assinaram um tratado de acordo de paz com
os indios das Seis Nagdes emuma tentativa de promulgar o respeito entre esses povos € culturas.
Para representar esse acordo, governantes desses Estados enviaram cartas aos {indios
convidando-os a estudarem em suas escolas, e, como retorno, obtiveram um agradecimento
seguido de uma negativa. Para os indios, a concep¢ao de educagdo se distinguia de povos para

povos. Assim, ao recusar o convite, os indigenas esclarecem:
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“...Nos estamos convencidos, portanto, que os senhores desejam o bem para nds e
agradecemos de todo coracdo. Mas aqueles que sdo sabios reconhecem que diferentes
nagdes tem concepgdes diferentes das coisas e, sendo assim, ossenhores nio ficardo
ofendidos ao saber que a vossa idéia de educacdo ndo é a mesma que a nossa (...)”
(BRANDAO, 1993, p. 8-9)

Para o autor, ao nos referirmos a educacdo, prontamente pensamos na relacao imagética
da escola, o que demonstra que, de modo geral, tendemos a interligar a pritica educativa aos
processos padronizados de ensino. No entanto, aos nos basearmos com o exemplo citado,
perceberemos que a transi¢do de conhecimento ocorre por meio das conexdes mentais e
corpéreas obtidas nas aldeias indigenas através do processo de socializagdo. A esse termo, o
autor compreende como um resultado dos projetos que a sociedade coloca sobre o sujeito com
intuito de realizd-los e propaga-los, aos demais, a partir da compreensdao de ideologia e
identidade. Assim, para explicar o entrelace sujeito, sociedade e socializa¢do, Brandao (1993)
apresenta o conceito de endoculturacdo como sendo o meio onde expord que a crianga
apresentard os costumes e concepgdes da sociedade a sua volta. Assim, o ambito educativo faz
parte da endoculturacdo, a partir da perspectiva de que ao ensinar uma crianga, a sociedade o
vé como alguém a receber algo e, por isso, lhes perpassam o que eles compreendem como certo
para essa crianga torne-se um adolescente exemplo e, consequentemente, caminho para o
modelo de jovem e adulto “polido” corretamente.

Isso € resultado do trabalho de transformar a natureza em algo social e cultural para
atingir a sociedade e constituir a educacdo. Por esse motivo que para o autor, a educagao € plural
e obtida nas vivéncias de troca, entre o ensinar e aprender, através da inser¢do de trocar na
educacdo através da cultura — a transformacao da natureza em algo social, que serd apresentado
ao individuo- , endoculturacdo — comportamento adquirido através da absorcdo de
conhecimento com outros sujeitos - e da educacgdo familiar, que pode ser pensado a partir do
ensinamento da mae ao educar sua filha a se portar de forma correta em sociedade, ou do pai
que ensina o filho exercicios de um trabalho. Apds ser inserido nesses processos educativos, a
crianca caminha para a educagdo escolar, que visa um conhecimento formal e pedagdgico.

Para o autor, a escola atua na atividade de hierarquizar saberes e atividades para
conduzir e controlar os métodos proprio de ensinar de maneira propria e dentro de um sistema
de regras. E no espaco educativo escolar que as criancas sdo distribuidas desigualmente entre
grupos, que objetivam enfatizar o conceito de diferenca a partir da ideia de hierarquia entre “o
que faz, o que sabe com o que se faz e que se faz com o que sabe” (p. 27). O autor compreende
que a escola inicia o ensino a partir de praticas pedagégicas que produzem teorias € sao

disseminadas como forma de saberes.
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Em relagdo as ideias hierarquicas, o autor reflete o que o primeiro contato com a escola
se baseia no saber adquirido na casa e nas relacdes didrias. Assim, nos anos iniciais, 0 ensino
realizado na escola caracteriza-se, muito, pelo o que se aprende em casa, por exemplo, nas
brincadeiras entre colegas e entre outros conhecimentos comunitdrios. Apds essa fase, o
estudante caminha para o ensino sobre como o saber pode interferir na reparti¢cdo desses saberes.
Ao fazer uma correlacdo da educacdo atual com a grega, Brandao (1993) fala sobre a técnica e
teoria como forma de divisao de classes, em que a teoria estaria reservada a burguesiae, a técnica,
aos trabalhadores. Essa sociedade guiada pela divisdo capitalista reverbera hoje, nocendrio
educativo, o ensino direcionado uns a serem senhores e outros, escravos, ensinando-osa
pensarem dentro das mesmas ideias e com as mesmas palavras, uns como senhores e outros
como escravos” (p.34). Assim, para o autor, a educacgao livre, obtida de modo igualitdria, agora,
se enquadra em um modelo duplicado de producdo de saber.

De modo sucinto, para ancorar essas ideias em fato histérico, o autor cita o surgimento
de algumas escolas, por volta de 600 anos a.C., como reflexo de uma democratizacao cultural,
onde escolas “de bairro” sdo abertas e recebem os plebeus, de modo muito restrito, € 0s meninos
nobres. No entanto, os meninos escravos sequer passam perto desse espaco de ensino. Ali, o
nobre ¢ inserido no campo das teorias, em que aprende o saber do “como ensinar”, através do
comando e compreensdo, e o plebeu aprende o “como fazer”, através da pratica no trabalho (p.

40), o que resulta em:

Estas divisdes de classes produziram diferencas curiosas entre os tipos de educadores
da Grécia antiga. De um lado, despreziveis mestres-escola e artesdos-professores; de
outro, escravos pedagogos e educadores nobres, ou de nobres. De um lado a prética
de instruir para o trabalho; de outro, a de educar para a vida e o poder que determina a
vida social. (CAMPOS, 2002, p.7 apud BRANDAO, 1993.)

Essa prética educacional instrumentista possibilita a compreensao de que a educagdo é
disposta de modo duplicado, aplicado distintamente entre grupos sociais, mediante sua posicao
econdmica. Para o autor, a educacdo nas escolas permeia-se, ainda, por uma pratica de ensino
instrumental, no qual leva em consideracio ‘método tecnicista e deixa de lado o ato critico e
reflexivo sobre o ensino. Em outras palavras, para o autor, a educagdo constitui-se na criagao
de possibilidades do desenvolvimento sobre os saberes adquiridos. Assim, a reflexdo sobre
como e de que modo o individuo deve aplicar a técnica, torna-se mais importante do o ato de

ensinar a técnica. E isso se dé através das partilhas criticas sobre a pratica com o objetivo de
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criar novas possibilidades de mudancas, ao olharmos o outro em sua inteireza e igualdade, nos
desmistificando da ideia de hierarquiza¢do por merecimento.

Desse modo, para que isso ocorra, € preciso novo modo de escola e novos métodos de
pensar a educacdo além do ensino instrumental do fazer sem observar o porqué fazer. Pensando
nessa partilha de trocas, o autor considera a sua esperanca na educacdo enfatizando a luta dentro
e fora da escola com o intuito de ndo perdemos de vez a ess€ncia da importancia de se

compreender que a educagdo vai para além do ensino formal da escola.

Desesperar da ilusdao de que todos os seus avancos e melhoras dependem apenas de
seu desenvolvimento tecnoldgico. Acreditar que o ato humano de educar existe tanto
no ato politico que luta no trabalho pedagdgico que ensinana escola quanto no ato
politico que luta na rua por um outro tipo de escola, para um outro tipo de mundo.
(BRANDAO, 1993, p. 100)

Portanto, para o autor, a educacdo deve ser compreendida a partir da sua pluralidade em
conduzir o individuo a refletir sobre suas praticas mediante o conhecimento adquirido. A
absor¢do do conhecimento, focando a construcdo de habilidade, torna-se caracteristica simples
do ato educativo. O que se destaca € a o exercicio de refletir como esse conhecimento serd
direcionado a sociedade, objetivando criar lacos de conex@ao com 0s grupos sociais, para, assim,
resultar na disseminacao do saber.

Assim, reconhecendo a juventude como uma categoria social, a partir da perspectiva de
Groppo (2000), encaminhamo-nos para reflexdes acerca da constru¢do de identidade,
construida a partir das diversas culturas existente. Assim, torna-se importante uma exposi¢ao
sobre o multiculturalismo e a sua importancia na pratica de uma constru¢do identitdria juvenil.
Em um breve percurso histdrico, a reivindicacdo de identidade teve inicio no século XX,
precisamente nos anos 60, através de um movimento intitulado “Panteras Negras”, que
objetivavam centralizar a situagdo socioecondmica das sociedades afrodescendentes, dos
Estados Unidos, no campo de debates por melhorias desses grupos.

Essas reinvindicagcdes caminharam em prol de uma visibilidade social sobre os
diferentes grupos étnicos e as especificidades de cada grupo, o que, no entanto, ndo se tornou
aceitdvel no campo dos grupos dominantes, que os viam como classe minoritdria. Resultando,
desta forma, uma impossibilidade de aproximacao entre as culturas. Isso se dd pelo fato de que
mesmo com o processo de globalizacdo em ascendéncia, o entendimento de superioridade, por
partes de alguns grupos sociais, ainda € reverberado nos dias atuais.

De acordo com Schneider e Lucas (2009), Semprini (1999) compreende o

multiculturalismo como:
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“um fato e um ideal de convivéncia da sociedade pluralista que promove o sonho da
coexisténcia marcada e enriquecida pelas diferencas dos grupos. O termo
multiculturalismo empenha-se normativamente e descritivamente paraentender o
pluralismo das culturas e dos grupos que caracteriza as sociedades ocidentais
contemporaneas” (SCHNEIDER; LUCAS, 2008, p. 10)

Para o autor, teméticas sobre as diferencas sdo o foco dos estudos multiculturais, isso
porque esse movimento almeja a concepgao pluralista e diversificada de cada grupo social, de
qualquer etnia, objetivando o reconhecimento por parte das sociedades contrdrias aos grupos
vistos como inferiores. Essa teoria acredita que a pratica de dissemina¢cdo do multiculturalismo
proporciona ao individuo o exercicio do autoconhecimento através da socializagdo com
individuos de outras culturas. A pratica de “uma troca continua que permite que o sujeito se
defina e se estruture pela comparagdo e pela diferenga” (p. 14), ou seja, a partir da interagdao
com outros povos, um sujeito pratica a habilidade de observar o outro, e assim, observar a si

proprio. Essa troca com o “outro-diferente”

permite abranger o olhar intersubjetivo de um
sujeito que estd em constante reflexao sobre seu eu e sua importancia em uma sociedade.

Semprini (1999, p. 43) salienta a importancia de olhar o multiculturalismo a partir de
duas perspectivas: cultural e politica. A primeira refere-se a funcdo de refletir sobre as
demandas de direitos, que devem ser requeridos pela minoria, em um Estado nacional. A
segunda concepcdo centra-se naqueles grupos que ndo obtém um grupo étnico pertencente, ou
nao se enxergam pertencentes a alguns grupos. “Eles sdo movimentos sociais, estruturados em
torno de um sistema homogéneo, de um sentimento de identidade ou pertenga coletivos, ou
mesmo de uma experi€éncia de marginalizacdo” (p. 44).

Trazendo essa temdtica para o contexto educativo, Semprini (1999) enxerga a escola
como um espaco de inser¢do do individuo visando sua transformacdo por meio do
amadurecimento de préticas, capacidades e saberes. Para o autor, a principal caracteristica da
educagdo estd no seu poder de conducdo, visando o melhoramento de suas habilidades.
Compreendida como o segundo evento de letramento mais convivido pelos estudantes, a escola
trabalha na fun¢do de transcender o sujeito ao seu nivel critico a sua volta. Segundo o autor,
isso torna-os livres. No entanto, partindo do pressuposto sobre o entrelace entre educagdo e as
diversas culturas existentes no espaco escolar, essa caracteristica virtuosa, atribuida ao campo
educativo, permeia por algumas problemdticas que envolve a compreensdo sobre
multiculturalidade. Essa discussdo gira em torno da grade curricular dos textos e a insercao de

jovens no ensino superior.

2 Termo retirado do texto de Schneider; Lucas, 2008, p. 14.
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Em relacdo ao primeiro ponto, o autor reflete sobre controvérsias para chegar a uma
reflexdo que agrade, ou a0 menos concorde com as perspectivas dos distintos grupos sociais. A
problemadtica sobre construir um denominador comum, nas discussdes entre grupos, torna as
reflexdes paradoxais e confusas. De modo sucinto, para exemplificar seu ponto de vista, o autor
expde um acontecimento a partir de Gitlin®, o autor expde um fato ocorrido nos Estados Unidos
onde foi requerido que alguns historiadores apresentassem fatos que nunca foram expostos,
sobre o descobrimento da América, ao ensino fundamental e médio. A inteng¢do era mostrar uma
histéria que apresentasse acontecimentos, a partir de outros pontos de vista, sobre como a
América foi descoberta, evidenciando a importancia dos grupos minoritdrios e a visdo
patriarcalista dos grupos, que se intitulavam maioritdrios, na constituicdo do continente norte-
americano.

Com isso, os historiadores objetivavam refletir sobre fatos histéricos passados, que sao
ocultados pelas escolas, como forma de evidenciar os grupos marginalizados. No entanto, essa
causa nao obteve muito sucesso, uma vez que outros questionamentos surgiram através de
outros grupos americanos. O questionamento surgiu sobre o fato de os historiadores estarem
apresentando situacdes sobre um grupo marginalizado e esquecendo outros acontecimentos.
Assim, foi decidido que a histéria do descobrimento da América, que seria apresentado nas
escolas, seria a mesma de sempre, fazendo com que o multiculturalismo ocupe o centro de
ideias paradoxais.

Outro ponto que evidencia a contradicdo nas ideias multiculturais refere-se aos
processos de inser¢do na Universidade. O autor reflete que a insercdo através do sistema de
cotas ocasionou aos jovens um sentimento de inferioridade, fazendo-os desacreditar no seu
poder intelectual e no direito a vaga alcancada. A adog¢do de praticas politicas, que propiciam
uma insercao mais facil para alguns grupos, resultou em um sentimento de inferiorizacdo em
alguns grupos beneficiados pelas cotas. Alguns grupos ocupados pelos sujeitos negros, por
exemplo, segundo Semprini (1993), comecgaram a se sentir incapazes € mais inviabilizados por
um sistema que ao tentar reparar uma injustica histdrica, ocasionaram mais segregacao e falta
de confianca por partes desses grupos. Além disso, o autor reflete sobre os estudantes que se
sentiram abandonados pelas politicas publicas ao adentrar na Universidade, ocasionando uma
evasao universitdria. O autor ainda exemplifica outra problematica sobre o multiculturalismo

na educacao, que se refere as mudancas nos livros didaticos. Ele reflete que:

3 T. Gitlin, op.cit., p. 7-36 apud Semprini (1999)
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“No campo da educagdo, as polémicas multiculturais sdo particularmente violentas.

Elas concernem a conveniéncia e a maneira de enriquecer ou de trocar por uma
perspectiva multicultural e a perspectiva monocultural que dominou o ensino: reforma
de textos didéticos, revisdo das atuais grades curriculares, introducdo de novas
matérias, contratagdo oriundos dos diversosgrupos étnicos.” (SEMPRINI, 1999, p.50)

A decisdo para alterar livros didaticos demonstra a divergéncia de perspectivas ja que
na tentativa de integrar algumas temdticas, outras denunciam a sua exclusdao. Assim, para
Semprini (1999), a maior dificuldade de se trabalhar a educagdo a partir de uma concepcao
multicultural estd na incongruéncia em achar um ponto de vista que integre todos os grupos
sociais e suas respectivas opinides perante algum assunto. Para ele, a multiculturalidade ainda
enfrente problemas de ideais paradoxais, que ndo lhes permitem encontrar um denominador
comum, no campo educacional.

Analisando o entrelace juventude, multiculturalidade e educag¢do, podemos
compreender que a discussao sobre possiveis caminhos, permeados pelos jovens, para se situar
nas demandas sociais que lhes sdo impostas, sdo extensas. Carrano (2009) aprofunda essas
questdes sobre os distintos contextos juvenis, € como esses sujeitos constroem suas identidades
na escola, ao dizer que o espaco estudantil espera um aluno restrito ao lugar de receptor de
ideias, esquecendo que as suas vivéncias, para além dos muros da escola, fazem parte de um
arsenal de cendrios que os influenciam em sua percep¢ao sobre suas capacidades de serem
autdbnomos em seus proprios repertorio cultural.

Para o autor, diante da diversidade de escolhas que a contemporaneidade oferece, os
jovens detém de possibilidades para realizarem escolhas, e se identificarem, sobre os caminhos
que querem seguir sem uma imposicao familiar e institucional imposta no passado. Decerto que
ha ainda uma perpetuacdo na valorizagao social por alguns “cenarios ideais” para fase adulta.
No entanto, “ha uma rua de mado dupla entre aquilo que os jovens herdam e a capacidade de
cada um construir seus préprios repertorios culturais™ (p.1).

As perspectivas juvenis estdo ocupando cada vez mais os centros de debates mundiais,
questdes relacionadas as decisdes e agdes que os jovens realizam refletem diretamente nos
caminhos que eles trilhardo na fase adulta. Levando em considerac¢do a ideia de juventude como
uma categoria social, criada a partir das vivéncias e decisOes juvenis, pode-se compreender que
esse momento nao pode ser visto e compreendido somente como uma conjuntura de préaticas
antecedentes a fase adulta, uma vez que conjecturd-la a partir de uma fase transitoria, seria
inviabilizar o momento presente, responsdveis pelas acdes, atitudes e decisdes que os obtém, e

acreditar somente no amanha como resposta dessa fase ndo autdnoma. Carrano (2009) salienta
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que os jovens agem como beneficidrios de mudancas, agindo como “atores-chave” dos
processos de interagdo e construcao de suas identidades.

O autor reitera a convic¢do da importancia de observar as decisdes, interacdes e
caminhos que os jovens adquirem a fim de compreender como esses comportamentos irdo
contribuir na formac¢do de sua identidade, tanto nessa fase quanto no momento posterior.

Assim, parafraseando as ideias de Melucci (2001; 2004), o autor diz que os jovens sdao
considerados “a ponta de um iceberg que, se compreendida, pode explicar as linhas de forca
que alicercardo as sociedades no futuro” (p. 1). E para que a sociedade compreenda os processos
de transicao dessa fase, algumas marcas, que representam a figura do jovem na sociedade, sdo
evidenciadas, tais como: “A expansao da escola, a criagdo de mercado cultural juvenil exclusivo
e a postergacdo da inser¢ao no mundo do trabalho” (p. 4). Segundo Carrano (2009), alguns
“acordos societdrios” sao realizados de modo subjetivo entre varios sujeitos, € a perpetuacao

de associac@o familiar prorrogam o ser jovem, como podemos denotar abaixo:

“Algumas dimensdes marcavam o fim da juventude e a entrada dos jovens nomundo
adulto: terminar os estudos, conseguir trabalho, sair da casa dos pais, constituir a
prépria moradia e familia, casar e ter filhos. Estas sdo “estacdes” de uma trajetéria
juvenil idealizada que ndo pode mais servir para caracterizardefinitivamente a 5
“transi¢@o da juventude para a vida adulta”. (CARRANO,2009, p. 4)

Todavia, na contemporaneidade, essa fase de acordos nao “obedecem” um percurso
linear estabelecido de modo intersubjetivo no idedrio social. Isso porque no tempo hodierno,
algumas acOes sdo realizadas dissociando-se de uma regra de comportamentos esperados.
Jovens que saem das casas dos pais sem terminar a faculdades, ou aquele que objetivam
trabalhar sem adentrar no ensino superior sao exemplos desses acordos normativos das
instituicoes tradicionais. Em consoniancia com isso, observando esses novos cendrios de
vivéncia juvenil a partir do contexto escolar, é enfatizado uma dificuldade de se trabalhar com
os jovens e com seus processos de individualizacdo. Isso porque o contraste educacional,
encontrado sobretudo pelos baixos indices de propagagdo estudantil, com foco na educagdo
basica e superior, nas classes inferiorizadas economicamente ainda refletem um caos no acesso
as possibilidades de ascensdo financeira.

A estrutura transitéria ndo linear é acessada distintamente entre as classes sociais,
enquanto jovens de classes econOmicas estaveis dispde de tempo e meios para idealizar e
projetar um cendrio de vida melhor, sem se preocupar com o lado financeiro de suas escolhas,

outros vivem uma situacdo distinta. Para alguns jovens de classes sociais mais desvalorizadas,
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as demandas da fase adulta lhes sdo impostas de modo mais impositivo, ndo lhes permitindo
momentos de projecdo futurista. A imposicdo para a inser¢do no mercado de trabalho,
convivéncia em ambientes onde a comunicagdo se dd a partir do trafico de drogas, gravidez na
adolescéncia sao um dos varios reflexos da realidade de muitos jovens. A prética de didlogos
entre jovens de diferentes contextos sociais, no intuito de constru¢do de suas identidades, a
partir de uma perspectiva multicultural reforca as possibilidades desses jovens perceberem as
diferengas que lhes cercam e como isso pode influenciar nas suas escolhas futuras. Com a
incerteza das ofertas de trabalhos no contexto juvenil mais pobre, esses sujeitos se veem na
obrigacdo de aceitar ofertas de empregos informais, que ndo lhes proporcionam progressdes
profissionais.

“A informalidade é crescente a medida que se desce nos estratos de renda e consumo
do beneficidrio do emprego. O aumento da escolaridade, em geral, coincide com
maiores chances de conseguir empregos formais, algo decisivo para os jovens,
considerando que o desemprego juvenil no Brasil é, em média,quase trés vezes maior
que o do conjunto da populacdo.” (CARRANO, 2009,p. 11)

Outro fator contribuinte, que esclarece o motivo pelo qual a juventude ndo pode ser
compreendida a partir de uma faixa etédria ou linearidade temporal, € o da imersao em uma area,
e como essa vivéncia territorial pode influenciar no percurso de transicio para fase adulta. A
exemplificagdo, Carrano (2009) cita o contexto dos jovens moradores dos centros periférico e
morros que vivem e socializam em um espago composto pela demarcacao do poder das fac¢des,
que detém de uma linguagem estruturadas pelas armas e pela imposicado do medo como método
de controle dos moradores.

Essa vivéncia também lhes permite presenciarem comportamentos violentos advindos
dos agentes de policia. Em sintese, o autor explana alguns pontos, decorrentes de um cendrio
extenso, que sdo presentes na vivéncia e sociabilidade de diversos jovens, a fim de reiterar o
fato de que a distingdo da realidade estd diretamente ligada a0 modo como os grupos juvenis
irdo se ver em sociedade, e como irdo dialogar com outros sujeitos. Afinal, como o autor
observa, € evidente a limitacdo da circulacdo desses grupos nos diversos espagos sociais, uma
vez que hd imposi¢do de algumas comunidades que buscam ocultar esses direitos.

Encaminhando essas assertivas para o contexto escolar, podemos perceber que a
dificuldade da escola ainda estd em ndo conseguir compreender a pluralidade social que cada
jovem carrega em si e os leva para o contexto estudantil. Ao intitula-los como “sujeitos de
multiplas trajetorias e experiéncias de mundo” (p. 13), Carrano (2009) nos direciona a olhar a

categoria juvenil a partir de sua pluralidade, onde nesses espagos periféricos encontram-se
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jovens do “hip hop, a capoeira, o samba, o funk, o teatro popular” (p. 13), que, no entanto,
encontram-se em dificuldade de planejarem seu futuro, muitas vezes, por serem
incompreendidos na escola a partir de sua individualidade. Isso decorre do fato de a escola
descartar os outros processos que sdo responsdveis para a construcdo daquele jovem, mas que
estdo para além dos muros estudantis.

O didlogo entre professor e aluno torna-se cada vez mais dificil pela disposicdo de
ambos em compreender os outros fatores sociais que os constituem. Pensando na categoria em
questdo, o autor enfatiza a jun¢ado entre as “referéncias de sociabilidade e interacdo nao escolares
e a referéncias institucionais” (p. 14) que legitimam a identidade real do estudante. Nesse

interim, o autor diz que:

“Um dos grandes desafios da contemporaneidade passou a ser a constru¢do daunidade
social em sociedades marcadas por significativas diferencgas e desigualdades pessoais
e coletivas. Escutar a si e ao outro se torna, portanto, a condi¢io para o reconhecimento
e a comunica¢do.” (CARRANO, 2009, p. 15)

A disposi¢ao em nado olhar o estudante somente no “espago-tempo” da escola torna-se
um importante método para compreender a pluralidade juvenil através dos seus conhecimentos
de mundo. Um segundo método consiste na pratica de escutar o outro, como forma de
proporcionarem momentos de autoconhecimento. Essa pratica se constituiria a partir da criacao
de espacos de aprendizados, permeados tanto pelas demandas curriculares quanto por contetidos
que provocam o jovem a buscarem a autorreflexao.

Deste modo, através da gama de informacao, advinda das tecnologias e de outros setores
aos quais esses individuos estejam inseridos — a musica, danga etc -, a escola e os jovem estariam
caminhando para uma metodologia ativa de escutar e falar com finalidade em progredir
dialogicamente. Ao dizer que um dos maiores desafios atuais da educac@o consiste em construir
uma unidade que oportunize o didlogo entre diferentes grupos, Carrano (2009) reitera a
construcdo da linguagem em comum para que os individuos sejam encorajados a comporem
suas identidades, e se disponham a dialogar com situa¢des oponentes.

A crise de sentidos e didlogos entre estudantes e a escola persiste pelo déficit de espagos
que possa ser interagido por uma linguagem heterogénea, mas comum a todos. Porém, partindo
do pressuposto que essas metodologias ativas ndo sio faceis de serem elencadas e constituidas,
o autor propde uma reflexdo metodolégica a partir do estimulo de ‘“aprendizagens que

possibilitem o aumento das capacidades de selecionar conteidos significativos frente ao
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“mundo de informagdes” e referéncias contraditérias que povoam cotidianos” como forma de

trabalhar em conjunto com a “lista de contetidos que tendem a organizar curriculos”. (p. 15).

3. Protagonismo juvenil e educaciao

Para esse tdpico, importa-nos observar as ideias constituidas sobre o que ¢é
compreendido por “protagonismo juvenil”. Assim, nos basearemos em Sousa (2009);

Boghossian; Minayo (2009) e Costa (2000) para o aporte tedrico dessa temadtica.

3.1 - Protagonismo Juvenil no contexto escolar

Costa (2000) define protagonismo juvenil, na atualidade, como um processo onde o
jovem atua como o ator principal de a¢gdes sociais com base em um carater criativo, solidario e
construtivo. Assim, no contexto escolar, ele podera dialogar com educadores em busca de
solucionar problemas que lhes sdo pertinentes, a partir de uma perspectiva interativa, inclusiva
e participativa. Deste modo, € atribuido ao jovem protagonista o cardter adjetivista. O foco do
autor serd entre os adolescentes e “jovens adultos”, tendo em vista que ele ndo diferencia essas
duas dltimas categorias, e sua reflexdo se estruturard a partir da compreensdo geral sobre o
Protagonismo Juvenil, na primeira parte, e, na segunda, o autor apresentard sua percepcao sobre
como essa temdtica estd sendo desenvolvida na realidade.
Com base nisso, o autor entende a adolescéncia como fase transitéria, que perpassa
pelos processos da infancia a fase adulta, a partir de dois momentos: o primeiro mais
autobiogréfico, onde irdo ser observados as relacdes em casa, na escola, na natureza; e, na
segunda, serdo observados “o conjunto das relagdes interpessoais por ele estabelecidas ao longo
de sua trajetdria biografica com o mundo adulto e com seus pares, outros adolescentes” (p. 2).
No ambito educacional, o adolescente € preparado para sua formacgdo integral que ird focar na
sua constitui¢do de “cidaddo” visando o setor trabalhista. Interligado a essa ideia, para o autor,
o protagonismo juvenil trabalha na fun¢do de preparar o jovem para exercer seu papel de
cidaddo através da constitui¢do de suas capacidades inovadoras, visado o mercado trabalhista.
De modo sistematico, Costa (2009) diz que no campo de identificacdo pessoal, o
Protagonismo Juvenil auxilia o jovem na constru¢do de sua identidade, a partir do
autoconhecimento, visando uma perspectiva de futuro e projecdo de vida e sentimento de

plenitude. No segundo momento, visando o campo de capacitacdo para o trabalho, o
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Protagonismo Juvenil auxilia o jovem na aprendizagem em producdo. Ou seja, é trabalhado
habilidades, visando a autogestdo e a gestdo dos demais, por meio de praticas em coordenar
trabalhos sozinhos ou em equipe. Essa mediagado feita pelo educador, dirigida ao adolescente,
se dd pelo fato de que este grupo ndo detém somente de caracteristicas heterdbnomas —
especificas as criangas -, nem autonomos — especificas dos adultos.

Desse modo, ao olhar o adolescente em sua fase transitéria de criagao de habilidades, o
educador obtém funcdo de conduzi-lo nas relagdes com os outros sujeitos e consigo mesmo, a
partir de algumas referéncias. Portanto, de modo geral, o protagonismo juvenil atua na vida do
adolescente como objetivo de ir inserindo-o nos contextos de constru¢do de autonomia, aliados
as tomadas de decis@o em situacdes do dia a dia “do corpo-a-corpo com a realidade, a partir da
participacdo ativa, critica e democratica em seu entorno social” (p. 3). Alguns pontos de
referéncias sdo exemplificados para a constitui¢ao do protagonismo juvenil, como ver podemos
abaixo:

“As relacdes escola-comunidade, os programas ndo formais de educacdo paraa
cidadania, o movimento estudantil do tipo novo (ndo instrumentalizado por
organizagdes politico-partiddrias e ideoldgicas do mundo adulto), as agdes noscampos
do meio ambiente, da satde, da promog¢ao da qualidade de vida, da cultura, do esporte
e do empreendedorismo produtivo sdo exemplos tipicos dedreas onde esse tipo de
participacdo juvenil pode ser exercido de modo pleno.”(COSTA, 2009, p. 3)

Ao olhar o protagonismo como uma forma de instigar os adolescentes a talharem sua
personalidade de decisdes e agcdes, em qualquer ambito de sua vida, o autor desmistifica a ideia
restrita de protagonista diretamente ligado ao jovem, ji que esse trabalho deve ser iniciado
desde a adolescéncia — mesmo que o autor nao diferencie o ser jovem do adulto, através de faixa
etdria. Por conseguinte, o autor encaminha sua reflexdo para ponderacdes a compreensdode
protagonismo por meio de uma perspectiva patriarcal, de manipulacio e coercitiva.

Para ele, olhar o protagonismo a partir de uma ideia messianica é um equivoco, uma vez
que as suas capacidades de interacdo com outros jovens, de didlogo com educadores — e outros
individuos que exercem papel de referéncia — e o exercicio em tomadas de decisdes, sobre
assuntos da sociedade, nido lhes propiciam a fung¢do de obter as responsabilidades que sdo
provenientes da fase adulta. E € nessa problemdtica que sua critica é pautada, sobre os perigos
que o termo “protagonismo” pode trazer aos grupos de adolescentes e jovens, possibilitando,

por consequéncia, a:

“(...) atividade de “os adultos se demitirem do seu papel e jogar sobre os jovenso peso
total da responsabilidade do que ocorreu ou deixou de ocorrer. Trata- se do
estabelecimento de uma co-responsabilidade entre jovens e adultos pelo
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curso dos acontecimentos, que resulta de sua atuacdo conjunta” (COSTA,2009, p.
3).

No ambito escolar, o autor defende o protagonismo juvenil a partir de uma conduta
pedagdgica, que se constitui por meio de mobilizacdo entre geragdes, advindas da disposi¢ao
da classe adulta em olhd-los por meio de suas capacidades. O comportamento disto seria,
portanto, perda de tempo. Em seguida, para embasar seu pensamento sobre a tematica, Costa
(2009, p. 6) sistematiza os caminhos que sdo cruciais para a constituicdo do protagonismo
juvenil. A autoestima € vista como um dos pontos mais importantes e desafiadores para o
adolescentes, uma vez que € nessa fase que eles constroem a habilidade de confiarem em si
proprios. Aqueles que s@o inseguros irdo invalidar seus pensamentos. No ponto intitulado
“beneficios da participacdo”, podemos denotar, de modo geral, a importancia do estimulo,
acolhimento e validacdo nas exposi¢des discursivas dos jovens. Além disso, é de extrema
importancia a consciéncia critica desses jovens no conhecimento de seus deveres e direitos.

Outro ponto citado pelo autor ¢ o da “educagdo familiar na criagdo democratica e
participativa dos jovens”, que defende a importancia desses grupos na constituicdo de um
adolescente critico e reflexivo ao seu meio. Aquele jovem que se sente um “mero detalhe” no
centro familiar, tende a ocultar seus desejos e opinides. Para concluir, no centro escolar, o autor
defende o fim de um ensino tradicional, que olha o jovem a partir de uma posicao apassivadora,
e defende a atividade de fomentacdo aqueles que dispde de capacidade de serem agentes
criticos, reflexivos e discursivos tanto na escola como para além dela.

Em seu texto, Boghossian; Minayo (2009) abordam a importancia da participagdo
juvenil em programas e projetos politicos que atuam em prol desse grupo e, também, de agcdes
sociais que integram os jovens em situacdes que lhes despertem o interesse pelo papel
protagonismo, tanto na escola como para além desse espago. Para as autoras, deve-se entender
juventude em sua pluralidade de sentidos, que alcancam a sua defini¢do a partir da mente e
fisiologia; pelos &mbitos aos quais os jovens se dedicam; por sua tomada de decisdo e rebeldia
ou pela ideia dualista de ser um produto de mudanca da sociedade ou de delinquéncia social.
Nesse interim, no topico que se refere a participacao juvenil, as autoras dizem que essa temética
esta cada vez mais ganhando visibilidade no Brasil na busca por inovacdes na educacao formal.
Segundo as autoras, essa tematica comegou a ser usada em documentos oficiais na década de
90, com elaboracdo de estudos sobre materiais pedagdgicos encabecados por Costa (1999,
2000). Segundo as autoras, o autor buscava contrapor o protagonismo juvenil as ideias de
manipulacdo e patriarcalismo difundido na educacdo formal. Assim, elas enfatizam a ideia de

protagonismo juvenil como:
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“(...) a criacdo de espagos e mecanismos de escuta e participacdo dos jovens em
situacdes reais na escola, na comunidade e na vida social, tendo em vista tanto a
transformag¢do social como sua formagdo integral” (COSTA, 2000, apud
BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009, p. 6)

Em suas abordagens, € exposto que a ideia de empoderamento dos jovens vem ganhando
mais visibilidade entre 6érgdos que trabalham com jovens, na América Latina, advindas das
classes mais populares. No entanto, as autoras fazem uma ressalva sobre o uso do termo
protagonismo juvenil e empoderamento juvenil como sindnimos, ao refletirem um possivel
contraponto de ideias. Assim, o termo “empoderamento”, para a Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), trata-se do trabalho de inclusao social para combates as situacdes de pobreza
através do investimento em educacdo, que focam na constru¢do de jovem lider e protagonista.
Assim, com o investimento advindo do Banco Mundial, a ONU trabalha essa promoc¢ao de
autonomia como forma de ascensdo econdmica e de integragdo social. (p. 7)

Por outro lado, as autoras observam que o sentido inicial referido ao protagonismo
juvenil é reconhecido por estudiosos e jovens da América Latina. Essa ressalva, na comparagao
desses termos, serviu para as autoras criticarem o fato de bancos ou qualquer setor de mercado
adquirirem o poder de qualificar a compreensao de protagonismo juvenil. No tocante a tematica
sobre participacdo juvenil, as autoras fazem um apanhado temporal sobre pesquisas que
sinalizam a escassez no interesse juvenil em participar de questdes sociais que assinalam seus
direitos. Na politica, por exemplo, ao citar Minayo e colaboradores (1999) para falar sobre a
apatia dos jovens no campo politico, a autora ressalva que apesar do desinteresse juvenil em se
aprofundar em reflexdes politicas, pensando em participac@o assidua, eles, ainda, demonstram
uma preocupacao sobre temdticas a partir de uma posi¢ao externa. Ou seja, suas opinides estao
sendo fundadas a partir de um olhar fora do campo de discussdo, através do que se passa em
televisdo ou sdo discutidas entre familiares e conhecidos, resultando, desse modo, uma postura
distante daquilo que deveria ser construido através de uma insercdo veemente frente aos
assuntos que lhes sdo inerentes. Ao citar Carrano (2006), Boghossian; Minayo (2009, p. 9),
apontam para a afirmativa de que, segundo o autor, as inclinagdes juvenis apontam para uma
preocupacao sobre questdes sociais, e didrias, na vida do brasileiro. No entanto, constata-se,
ainda, um declinio na participa¢do juvenil pela aquisicdo de seus direitos basicos.

Por conseguinte, Novaes (2009) salienta que, geograficamente, pensando na premissa
de cariater jovem observador externo as temdticas democrdticas, os jovens periféricos
demonstram uma pertinente participagdo em manifestacdes relacionadas a estilos, estéticas,
vinculos sociais e lagos afetivos de parcela significativa de jovens que apresentam voz ativa no

espago publico, através da inspiracdo movimentos musicas “tais como o funk, o punk e o
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movimento hip hop”. (p. 9). Além disso, segundo a autora, o estilo musical religioso tem
influenciado os jovens das camadas mais populares.

Na elaboracdo da identidade, observa-se um ndmero juvenil crescente. Segundo
Melucci (1997, p. 13), os grupos juvenis estdo caminhando para exercer o comando de suas
ponderacdes acerca dos padrdes de identificacdo que a sociedade lhes impde. Segundo o autor,
essas acdes de controlar e se propor a dialogar, sobre questdes sociais de identidade, lhes
permitem ascender seu espirito coletivo e consciente da heterogeneidade de individuos, o que
avancgaria na constituicao de seus didlogos com outros grupos sobre a importancia do respeito
as suas decisdes, seus posicionamentos, incluindo a contexto escolar.

Interligando essa premissa de persuasdo juvenil sobre identidade, Carrano (2006, p. 5)
aponta para o pouco estimulo da escola ao “desenvolvimento da cultura civico-participativa”,
isto porque, para ele, o ensino ainda estd pautado em um exercicio tradicional, que passivam os
jovens e enfraquece o trabalho da escola em trabalhar a¢des cidadas com os estudantes, tais
como criar sustentabilidade e mudangas significativas na promog¢do do direito de participagcao
da juventude (p. 10). As autoras destacam a proposta de Gibson (2001), ao qual orienta a prética

educativa a partir de dois segmentos:

“(...) que estimule o engajamento civico da juventude e, a0 mesmo tempo, inclua a
melhoria das praticas democraticas no ambiente escolar e na formagaopara professores,
o que deve ser integrado a programas de educacio para a cidadania nas comunidades.”
(GIBSON, 2001 apud Boghossian; Minayo, 2009, p.10)

No entanto, essa proposta ainda apresenta falhas uma vez que hd, ainda, resisténcia da
escola em aderir a um ensino que abarque as diversidades juvenis, e receio dos pais em “perder
o controle na criacdo dos filhos” a partir de uma criagdo mais engajada em possibilitar ao jovem
um espirito mais dialégico. Ao embasar-se na feoria geracional de Novaes e Vital (2005), as
autoras defendem adocdo desse método por meio de dois processos, que permeiam,
respectivamente, pela constituicdo de um “didlogo intergeracional”, desenvolvido entre jovens,
educadores, familia e outras pessoas que demonstrem alguma personalidade de lideranca,
objetivando dialogarem, negociarem e proporem questoes benéficas a todos os grupos; e, em
segundo, as autoras propdem um “didlogo intrageracional”, em que grupos juvenis poderao
construir apontamentos “comuns na luta pela garantia dos direitos da juventude.” (apud
BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009, p. 11)

Todavia, é considerdvel a de participagdo juvenil em programacdes escolares. As

autoras sinalizam para um avango nas relagdes de didlogos com educadores desde a década de
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90. Em contrapartida, olhando pela perspectiva da comparagdo, o eixo participa¢do continua
com énfase maior no setor tedrico. Para isso, é enfatizado a criagdo de locais de intervengdo de
participacdo juvenil, por exemplo, “conselhos de juventude, redes e féruns”, o que, no entanto,
“precisam ser ainda mais ocupados e legitimados pelos gestores de politicas, educadores,
movimentos e organizacgdes sociais e pelos proprios jovens”. (p. 12).

Além disso, analisando a partir de uma perspectiva linear, as autoras enfatizam que os
preconceitos que alcancam esses grupos juvenis ainda sd@o as maiores barreiras para uma maior
atuacdo juvenil. Em suma, as autoras acenam para uma prospectiva: a de retirar dos ombros
jovens a responsabilidade assidua de mudar o mundo e perceber, comumentemente, seus
anseios, disposicdes para dialogar e reivindicar direitos que lhes sdo préprios. Apds isso,
permite-se pensar em um carater mais transgressor no que se refere aos movimentos dos jovens

no centro dos debates sociais.

3.2- Protagonismo Juvenil no curriculo escolar

A “Escola da Escolha” (Cadernos) ¢ um modelo de material que engloba a educagao
integral. Elaborada pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educagao — ICE, esse material
foi idealizado como forma de trazer uma nova perspectiva de escola para os grupos juvenis. De
acordo com o material, esse modelo educativo possibilita uma ampliacdo nas temdticas sobre
‘valores e ideais do estudante”. Assim, o referido material é executado com base no curriculo
integrado, advindos dos componentes da Base Comum Curricular — BNCC, e, em suma, da
Parte de Formacgdo Diversificada. Para essa formacgdo, criou-se o conjunto de disciplinas e
métodos educativos que amplificam a ideia de educar para além da sala de aula. Por esse motivo
foram elaboradas as Metodologias de Exito, que sdo estruturadas a partir das disciplinas:
“Projeto de Vida”, “Protagonismo Juvenil”, “Estudo Orientados”, “Pratica do Acolhimento”
e “Praticas Experimentais”. Nos préximos tépicos, iremos nos as trés primeiras disciplinas
citadas e a Prética do Acolhimento.

Diante da precisdo de um enunciado, Souza (2009, p. 2) diz que “a expressdao
Protagonismo Juvenil comegou a circular no discurso especialmente das organizacdes do
terceiro setor que trabalham com juventude pobre (..) em meados da década de 90”. A autora
tem por finalidade observar e refletir discursos de Orgdos governamentais € nao
governamentais, que se aglomeram sobre o Protagonismo Juvenil com estratégias veladas de se

manter eles mesmos, na classe dos Protagonistas. Para isso, adiante, a autora expde que o
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Brasil se apresenta atrasado nas discussdes dessa temdtica e nas demandas sociais que devem
lhes serem postas. Por esse motivo, o Pais estd aceitando referéncias estrangeiras, ja que esse

grupo nao se enquadra nos grupos de criancas e adolescentes, como podemos ver, a seguir:

A principal delas talvez seja justamente o fato de se considerar a juventude como um
segmento populacional e social especifico, a que ndo se aplicam osconceitos de
crianga e de adolescente e cujas demandas ndo seriam satisfatoriamente supridas por
politicas setoriais (cf. UNESCO, 2005, p. 94 apud SOUZA, 2009, p. 03)

As governagdes publicas ddo enfoque, principalmente, aos jovens em condi¢cdes
socioecondmicas precdrias, “vulneravel ao desemprego” (p. 03), portadores de doencas, abusos,
vicios e etc. (ONU, 1998, p. 144-45; UNESCO, 2005 p. 15, 198-99 apud SOUZA, 2009, p. 03).

Com o intuito de analisar os discursos de 6rgaos que abordam a temdtica Protagonismo
Juvenil, Souza (2009) percebe alguns deslizes por parte das organizacOes observaveis.
Inicialmente, a autora explana uma imprecisao de sentido em condi¢des que sdo dirigidas ao
termo Protagonismo Juvenil, em que ora € percebido que “parece referir-se a método, principio
ou eixo pedagdgico cuja énfase na atividade do educando, ou do jovem, a quem se dirigem as
medidas socioeducativas, o deslocaria de uma posicdo passiva (...) para ativa” (p. 3), ora
“protagonismo juvenil parece designar ndo um método ou principio pedagdgico, mas certa
capacidade intrinseca, a de ser Protagonista no desenvolvimento do pais e do seu préprio.” (p.
3), com o propdsito de fazer-nos pensar sobre essa estratégia, por uma equipe de instituidores
“representantes do capital” (p. 3), que intencionam persuadir € dominar o senso comum.

Para enfatizar essa ideia, a autora faz um apanhado geral de como se dé essa relagdo

passiva e ativa em que o jovem & posto:

A participag@o dos jovens no desenvolvimento — deles prdprios e no de seus paises,
contribuindo para o chamado desenvolvimento humano ou social — constitui
elemento-chave dos documentos internacionais produzidos no periodo 1985-2005
(especificamente ONU, 1985, 1998a, 1998b; CEPAL e UNESCO, 2001; UNESCO,
2005). O jovem € colocado numa dupla posi¢cao nos documentos em questdo: objeto e
agente das intervengdes. Justamente para que possa oferecer sua contribui¢do a
sociedade, o jovem deve ser alvosde politicas (ONU, 1995). Dessa dupla posi¢cdo em
que o jovem ¢ colocado —daquele que recebe, mas também contribui — decorre uma
nocdo de participacdo (tornada equivalente as nog¢des de atuacgdo social e cidadania) que
combina passividade e atividade. O acesso aos servicos sociais e a aceitagio (passiva)
de decisoes e diretrizes ja estabelecidas em outras instincias (de governo ou de préprio
discurso) definida corretamente como “defesa de interesses”, combinam-se com a
execugdo e a operacionalizacdo, pelo jovem individuo, de tais servigos, decisdes e
diretrizes. Em suma, a passividade e a atividade individuais encontram-se no cerne
das novas formas de
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participacdo/atuacdo social/cidadania prescritas a juventude: a defesa deinteresses e a
prestacdo (gratuita) de servigos. (SOUZA, 2009, p. 11)

Baseado nisso, segundo a autora, pode ser percebido que as relagdes de didlogos entre
os 0rgaos citados com os jovens fazem com que esses grupos sejam inseridos em um contexto
de passividade, ao aceitar o que estd posto como interessante ao seu grupo; e atividade, ao ser
inserido no ingresso aos servicos que lhes sdo dispostos. Para contrastar, Souza (2009) analisa
que o jovem protagonista ndo se enquadra no perfil de um individuo que “internaliza um
discurso e adere a um padrao ou ¢ coagido a certas normas de conduta e dominacao”. Ele &,
justamente, o Protagonista que busca analisar e atestar a aplicabilidade dos discursos de poder
que lhes cercam. (p. 20)

Antes que esses jovens possam dialogar e refletir sobre infraestruturas que lhes sdo
convenientes, esses servicos ja sdo colocados a criacdo e promulgacio esses grupos. Isso faz
com que o Protagonismo Juvenil dependa da condicao de passividade para existir, e se tornar,
assim, ativo (protagonista), uma vez que para que o jovem adentre ao centro das discussdes, ele
precisa ser colocado de lado, de modo velado.

Por conseguinte, a autora observa que nos anos 2000 ocorreu uma reformulagdo no
discurso que encobria essa “dupla posi¢ao juvenil pela enunciacdo de que o jovem seria o “ator
estratégico” do igualmente duplo processo de desenvolvimento: o seu préprio e o da
coletividade (UNESCO, 2005 apud SOUZA, p. 11). Segundo a autora, isso ocorreu devido a
tentativa de “encenagdo politica” para que ndo fossem alvos de manipulacdo ideoldgica,
desaparecimento de contetido e dentre outros. (p. 10)

Portanto, ao analisar documentos da UNESCO, ONGs, ODEBRECHT, e dentre outros,
Souza (2009), considera que para que o Protagonismo Juvenil acontega, a partir dessas relacdes
existentes, € preciso algumas medidas de negociacdes entre esse publico jovem, que é posto
como “o centro das discussdes” e as instancias politicas que discutem essa tematica, uma vez
que “o individuo/voluntario/participante ativo/cidadao/ator, social/protagonista € efeito do
discurso. Mas, também, € seu portador ativo, na medida em que incorpora, materializa e coloca

em funcionamento esse discurso que o domina e controla”. (p. 23)

4. “ESCOLA DA ESCOLHA”: CADERNOS DE FORMACAO - ENSINO MEDIO

O caderno de formacdo intitulado “Escola da Escolha possui um aporte tedrico dividido

em doze cadernos, que dissertam questdes especificas sobre o projeto (aluno protagonista). De
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modo geral, iremos apresentar os cadernos sob uma sequéncia que nos possibilite um melhor
entendimento desse material, ao qual busca refletir sobre os espagos de convivéncia € como
estes espacos sdo importantes para a construcdo da subjetividade do aluno, possibilitando-o

relacdes interativas com outros colegas. Baseado nisto, através do quadro 1 explicativo, pode-

se observar, de modo geral, o titulo de cada caderno e seu objetivo

Quadro 1- Componentes Curriculares da Escola da Escolha.

ESCOLA DA ESCOLHA
CADERNO TITULO OBJETIVO de ABORDAGEM
1 Caderno Memoéria e Concepcdo — | Concepgao de Modelo; O porqué de
Concepcdo do Modelo da Escola da | um Modelo de Escola; As Bases
Escolha. Sustentadoras do Modelo
2 Caderno Memoéria e Concepcao — Infancia; Adolecéncia e Juventude;
Conceitos do Modelo Escola da | Sociedade; Escola e Curriculo;
Escolha. Educacdo.
3 Caderno Memoéria e Concepcao — Escola como lugar de encontro; Por
Educacao Inclusiva. que (ainda) falar de Educagdo
Inclusiva?; O que € uma Escola
Inclusiva.
4 Caderno Memdria e Concepgdo — O contexto da concep¢ao do Modelo
Concepgdo do Modelo Pedagdgico. Pedagdgico.
5 Caderno Modelo Pedagégico — | O Protagonismo; Os Quatro Pilares
Principios Educativos. da Educacdo; A Pedagogia da
Presenca; A Educagao
Interdimensional.
6 Caderno Modelo Pedagdgico — Eixo | A Formacdo Aacadémica de
Formativos. Exceléncia; A Formacgdo para a
Vida; A Formagao da Competéncias
para o Século XXI.
7 Caderno Inovacdoes em Contetdo, A BNCC; As Metodologias de
Método e Gestio — Metodologia de | Exito; Projeto de Vida; Estudo
Exito. Orientado, Praticas Experimentais.
8 Caderno Inovagdes em Conteudo, A Importancia da rotina na
Método e Gestao — Rotinas e Praticas. | formac¢do do estudante autonomo; O
acolhimento; As praticas e vivéncias
do Protagonismo.
9 Caderno Inovacdes em Contetudo, | Os corredores que favorecem
Método e Gestdo — Espacos | encontros; Verde por onde eu for;
Educativos. Area de entrada da escola; O espaco
para o encontro.
10 Caderno Inovagdes em Conteudo, | Avaliacdo; Guia da Aprendizagem;
Meétodo e Gestao — Gestdo de Ensino | Conselho de Classe.
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e da Aprendizagem.
11 Caderno Modelo de Gestdo — | Planejamento e Operacionalizagio;
Tecnologia de Gestdao Educacional. A memoéria da concep¢do do
Modelo de Gestdo da Escola da
Escolha.
12 Caderno Escola da Escolha — Palavras | As Palavras Incriveis; Pessoas que
Féaceis para Explicar Coisas que | sabem muitas coisas € 0S seus
Parecem Dificeis. pensamentos fantdsticos; Explica
mais!.

Com base no intuito desse trabalho, em observar de que modo o protagonismo juvenil
estd posto no Caderno Escola da Escolha, nosso foco de reflexdo estard voltado para trechos
que trabalham a perspectiva do protagonismo juvenil na escola, tanto no cardter de eixo
formativo como na posi¢cdo de componente curricular. Assim, a seguir, nosso olhar estara
voltado, com mais énfase, sobre a tematica do protagonismo juvenil no ambiente escolar nos

Cadernos Modelo Pedagdgico 5, 7, 8,9, por meio de recortes desses cadernos.

4.1 CADERNO MODELO PEDAGOGIO 5 — PRINCIPIOS EDUCATIVOS

Neste material, o foco serd expor os principios educativos que servem de base para o
Modelo Escola da Escolha. Mediante a ideia de Protagonismo como eixo educativo, o material
fundamenta-se na perspectiva de jovem como algo plural, cujo sdo compreendidos como
sujeitos que propdem mudanga ou aqueles que detém de uma “rebeldia na sociedade”. Com
base na faixa etaria, a partir de uma posi¢do geografica, o material espacializa o “ser jovem”
entre a fase infantil e a fase adulta, que detém entre 15 a 24 anos; a esta tltima fase, o jovem é
compreendido entre a dualidade “comprometido” ou “desligados/ inconsistentes”. No setor
identitdrio, esses grupos se reconhecem “pela gera¢do dos “baby boomers” ou “geragdo X, Y e
Z” (p. 22).

De acordo com o material, segundo o senso de 2010 do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), o “Brasil obtém 51 milhdes de jovens com idade entre 15 e 29 anos
(cerca de 27% da populagdo total)”. Entre 15 a 24 anos, idade referida a fase juvenil no material,
soma-se “34 milhdes de pessoas, equivalente a 18% da populacdo.” (p. 20). Isso demonstra o
numero demasiado de sujeito que carregam a funcdo de mudancga e desenvolvimento social.

Ao definir o protagonismo como um principio no eixo metodolégico e nas préticas
educativas, o caderno 5 apresenta-o como disciplina, no campo da metodologia, inserida na
“Parte Diversificada do curriculo para o Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais” (p. 6). Nas

praticas educativas, o protagonismo juvenil é reconhecido através das vivéncias, realizados
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pelos estudantes, tanto dentro de sala como para além dela. Aqui, esse eixo educativo é
observado a partir de sua constru¢do em conjunto, em etapas distintas de autonomia e entre as
etapas de ensino — Fundamental e Médio. Além disso, ainda no campo de defini¢do, o material
conceitua Protagonismo a partir das agdes sociais, que sdao proferidas pelos adolescentes e os
jovens, em aderirem o centro nas “agdes que executam”, mediados ou nao pela classe educanda.
(p- 6)

Na parte intitulada “Educar pela Perspectiva do Protagonismo”, o educador e estudante
ocupam o centro das relacdes, nas quais se relacionam a partir de uma relagdo de didlogos, com
base na constituicdo do ensino. Para isso, primeiramente € exposto o papel de educador em
relacdo ao jovem e, apds, € mostrado um quadro que demonstra os beneficios de obter o jovem
na constituicio de seu ensino. Ao olharem o jovem como um solucionador problemas, o
Caderno orienta ao educagdo a fungdo de auxiliar o estudante na identificacdo de problemas e
disposicdo em soluciond-las. Além disso, € ratificado que o educador conduza o aluno para o
trabalho em grupo, objetivando a construcgdo, desse individuo, do protagonismo em conjunto.
Esse trabalho se dard a partir de oportunidades em que estudante pode problematizar e
solucionar conflitos, por meio de agdes que lhes deem confianca e autoestima; a disciplina
intitulada “Projeto de Vida”, analisada na proxima se¢do, ¢ um dos espagos que o jovem pode
desenvolver seu lado protagonista.

Seguindo, com base no Protagonismo como a criagdo de espacos em que o jovem pode
se envolver e se comprometer em conflitos reais do seu contexto, o material referido enfatiza o
papel do educador a partir de uma perspectiva receptiva, interativa e apoio ao jovem. Nesse
espaco, é negado qualquer papel ou atitude de hostilidade e apatia proveniente da classe
docente. Assim, para fechar o topico que trabalha, exclusivamente, sobre o Protagonismo, o
material expde um quadro, exposto abaixo, que sintetiza o trabalho interativo entre escola,

educador e aluno.
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ETAPAS DEPENDENCIA COLABORACAO AUTONOMIA

ey ) Educadores discutem se s
% yoyias = Iniciativa unilateral dos - . A iniciativa parte dos
Iniciativa da acdo devem ou ndo assumir o
educadores e proprios educandos

uma iniciativa

Educadores planejam
O Planejamento da acdo | sem a participacédo dos
educandos

Educadores e educandos | Educandos planejam
planejam juntos a acao o que sera feito

Educadores executam e | Educadores e educandos
A Execugdo da acao os educandos recebem executam a agéo
aacao planejada

Educandos executam
o que foi planejado

) Educadores e educandos )
Educadores avaliam Educandos avaliam a

A Avaliacado da acao discutem o qué e como

educandos : 5 ’ acao realizada
avaliar a acao realizada
Educadores e educandos Wi o
A Apropriagéo dos Resultados apropriados compartilham os ;
- ~ apropriam dos
resultados da acao pelos educadores resultados da acgéo

olanejails resultados

e |
(Disponivel em: *Cépia de EM_Caderno 5 Digital.pdf, p. 10)

Para fechar o primeiro eixo formativo do Caderno 5, esse quadro demonstra a
expectativa de um trabalho pedagdgico sem a presenca da classe de estudantes, e com a presenca
do jovem protagonismo. O foco desse quadro € sintetizar os processos pelos quais osjovens
podem atuar na escola, no campo metodolégico. O protagonismo, aqui, estaria respaldado na
tomada de decisdes junto aos educadores, através das suas habilidades de declararem seu ponto
de vista para como uma acdo serd desenvolvida. Assim, na parte intitulada‘“etapas”, o quadro
expoe as atividades que devem ser construidas pela escola, aos quais englobardo as atividades
desenvolvidas na pratica de ensino. Ao lado, “dependéncia e colaborag¢do” revelam o cenario
educativo a partir da contribui¢do, ou ndo, do aluno. Por exemplo, na etapa “A execucdo da
acao”, os educadores podem produzem as atividades e os alunos recebem as informacdes, aqui
¢ mantido o cardter ativo, por parte dos docentes, e passivo, pelos alunos. Na colaboragdo, o
cendrio € diferente, no quadro mostra-se a possibilidade de o jovem contribuir com as

proposigdes de atividades juntos ao professor.
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Assim, na parte “autonomia”, o aluno estaria construindo seu protagonismo por meio da agdo
de contribuir com o0 modo como as atividades serdo construidas. Ademais, ndo € mostrado, até
aqui, outro método de como o professor e aluno podem atuar no processo integrador do

protagonismo.

4.2 CADERNO MODELO PEDAGOGICO 7: METODOLOGIA DE EXITO.

No caderno 7, Modelo Pedagdgico (componentes curriculares; ensino médio) estdo
dispostas as seguintes disciplinas: “Projeto de Vida; Praticas e Vivéncias em Protagonismo;

Disciplinas Eletivas; Estudo Orientado”. No primeiro tema, entende-se:

Projeto de Vida € a solugdo central proposta pelo ICE para atribuir sentido e
significado ao projeto escolar em resposta aos desafios advindos do mundo
contemporaneo sob o ponto de vista da formacdo dos jovens. Na Escola da Escolha,
os estudantes sdo levados a refletir sobre os seus sonhos, suas ambicdes e aquilo que
desejam para as suas vidas, onde almejam chegar e quepessoas que pretendem ser.
(http://icebrasil.org.br/escola-da-escolha/)

Este projeto € centro do projeto escolar da Escola da Escolha. Nele, o aluno pode ser
visto como o ponto principal pelo qual a escola deve funcionar e para que isso acontega é
necessdaria uma parceria entre a equipe escolar. Para que ele aconteca, € necessdrio que
entendamos que o projeto de vida vai além da profissdo que os alunos almejam obter, e que,
dependendo da profissdo, eles serdo apoiados entre os seus grupos. O estudo orientado € o
momento em que um aluno se propde revisar um conteddo para a turma, antes da prova que

serd realizada no mesmo dia. A escolha do aluno € feita por “oferecimento” individual.

Em relacdo a préticas de protagonismo, podemos entender da seguinte forma:

“Sao praticas educativas pela providas pela propria escola e/ou por algumas de suas
institui¢des parceiras, bem como pelos prdprios estudantes que objetivam, por meio
de oportunidades educativas, o desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e
produtivas [...]” (COMPONENTES CURRICULARES, 2003, p. 18)

Deste modo, o repertério de conhecimento do aluno € estimulado para que se trabalhe a
constituicdo do ser autdbnomo, solidario e competente (outras trés bases da escola da escolha).
Igualmente como nos centros universitarios, na escola da escolha ha as disciplinas intituladas
como “eletivas” em que alunos de diferentes series podem se inscrever para participar. Estas
adquirem um mesmo rigor de exigéncia de estudo iguais as outras, ndo sendo menos importante,

muito pelo contrario.
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O protagonismo juvenil estd posto, nesse caderno, tanto pela perspectiva de eixo
formativo quanto pela perspectiva de componente curricular. No inicio, € mostrado a
importancia desses componentes a partir da relevancia da parte diversificada. Além disso, é
enfatizado o trabalho que se deve ter em constituir o protagonismo juvenil, através da BNCC
para o Ensino Médio, com base nas suas atuagdes no espaco escolar. Em sintese, esse caderno
assegura a importancia da relacio interpessoal entre professor e aluno, objetivando o cuidado
com os “anseios e necessidades dos jovens”, com foco na “sua inser¢do no mundo do trabalho
e preparados para responder aos desafios trazido por esse século” (p. 7).

Em continuidade, o caderno expde a correlacdo de documentos, a partir de uma ideia de
hierarquizacdo. Assim, através da perspectiva de uma constituicio de um aluno auténomo,
solidario e comprometido, a BNCC orienta que o trabalho com o jovem esteja amparada nessas
trés assertivas citadas. Para assegurar o desenvolvimento dessas orientacdes, no documento
acima, podemos encontrar a parte diversificada, que como o nome j diz, trata-se das disciplinas
que irdo trabalhar conteidos transversais, sociais e pessoais. Aqui sdo apresentadas as
disciplinas eletivas, aos quais fundamentam-se com foco em um objetivo principal: contribuir
para o desenvolvimento do Protagonismo Juvenil. Dentro da parte diversificada, localizamos
as Metodologias de Exito, cujo objetivo “continua a ser considerada, notadamente, espago
privilegiado para o necessario didlogo entre conhecimento e cultura”. (p. 8)

Em sintese, assegurados de modo oficial, “no Art.15 das Diretrizes Curriculares
Nacionais gerais para a Educac@o Bésica (DCN), em resolu¢io CNE/CEB n° 04/2010, a Parte
Diversificada ¢ tratada como elemento que enriquece e complementa a BNCC” (p. 7). Com
base no exposto acima, através das Metodologias de Exito, observou-se a necessidade de uma
revisdo na forma como as aulas estavam sendo desenvolvidas; quais contetidos estavam sendo
abordadas; e como o aluno estava sendo visto nesse processo de aprendizagem. Desse modo,
iremos apresentar um recorte desse caderno para mostrar duas disciplinas diversificadas que
fazem parte do Protagonismo Juvenil, a partir de sua compreensao de eixo formativo: Projeto

de Vida e Estudo Orientado.
4.3 Projeto de Vida

Na primeira eletiva, o caderno inicia sua exposi¢cdo ao falar que o objetivo norteador
dessa disciplina estd direcionado para o “ser” e o “querer ser”’. No entanto, eles partem da
problematizacdo sobre o aluno “querer ser alguém” no futuro, ao afirmar que eles ja sdo sujeitos

pensantes e atuantes em sociedade; por esse motivo, o seu processo de ensino aprendizados
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deve ser respaldado em préticas pedagdgicas que nao desconsidere o presente e se alinhe com
a contemporaneidade. “Por isso, um Projeto de Vida parte da percepcdo de onde se esta para
onde se quer chegar” (p. 12). Vale-se ressaltar que Projeto de Vida ndo designa um plano sobre
“projeto de carreira ou resultados de um teste de vocacdes”, mas sim um trabalho cuidado, que
incentiva o jovem no processo de reflexdo sobre “quem ele sabe ¢” e “quem gostaria de vir a
ser” no futuro. (p. 15)

No campo metodolégico, essa disciplina se estrutura no 1° e 2° ano do Ensino Médio e
o ponto de partida parte da constru¢do de identidade. Esse trabalho se dard de modo linear,

como podemos ver no quadro 2, abaixo:

Quadro 2: Projeto de Vida no Ensino Médio.
“PROJETO DE VIDA”
SERIE E.-M METODOLOGIA

~

» Trabalhar-se-4 as competéncias do autoconhecimento,
interligados ao modo como o jovem age no mundo; “se
posiciona diante de questdes que sao solicitados” e evoluem
a partir da alteridade.

J

~

« Atividade voltadas a construg¢éo do Projeto, visando o futuro. Desta
forma, “os jovens documentam suas reflexdes e tomadas de
?e;:isc")es no Guia Prético para a elaboragao do Projeto de Vida” (p.

5

«Com base nisso, nessa série, ao trabalhar com a perspectiva de
futuro, espera-se que os alunos fundamentem seus projetos através
dos seus desejos do agora, ja que essas aspiragbes podem
modificar-se com o tempo. Como resultado, o cadernoexpde que

o essas atividades de planejamento e elaboracao do Projeto de Vida

2— ano s&o validadas, de modo formal, “com base na Tecnologia de Gestao

Educacional — TGE e é por meio de suas metodologias que o jovem

aprende sobre a criacao de objetivos, definicdo de metas, prazos

etc.” (p. 15). /

12 ano
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Essa disciplina, Projeto de Vida, ndo € trabalhada no 3° ano do Ensino Médio. Ou seja,
nessa etapa, os educandos ndo recebem “aulas estruturadas” desse componente diversificado.
Cabe a eles acompanhar o processo os seus objetivos proprios, construidos no 2° ano, e refletir
se suas metas correspondem as criadas no ano anterior. Adiante, o material diz que ndo existe
um perfil categérico do professor para desenvolver essa disciplina. No entanto, espera-se que
ele compreenda que a sua principal funcdo € mediar o aluno para a constru¢do de suas
potencialidades, através da capacidade “de inspirar o jovem, de “fazer corpo” por meio da

Pedagogia da Presenca, sendo afirmativos em suas vidas”. (p. 18).

4.4. - Estudo Orientado

Essa disciplina faz parte das Metodologias de Exito, da parte Diversificada do curriculo,
e sua construcgdo serviu de base para os educandos exercitassem a pratica de estudar, através de
técnicas que organizem seus estudos e facilite a aprendizagem. Com base nos objetivos da
Escola da Escolha, o aluno serd estimulado a executar suas capacidades cognitivas por meio de
um espago designado a execugao de estudos guiados, incialmente, pelo professor. Para acentuar
essa proposta, torna-se interessante enfatizar que a constitui¢do desse conjunto de atividades
pedagogicas, mediadas através desse componente curricular, nao se dd de modo aleatério, o
aluno € auxiliado pelo professor com o objetivo de caminhar por trés processos, através de
técnicas e procedimentos pedagogicos, “organizar, planejar e executar”. A realizagdo dessas
técnicas visa o “autodidatismo, a autonomia, a capacidade de auto-organizacdo e de

responsabilidade pessoal”. (p. 41)

Em continuidade, essa disciplina perpassa pelos trés anos do Ensino Médio e sua
principal bagagem de aprendizado, além do conhecimento de curriculo, sdo os pessoais: tornar-
se um sujeito mais estratégico, autobnomo e solidario e sociavel. Assim, os alunos “aprendem a
aprender” e desenvolvem esse conhecimento durante o ano letivo. Outro ponto considerado por
essa disciplina refere-se a possibilidade de resgatar o que foi estudado nos anos anteriores, 1SS0
possibilita ao jovem uma capacidade maior de “se organizar e assumir as responsabilidades
inerentes a sua condicdo de jovem”, através da pertinente utilizagdo do periodo programado
para a execugdo dos estudos.

Diante todas as condicdes estruturais para que o jovem possa receber as orientacdes
apropriadas, € imprescindivel que todos os educandos passem pelo seguinte processo:
“QUERER estudar (ter uma atitude positiva para o estudo); PODER estudar (desenvolver

habilidades e utilizar-se delas) e SABER estudar (utilizar estratégias que favorecam a sua
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aprendizagem).” (p. 41). Tal processo ¢ enfatizado pelo segundo objetivo tragado pelo Estudo
Orientado. Por conseguinte, ao perceber que os alunos estdo se adequando as praticas de
estudos, de acordo com a realizacdo de técnicas de organizagdo, memorizacdo e produgao,
objetiva-se encaminhar o jovem para a pritica de monitoria. E esse € o ponto chave da disciplina
referida, porque € nesse momento que o estudante ird por em pratica sua personalidade solidéria,
interativa e socidvel.

A dindmica da monitoria se dard da seguinte forma: em um hordrio reservado, o lider da
turma senta-se com o professor, que estard disponivel para lhe orientar, e, com ele, fard o plano
de atividade. Esse plano servird para que os educadores e educandos caminhem pela mesma
perspectiva do que deve ser abordado com mais énfase, diante da maior dificuldade dealguns.
Isso serd constatado através de uma atividade diagndstica. Assim, fica ao cargo do liderouvir as
principais queixas dos outros alunos e repassar para a classe pedagdgica. Para fechar, atrelando
essa funcdo de modo direto ao protagonismo, o lider da turma fica encarregado por listar cada
aluno que se dispord a ser monitor de cada disciplina. Através de um planejamento realizado,
por meio de uma aula produzida com recursos pedagdgicos oferecidos, o monitor irdrepassar
suas compreensoes para o restante da turma. Assim, trabalha-se tanto o carater socidvelcomo o

interdisciplinar, de acordo com o quadro 3, abaixo:

Quadro 3: Inter-relacdo do Estudo Orientado com Projeto de vida e Protagonismo

Juvenil.
Projeto de Vida: Protagonismo
Competéncias sobre Juvenil:
fazer escolhas, estudar, "Corresponsabilidade e
organizar eeu tempo compromisso”;
conforme suas Habilidade de dialogar
capacidades e e negociar entre classe
necessidades. Ser docente e  outros
cooperativo. (p. 52) estudantes.

ESTUDO

ORIENTADO
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Portanto, com base no exposto sobre esse caderno, o trabalho em prol do
desenvolvimento juvenil, com foco na amplificacdo dos componentes curriculares, deve estar
concatenado e estruturado por rotinas diversificadas, “com novos ambientes de aprendizagem
para as aulas e trabalhos educativos”, e um trabalho em conjunto entre as classes docentes e
discentes.

No préximo caderno, iremos dar continuidade as reflexdes sobre como protagonismo
juvenil € configurado, na educacio, a partir do aporte documental. Aqui, nosso olhar serd para
a constru¢do de uma rotina, com €nfase na sua importancia, € como rotina e protagonismo

podem caminhar juntos.

4.5 CADERNO MODELO PEDAGOGIO 8 — ROTINAS E PRATICAS EDUCATIVAS Logo

de inicio, o referido caderno aborda a importancia da adequagao temporal, visando
o “equilibrio entre os diversos nicleos de aprendizagem” para, assim, ratificar que as atividades
serdo realizadas. Para exemplificar os beneficios, o material cita os casos dos estudantes que
detém do Transtorno do Espectro Autista e que “podem se beneficiar de rotinas mais
estruturadas”. Nessas situagdes, “o apoio das equipes de Educacao Inclusiva ou Especial de
cada Secretaria de Educacdo serd fundamental para que a partir de orientagdes especificas para
a Equipe Escolar”, toda a classe discente seja amparada de modo mais significativo coma rotina
de trabalho. (p. 8)

O exemplo de rotina ao qual iremos nos deter, serd o da Pratica de Acolhimento. Nela,
a partir do planejamento didrio da institui¢do escolar, é necessario que os atuantes da escola
levem “em consideragdo as diversas possibilidades de interagdes, articulagdes, interesses,
objetivos, vislumbrando sempre o desenvolvimento das aprendizagens em vdrios ambitos da
vida do estudante.” (p. 9). Assim, a prética de acolhimento € sub eixo das préticas de
acolhimento e objetivam enriquecer as camadas de estudos e ampliar o sentido de educar. Como
podemos ver abaixo:

E uma Pritica Educativa desenvolvida pelo Modelo Escola da Escolha que objetiva
consolidar, por intermédio de um conjunto de atividades, a mensagemde que acolher,
receber e aceitar as pessoas, sejam elas os estudantes, a EquipeEscolar ou os Pais e
Responsaveis, € parte indissocidvel do Projeto Escolar e elemento fundamental para o
seu desenvolvimento de todo o processo educativo. (ESCOLA DA ESCOLHA —ICE.
Copia de EM_Caderno_8 Digital.pdf)
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Intitulado Acolhimento da Equipe Escolar, essa pritica € realizada por Jovens
Protagonistas que concluiram o ensino médio, mas ainda fazem parte do grupo escolar, seja
pelo sentimento de pertenca ou por algum outro tipo de ligacdo; e alunos ingresso dos anos
finais do ensino médio. Junto ao grupo de educadores, o evento € realizado no periodo de
entrada a escola, com base em planejamento realizado anteriormente, que variam entre as
caracteristicas dos alunos, seus gostos e perspectivas. Além disso, o objetivo dessa pratica é
reiterar a importancia da presencga dos alunos naquele espaco, principalmente aqueles que estdo
entrando na Escola Técnica e, ainda, estdo se adequando ao modelo escolar. Outro fator que
ancora a criacdo dessa pratica, € a inten¢do de potencializar a identificacdo do aluno com a
escola, fazendo-os considerar a “Escola dos Sonhos” onde todos os integrantes trabalham em
prol desse cendrio. (p. 32)

Observando pela perspectiva “Protagonista Juvenil”, o material enfatiza que o0 momento
de acolhimento € considerado o inicio das atividades protagonistas, na qual trabalham por meio
de préticas que lhes tornam ‘agente ativo de transformagdao” e ‘“fonte inspiradora de
transformacgao” (p. 32). Dessa forma, a pratica de receber todos os profissionais do centro
escolar e os demais alunos com musicas, poemas, mensagens motivadoras, doces ou outras
atividades recreativas sdo os alicerces dessa prética, de acordo com o referido caderno.

Uma segunda acdo Protagonista que o caderno 8 salienta sdo as Préticas Educativas de
Vivéncia em Protagonista. Esse movimento procurar englobar a classe de estudantes no campo
de discussdo sobre o progresso da escola. Ou seja, € reservado um espaco onde os alunos estarao
aptos a explanar suas opinides sobre planejamento de atividades, comportamento pessoais,
praticas respeitosas para com as outras pessoas, e, também, a escola em si. Essa a¢do pode
ocorrer através de “Clubes de Protagonismo, Conselho de Lideres e Grémios Estudantis” (p.
52). Para exemplificar, o caderno analisado faz uma men¢do ao “Clube de Protagonismo
intitulado JAP — Jovens em Acdo pelo Patrimdnio”, que se refere aos jovens protagonistas
atuantes na prdtica de propor reflexdo, com todos os individuos atuantes na escola, sobre a
importancia em conservar o patrimonio escolar.

Através de um planejamento com professores e grupo pedagdgico, os Protagonistas
programam suas atividades/ acdes sobre como irdo desenvolver o referido clube. Atrelado a
1ss0, 0 caderno reitera o fato de que essas reunides, junto com essa a¢do, nao sao atividades que
fogem do curriculo, e que, por esse motivo, ndo deve ser entendida como um exercicio
recreativo sem finalidade. Duas premissas estruturam a existéncia desses clubes: “Ensinar algo
que agregue valor aos seus participantes; Colaborar com o sucesso da escola na formagao do

estudante protagonista”. Assim, o processo para sua existéncia permeia a pratica do estimulo
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didrio; da participacdo; do didlogo e a da conscientizacdo de que os alunos podem e devem
fazer parte da constituicdo da sua formacgado escolar e social. (p. 53).

Continuando no campo de atuagdo juvenil com foco na constitui¢do do Protagonismo,
observaremos, de forma sintética, o proximo caderno. Em ligacdo com os outros materiais
expostos, este também ird enfatizar os espacos educativos que se estendem para além da sala

de aula; e buscam constituir, de modo gradual, o Protagonismo estudantil.
4.6 CADERNO MODELO PEDAGOGIO 9 — ESPACOS EDUCATIVOS.

Ao trazer a nocao de espaco como algo plural, que constitui situacdes subjetivas e nao
impdem a condi¢do de uma “identidade fixa”, o caderno nove — Espagos Educativos, intenciona
reverberar a ideia de que até o espago escolar, com suas decoragdes, demandam um “algo”
educativo. Deixar as cadeiras organizadas, olhar um vaso de planta que precisa ser cuidado
pode despertar no aluno um cardter mais cuidadoso e respeitoso com o local onde ele frequenta
diariamente. E € essa premissa que o referido caderno busca explanar: a de propor atos
educativos, atrelados as préticas Protagonistas, através do espago do corredor, banheiro, patio,
sala e tantos outros.

Dentre os varios Espacos, detenho-me, aqui, ao topico “Os Corredores que Favorecem
Encontros”. Compreendido, principalmente, como um espago de passagem e facil circulagao,
os corredores trazem em sua “fungdo” espacial ligar outros pontos e, assim, formar um elo de
comunicacao e encontro. “Para a Escola da Escolha podem ser um lugar onde os estudantes se
encontram e trocam suas opinides e pensamentos. E nos corredores onde permeiam os mais
plurais alunos, que anseiam por externar suas meditacdes com seu grupo de amigos. Conhecido
como um ambiente de convivéncia, os corredores carregam situacdes de Protagonismo, onde
permeiam o respeito, o burburinho, as problemadticas sociais, e, intensamente, a desenvoltura

nas atividades socidveis. (p. 15)

5. ANALISES E DISCUSSOES

Com base nos materiais referidos, podemos constatar que o caderno Escola da Escolha
dispde de um muiltiplo acervo sobre a pratica do ensino heterogéneo e diversificado. Diante da
sua defini¢do geral, esse material objetiva ampliar o olhar dos individuos sobre 0 ato de ensinar

e aprender. Dessa forma, o caderno se desvincula da concepc¢ido de modelo pedagdgico
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tradicional e adere ao ensino diversificado, que se estrutura na principal premissa: possibilitar
espaco e meios para que os alunos optem por se inserir em situagdes constituintes do seu
Protagonismo.

Diante de uma preocupacdo social, desse material analisado, de reverberar o conceito
de Protagonismo Juvenil como uma atividade didria, o caderno se divide em 12, procurando
abarcar temdticas de modo individual e com clareza. Como exemplo, o caderno Escola da
Escolha, em seu caderno 9, reflete sobre a importancia de compreender que os espagos para
além da sala de aula, também, designam espagos educativos. Essa compreensido de espacos
dialoga com a perspectiva de Brandao (1993), ao compreender que os espacos que constroem
a educativo se iniciam nos diversos locais de socializacdo. Em muitos casos, o ato de educar
comec¢a em casa, com a mae dando conselhos sobre como se comportar em sociedade, nas
brincadeiras de rua, que o respeito pelo outro é obedecido, mesmo que de modo intrinseco.
Nesse interim, o material observado reitera a concepc¢ao que o ato educativo deve ser iniciado
desde a entrada a escola, através da Prética de Acolhimento, até os projetos construidos entre
classe docente e discente.

De acordo com Groppo (2000), as discussdes sobre a definicio de Juventude ainda
apresentam inconstancias, em que ora ¢ compreendido como uma fase transitdria a fase adulta,
ora é compreendida como uma fase importante de constru¢do identitdria em prol do
desenvolvimento de suas potencialidades sociais. Para o autor, a juventude deve ser vista em
pluralidade, levando em consideragdo os diferentes grupos juvenis com suas respectivas
identidades e culturas. No caderno Escola da Escolha, no caderno 5, a definicio de jovem
interliga-se as compreensdes de Groppo (2000) no tocante as suas criticas sobre como defini-
los. Para o caderno, o jovem estd enquadrado entre os 15 a 24 anos e podem ser compreendidos
como individuos socidveis, que carregam a personalidade de mudanca na sociedade, ou os
rebeldes, que acentuam a idade de descompromisso e desinteresse sobre seu meio. De fato, o
material busca enfatizar a importancia desse grupo, atrelando a ideia de que, no campo
educacional, a melhor forma de mostrar suas potencialidades seja através do estimulo, no
entanto, ao procurarmos uma ideia mais concreta sobre quem sdo esses individuos, permeamos

por algumas defini¢cdes paradas no tempo, tal como o sociélogo reflete. Assim, para o autor:

“Para a compreensdo dos significados sociais das juventudes modernas e
contemporaneas, o essencial ndo é delimitar de antemao a faixa etdria da sua vigéncia.
Esta faixa etdria ndo tem, como discutirei, cardter absoluto e universal. E um produto
da interpretacdo das instituicdes das sociedades sobrea sua prépria dinamica. A
juventude trata-se de uma categoria social usada para classificar individuos,
normatizar comportamentos, definir direitos e
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deveres. E uma categoria que opera tanto no ambito do imagindrio social, quanto éum
dos elementos “estruturante” das redes de sociabilidade. De modo andlogo a
estruturacio da sociedade em classes, a modernizagdo também criou“grupos etarios
homogéneos”, categorias etdrias que orientam ocomportamento social, entre elas, a
juventude.” (GROPPO, 2016, P. 10)

Compreendo, todavia, que a dificuldade de atribuir uma definicio mais concisa sobre
esse grupo deu-se devido a todos os questionamentos, sobre essa problemdtica, que ainda
permeiam com o tempo. Desta forma, ao procurar definir o jovem a partir de faixa etdria ou
compreensdes sobre suas possiveis personalidades rebeldes nos fazem compreender que, ainda,
ndo conseguimos encontrar uma defini¢do mais elabora sobre, de fato, os jovens.

Seguindo com essa discussdo, Mesquita compreende que:

Além disso, € preciso superar as representacdes que circulam na esfera sociale cultural
que interferem na nossa maneira de compreender os jovens. Como afirmam Dayrell e
Carrano (2014), € muito comum que se produza uma imagem da juventude como uma
transi¢do, passagem, concebendo o jovem como um “vir a ser” adulto (pré-adulto).
Nega-se, com isso, o presente vivido.Ha associacdo da imagem da juventude vista
como problema, principalmenteno que se refere aos casos de uso de drogas, violéncia,
criminalidade, gravidezprecoce. (MESQUISTA, 2020, p. 3)

Para a autora, torna-se importante o trabalho em enfatizar que as a¢des juvenis devem
ser estimuladas e consideradas essenciais em sua formagao. Para isso, deve-se desvincular a
ideia de trabalhar no estudante o seu futuro baseado no que ele quer ser, como se o futuro fosse
o Unico futuro pelo qual o jovem passe a ter sentido social. Para a autora, é imprescindivel
reafirmar as classes juvenis que eles ja sdo individuos que detém importincia em seu meio de
vivéncia e na sociedade, em geral. Assim, no caderno Escola da Escolha, ao retratar a disciplina
Projeto de vida, o material busca enfatizar que o estimulo deve partir da premissa de construgdo
de identidade, com intuito de conduzir o estudante ao conhecimento de si mesmo, e apos,
encaminha-los a reflexdo de, a partir do que eles conhecem de si, quais caminhos futuros lhe
despertam o interesse em seguir.

Por conseguinte, conforme nossa metodologia nos direciona, pudemos perceber que o
trabalho com o Protagonismo Juvenil € estruturado a partir de duas perspectivas: de disciplina
diversificada e eixo formativo. Na primeira, € refletido que o professor utilize de métodos que
instigue o alunado ao campo central de algumas atividades. O intuito, € construir o seu lado
discursivo dos alunos e perceber como eles despertam seu lado critico através de lideranga de
projetos, reunides com o setor de educadores. De modo geral, o Protagonismo Juvenil busca

trabalhar as potencialidades juvenis a partir do que eles ja sdo no presente. Para o caderno, é
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importante que o professor os direcione para atividades que instiguem o jovem a ocupar o centro
das discussodes sociais. Atrelado a essa ideia, compreendendo Protagonismo Juvenil como eixo
formativo, o caderno o sistematiza em duas disciplinas abordadas: Projeto de Vida e Estudo
Orientado.

Na primeira, intenta-se trabalhar com o jovem as suas perspectivas de identidade,
observando suas acdes no espaco escolar, e analisando quais caminhos lhes despertam interesse.
Ao contrédrio do que Mesquita (2020) reflete, o caderno busca reiterar a premissa de que antes
de pensar em “ser alguém”, deve-se despir das roupas ultrapassadas do ensino tradicional, e
compreender que os jovens ja sdo sujeitos primordiais, na sociedade, por suas caracteristicas
proprias de ver o mundo.

O Estudo Orientado busca trabalhar o lado autonomo e solidario do aluno, em que ele
sera instigado a “aprender a aprender”, através de técnicas de estudo, e, apos, sera lhe dado a
funcdo de monitor de turma. Aqui, o aluno que se dispuser a dialogar com a turma sobre o
componente curricular que mais lhe desperta interesse, serd o monitor e, no dia da avaliacéo,
explicard o contetdo a partir de uma apresentacao. De modo mais técnico, mas nao tradicional,
o caderno objetiva trazer o aluno para o centro dos debates pedagdgicos, onde eles poderdao
dialogar com os educandos sobre os seus anseios e sobre metodologias que podem ser adotadas
pela classe docente.

Portanto, ao demonstrar interesse em reverberar como escola e jovem podem constituir
o Protagonismo Juvenil, o caderno Escola da Escolha opta por centralizar a educacdo a partir
de um ensino diversificado, com foco no Protagonismo Juvenil permeados por uma

compreensdo de eixo de formagao.



54

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao observamos a extensa discussao sobre como a sociedade compreende a juventude e
como os especializa, nossa pesquisa se ancorou em reflexdes sobre a dualidade em que o
jovem € posto, e como isso interfere na construcdo de identidade. Compreendidos como
sujeitos rebeldes ou detentores de caracteristicas que lhes fazem ser vistos como individuos
que vao mudar o mundo, o jovem caminha pela confusdo de sua classe, e pela gama de
teorias sobre as funcdes sociais que lhes sao postas.

No contexto escolar ndo € diferente, buscamos analisar de que forma o jovem € posto
na escola, e pudemos perceber que a inten¢do principal do caderno Escola da Escolha é
trazé-lo para o centro de debates pedagdgicos. Espera-se que os alunos desenvolvam seu
lado critico sobre como eles enxergam a educagdo, quais atividades lhes parecem
pertinentes e de que forma eles podem atuar nesse espaco visto como algo integrado e
interativo.

Conforme esse resultado, pudemos denotar que o Protagonismo Juvenil € respaldado
por um conjunto de acdes formativas que estruturam o ato de ser Protagonismo, reiterando
a ideia de que Jovem e Protagonismo caminham através de acdes sociais. Ou seja, o caderno
demonstra que o conjunto de ideias sobre como podemos trabalhar o Protagonismo Juvenil
estd diretamente interligado a nocdo de fazer algo, que vai desde um projeto realizado ao
modo como se relacionam nos espagos escolares.

A concepg¢ao do Caderno da Escolha se aproxima da concepg¢ao realizada sobre como o
Protagonismo Juvenil deve ser constituido; no entanto, ndo foi possivel olhar isso na prética,
J& que o nosso foco estd centrado no documento referido. Por esse motivo, indicamos como
estudos futuros analisar em l6cus a pratica da Escola em torno do Protagonismo Juvenil

para, assim, verificarmos se essas orientacdes sao postas em pratica.
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