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RESUMO

O presente trabalho traz resultados de uma anélise de livro didatico que foi desenvolvida para
observar a relacdo entre o ensino de Matematica e o ensino de geometria que esta proposto para
os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il. O objetivo consiste em analisar os fragmentos
do livro didatico que tenham relagdo com a Historia da Matematica e a Geometria na
Antiguidade, apoiando-se no estudo das categorias. O desenvolvimento da andlise partiu do
interesse de como encontramos 0s assuntos de histdria da geometria partindo de textos, teoria,
pratica e atividades presentes nos livros do professor e dos alunos, além de observar como esta
sendo trabalhado o ensino de geometria na antiguidade em uma escola da rede municipal da
cidade de Cubati na Paraiba. Inicialmente, foi pensando no contexto historico da geometria,
como parte indispensavel da Matematica, abordando sua importancia em variadas situacfes dos
alunos e sua contribuicdo para o desenvolvimento do saber cognitivo do aluno na compreenséo
dos diversos problemas sociais. Como base para a analise fizemos o estudo das concepc¢des
caracterizada pelas pesquisas desenvolvidas por Bianchi (2006) em juncdo das pesquisas
realizadas por Vianna (1995). Partindo dessas concepc¢des podemos avaliar 0s contextos,
teorias, imagens e atividades que estdo escritas no livro didatico. Além de identificar como se
encaixavam os contetdos na viséo do professor e dos alunos. Diante disso, a analise dos livros
didaticos do 6° ano do Ensino Fundamental II, tanto como o do professor e dos alunos
possibilitou uma visualizacdo das necessidades e aprimoramento de conhecimento com base na
formacdo do conhecimento dos alunos, por este meio, podemos observar a utilizagédo do livro
didatico como fonte de sabedoria para os professores e alunos que utilizam como um meio

norteador.

Palavras-chave: ensino fundamental; geometria na antiguidade; livro didatico; professores;

alunos.



ABSTRACT

The present work brings results of a textbook analysis that was developed to observe the
relationship between the teaching of Mathematics and the teaching of geometry that is proposed
for students of the 6th year of Elementary School Il. The objective is to analyze fragments of
the textbook that are related to the History of Mathematics and Geometry in Antiquity, based
on the study of categories. The development of the analysis started from the interest in how we
found the subjects of history of geometry starting from texts, theory, practice and activities
present in the teacher's and students' books, in addition to observing how the teaching of
geometry in antiquity is being worked in a school of the municipal network of the city of Cubati
in Paraiba. Initially, it was thinking about the historical context of geometry, as an indispensable
part of Mathematics, approaching its importance in different situations of the students and its
contribution to the development of the student's cognitive knowledge in the understanding of
the different social problems. As a basis for the analysis, we studied the conceptions
characterized by the research carried out by Bianchi (2006) in conjunction with the research
carried out by Vianna (1995). Based on these conceptions, we can evaluate the contexts,
theories, images and activities that are written in the textbook. In addition to identifying how
the contents fit in the view of the teacher and the students. In view of this, the analysis of the
textbooks of the 6th year of Elementary School 11, as well as that of the teacher and the students,
enabled a visualization of the needs and improvement of knowledge based on the formation of
the students' knowledge, through this means, we can observe the use of the textbook as a source

of wisdom for teachers and students who use it as a guiding medium.

Keywords: elementary education; geometry in antiquity; textbook; teachers; students.
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1 INTRODUCAO

No decorrer de toda trajetéria de minha vida, a Matemaética sempre esteve presente,
principalmente em relagdo de compra e venda de mercadorias, que era um ambiente que eu
frequentava todos os dias, a partir dai surgiu a afinidade com a Matematica, além de sempre ter
um bom desempenho em provas escolares e em provas especificas como a OBMEP (Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas).

Antes de pensar em ser professora de Matematica, sentia um desejo de cursar engenharia
civil, porém nos anos finais do Ensino Fundamental Il na EMEF Padre Simédo Fileto, fui
cativada ainda mais pela Matematica, principalmente por equagdes do segundo grau. Diante
disso, o professor de Mateméatica Eudes Henrique observou meu conhecimento, minha
dedicagé@o com a disciplina e disse que eu teria um bom desempenho na area da Matematica.

No inicio do Ensino Médio na EEEFM lolanda Tereza Chaves Lima, mudaram-se 0s
professores, 0o modelo de escola, mas eu continuava com o carinho pela Matematica, em meados
do 1° ano do Ensino Médio a professora Danyally Alcantara desenvolveu um projeto de
Matematica, onde nos alunos da turma apresentamos esse projeto para algumas escolas do nosso
municipio. Logo apos, a escola teve alteracdes e se tornou a ECI lolanda Tereza Chaves Lima,
que mudou algumas disciplinas, incluindo a de Projeto de Vida que nos motivava a seguir
nossos sonhos e as aulas dessa disciplina tornava o desejo de ser professora ainda maior.

Aos poucos observando minha relagdo com os outros alunos e percebendo que eles
entendiam a forma que eu explicava. Nos periodos de provas nos sentdvamos para estudar
juntos, especificamente cada um dominava uma revisdo com a area que tinha mais
conhecimento, que no meu caso era a Matematica.

O tempo foi passando e em 2019 chegou a minha vez de ingressar numa universidade,
no primeiro semestre do SISU estava em ddvidas, ndo tinha aberto vaga para Licenciatura em
Matemaética na UEPB e me restaram a UFCG e o IFPB para tentar passar, porém por questdes
de transporte optei para tentar uma vaga apenas na UFCG, ndo tinha chegado o momento da
aprovacao e eu nao consegui ingressar naquele semestre. No semestre seguinte abriram vagas
para a Licenciatura em Matematica na UEPB e eu consegui ingressar na chamada regular, com
isso comecei minha formacao académica.

O primeiro semestre do curso foi muito proveitoso e cheio de conhecimento, ja o
segundo houve o inicio da quarentena impossibilitando as nossas aulas, passaram-se os dias e
surgiram as aulas remotas, que por sinal eram cheias de desafios para nos alunos e também para

os professores. No inicio do ano 2022, eu estava cursando o 6° periodo e tive a oportunidade



13

de atuar na éarea através do PRO-ENEM da UEPB, onde este programa buscava incluir os
estudantes das graduagfes em suas determinadas areas para atuar como monitores, essas aulas
aconteciam para alunos do 3° ano do Ensino Médio ou vestibulandos, com a finalidade de
melhor prepara-los para a prova do ENEM. Nas aulas eram planejados assuntos com énfase no
ENEM e resolucéo de questdes das provas. Ainda com a pandemia iniciamos com aulas remotas
e com uma baixa dos casos voltamos as aulas presenciais. Apos essa experiéncia também tive
a oportunidade de ingressar na Residéncia Pedagogica, projeto riquissimo que busca capacitar
estudantes da graduacdo em Licenciatura para a iniciacdo pratica docente.

Além desses projetos, também participei de eventos de Matematica, onde a partir desses
eventos e contribuicBes dos professores, construi envolvimentos com as areas de Educacéo
Matematica e Historia da Matematica. Durante a graduagdo produzi um artigo para a disciplina
de Historia da Matematica juntamente com o professor Joelson Pimentel e o submeti em 2021
no XI EPBEM, diante disso, o gosto pela Histéria da Matematica foi se tornando frequente, por
conseguinte, o interesse de produzir mais pesquisas na area.

Dai surgem algumas questdes sobre a Histdria da Matematica e em foco a Geometria na
Antiguidade, partindo nesse contexto veio a ideia: por que ndo analisar esses pontos historicos
em um livro didatico? Mas qual livro didatico? Sera que essa analise gerara interesses sobre a
Historia da Matematica? Abordando a Histdria da Geometria caracterizamos os rudimentos, e
as experimentacdes, que partem de alguma informacéo do vocabulario, ampliando nomes que
ainda ndo sdo conhecidos para os alunos, além dos estudos de angulos e areas, temas que estdo
presentes nos livros dos 6° anos. O livro didatico utilizado para a pesquisa € da Editora Apoema
Matemaética destinado a alunos do 6° ano do Ensino Fundamental |1, onde a escolha do livro se
deu a partir do interesse de observar o material que estava sendo utilizado na Rede Municipal
de Ensino Fundamental 11 do municipio de Cubati-PB.

Assim, o presente trabalho tem como objetivo analisar os fragmentos do livro didatico
que tenham relagdo com a Histéria da Matematica e a Geometria na Antiguidade, apoiando nos
estudos de Vianna (1995) e Bianchi (2006). Diante disso, observamos como esta dividida essas
categorias no decorrer do material.

O tema deste estudo € de grande importancia para nds professores, onde observamos
como esta sendo escolhido nosso material de apoio, que parte ndo apenas pela necessidade
interna da prépria Matematica, mas também por sua grande importancia no desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos, pois é uma ferramenta pedagOgica que visa interesses

educacionais.
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Portanto, esse TCC é composto por quatro capitulos. No capitulo 2, dividimos em duas
secdes, na primeira abordamos sobre como se encontravam as antigas civilizagdes, as nog¢oes
matematicas que partiram da pré-historia, destacamos a Geometria na Antiguidade salientando
as atividades cotidianas produzidas com a presenca da Matematica. Na segunda secédo,
apresentamos as implicacfes para o ensino de geometria, ressaltando as caracteristicas que
influenciam na aprendizagem. No capitulo 3, trazemos duas se¢des, uma caracterizando o livro
didatico do professor e do aluno e outra abordando as categorias estudadas com referéncia a
exemplos presentes na analise construida no livro didatico. No capitulo 4, apresentamos
algumas consideragfes sobre a pesquisa e as referéncias que utilizamos como fontes

norteadoras.
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2 GEOMETRIA NA ANTIGUIDADE

Neste capitulo, discutimos uma breve explicacdo sobre a Geometria na antiguidade,
como surgiram 0S primeiros pensamentos, o comportamento dos antigos povos, com suas
necessidades e as limitagdes de como utilizavam essa area da Matematica desde os primordios.
Trazendo as primeiras nogoes pré-histdricas vistas pelo homem para compreender as ideias que

foram predeterminadas pelas antigas civilizacGes.

2.1 PARTINDO DA PRE-HISTORIA

Antes do conceito de Histdria da Matematica podemos perceber que ja haviam ideias
matematicas, mesmo ndo sendo identificadas como matematica, contudo essas noc¢des ja faziam
parte do que hoje relacionamos como Pré-Historia da Matematica. Diante disso, destacamos a
“A Pré-Historia da Matematica se empenha no estudo de como a Matematica se tornou um fator
estruturante do raciocinio que classificamos como especificamente humano, o que, obviamente,
ocorreu muito antes da invengao da escrita” (ALMEIDA, 1998. p. 9). O que hoje chamamaos de
Matematica, veio se desenvolvendo por meio de métodos de contagem que eram utilizados nos
primordios. Que por pensamentos humanos existiam de algumas formas e foi ficando cada vez
mais evidente, conforme foi observado no pensamento de matemaética e cotidiano, a nogédo de
espaco, nimero, formas e suas relacées do ambiente com os conhecimentos matematicos.

Através da juncdo inicial da pré-historia da Matematica e seu estudo até adentrar a
Histéria da Matematica, percebe-se uma complementacdo de conhecimentos que resultam
numa melhor visualizacdo da aprendizagem, além de auxiliar na construgdo de pensamentos
cotidianos.

Diante disso Almeida (2001) afirma:

O conhecimento da Pré-Historia da Matematica pode ser encarado como um
predmbulo para ingressarmos no estudo da Histéria da Matematica
propriamente dita, embora sua Otica seja significativamente mais abrangente
do que desta altima, pois mergulha profundamente nos aspectos cognitivos
constituintes do pensamento, no intimo do cérebro do matematico, procurando
compreender seus mecanismos neurofisioldgicos (ALMEIDA, 2001. p. 5).

E Almeida (2001) acrescenta: “O estudo da Pré-Historia da Matematica complementa
de certa forma o da Histdria da Matematica, procurando assim propiciar uma descri¢cdo mais
completa da evolucao dessa ciéncia” (ALMEIDA, 2001. p. 5).



16

2.2 CONCEITUANDO A GEOMETRIA

A geometria surgiu em varias culturas antigas. Por volta do século Il a.C, que foi posta
por Euclides, mas o estudo perdurou por séculos levando nomes de outros matematicos
pesquisadores (SANTOS, 2021. p. 2). “A palavra ‘geometria’ pode ser traduzida, portanto,
como ‘medida da terra’. Vem dai a ideia de que seu surgimento esta ligado a agrimensura”
(ROQUE, 2002, p.93).

Foi na Grécia que a geometria se desenvolveu, 0s gregos argumentavam e tentavam
explicar os porqués por argumentos mais conciso e logicos, mas Euclides de Alexandria
introduziu o sistema axiomatico e dedutivo, que parte de conceitos e proposi¢cdes sem
demonstracgdes.

De acordo com Eves (1997) a nocdo da geometria na antiguidade era simples e utilizava
a visualizacdo de figuras, tamanhos e formas, além disso a percepgdo de distancia que foi
relacionada como conceito geométrico. Os primeiros conhecimentos do homem sobre a
geometria surgiram a partir de necessidades vistas no ambiente onde viviam, na ocupacao de
espacos, sobretudo ao longo das margens de rios, o que envolve, naturalmente, a necessidade
de medidas, desde a sua forma mais rudimentar. Com isso, observa-se a relagédo da geometria
no cotidiano da humanidade.

Segundo Boyer (1974) “o desenvolvimento da geometria pode muito bem ter sido
estimulado pela necessidade pratica de construcdo e de demarcacdo de terras, ou pelo
sentimento estético por design e ordem.” Ja no periodo de 450 a.C. um viajante e historiador
Herddoto, visitou o Egito e observou a relacdo de como ao longo das margens do Nilo, e
relacionando ao contexto histérico matematico “ele manteve a ideia de que a geometria tinha
sido originada no Egito, pela necessidade préatica de redemarcar terras depois da enchente anual
das margens do vale do rio” (BOYER, 1974. p. 27 e 29).

Através de conhecimentos e raciocinio l6gico, pode-se observar a matematica desde os
primordios da historia do homem, onde vemos que a matematica e sua historia esta presente em
todos os ambientes. Com isso, grandes estudiosos como Eves (1997) perceberam a relagéo entre
a geometria e a natureza, seja ela em formas geométricas ou afins. A partir dai 0os povos
comecaram a limitar alguns espacos entre as propriedades de terras, usavam figuras
geométricas, como quadrados, retangulos e triangulos, além de cordas para marcar angulos
nessas divisdes de terras. Essas delimitages ocorriam em grande parte dos rios e terras, devido
aos periodos chuvosos essas demarcacgdes eram apagadas, necessitando assim da realiza¢do do

processo de demarcagdo continuamente.
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Com fundamentagdo em Boyer (1974), Piaseski (2010) afirma que:

Os Egipcios tinham muita habilidade em delimitar terras e com isso
descobriram e utilizaram inGmeros principios. Um destes principios era
utilizado para marcar angulos retos, onde usavam cordas cheias de nds
eqlidistantes um do outro, fazendo assim a divisdo das terras. Essa técnica
empirica, para obter resultados aproximados, mais tarde viria a ser
demonstrada pelo teorema de Pitagoras (PIASESKI, 2010, p.9).

Além disso, observamos nos primérdios que o uso da geometria com problemas
concretos, sendo eles ligados a agricultura e engenharia, podemos visualizar como um passo

crucial para o surgimento da geometria como fonte de estudo. Como afirma Cajori (2007):

Por volta do sétimo século a.C. um ativo intercdmbio comercial expandia-se
entre a Grécia e o Egito. Naturalmente havia uma troca de ideias, bem como
de mercadorias. Os gregos, sedentos de conhecimento, procuram 0s
sacerdotes egipcios para se instruirem (CAJORI, 2007, p. 43).

Seguindo essa ideia Roque (2012) diz que: “A matematica foi incorporada, entdo, como
um elemento vital da cultura humanista.” Portanto, diante dessas necessidades observava-se 0
uso daquilo que hoje chamamos de Geometria. E Roque (2012) ainda comenta que: “Isso indica
que talvez ndo possamos falar de evolucdo de uma Unica matematica ao longo da historia, mas
da presenca de diferentes praticas que podemos chamar de “matematicas” segundo critérios que
também variam.”

Diante dessas observacdes sobre 0 que era visto como geometria, essas ideias foram se
concretizando lentamente até adquirirem um significado matematico e, juntamente com
conceitos e relagdes geométricas, formaram a Geometria Euclidiana, que na forma Matematica
estad presente durante nossa caminhada estudantil. Para descrever sobre a Geometria, na secdo
seguinte partimos do ensino de Matematica e destacamos ideias que levam a caracterizagao do

ensino de Geometria.

2.3 ENSINO DE GEOMETRIA

Nessa secdo, apresentamos a nogdo Matematica a partir das percepgdes cotidianas e
concluimos ideias da formagdo do conhecimento geométrico com o ato de descobrir,
conjecturar e experimentar. E destacamos o ensino de Matemaética voltado para percepgdes no

ensino de Geometria.

2.3.1 Implicacdes para o Ensino de Geometria
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A Matematica sempre teve relacbes com o desenvolver do saber humano, como no ato
de calcular a quantidade de alimentos, os animais, as plantaces e as pessoas, esse fato
contribuiu para percepcdo de semelhanca e diferenca entre determinadas coisas, além de

desenvolver a nocdo de contagem.

No surgimento da geometria observamos que, 0 homem produz geometria desde os
primordios atraves de sua imaginacao, podemos destacar as medi¢cOes de terras, delimitacdes
de rios e processos de contagem. Fazendo mediacdes com as primeiras ideias Matematicas na
antiguidade, dessa forma, o saber matematico foi sendo desenvolvido a partir das necessidades
humanas, contudo, estudiosos estavam enunciando formas de desenvolver esse saber e a partir

dai construir a Matematica em vigor.

Mesmo pessoas que ndo conhecem noc¢Bes matematicas, estdo rodeadas de suas
relagdes, propriamente da Geometria. Piaseski (2010) conta que ao longo do desenvolvimento
da Geometria, observamos que suas realizacdes facilitam a vida humana nas atividades

cotidianas.

No processo de ensino e aprendizagem de Matematica podemos visualizar essa relagdo
de trazer o imaginéario do aluno para produzir conhecimento e desenvolvimento do que esta
proposto, atribuindo ideias que facilitem o processo de aprendizagem Diante disso,
caracterizamos o fazer Matematica de forma relevante, atribuindo formas de ensino que

facilitem o desenvolvimento e investigacao nas atividades propostas.

Lorenzato (1995) afirma que encontraram na Geometria um facilitador de processos
mentais na construgéo de conhecimento e valoriza o descobrir, 0 conjecturar e o experimentar.
Por conseguinte, no proximo capitulo apresentamos o livro didatico e como foi desenvolvido o

estudo das categorias.
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3 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, de duas sec@es, relatamos a analise fragmentada do livro de Matematica
da Editora Apoema, nele observamos a fracdo de conteldo que aborda sobre a Histéria da
Matematica e a Geometria na Antiguidade, com base nas categorias que abordamos no decorrer

deste capitulo.

3.1 CONHECENDO O LIVRO DIDATICO

A principio buscamos produzir uma analise do livro didatico, caracterizada pelas
pesquisas desenvolvidas por Bianchi (2006) em jungdo da pesquisa realizada por Vianna
(1995), com base nas categorias por eles estudadas analisamos a presenca de contexto, teorias,
imagens e atividades que estéo escritas no livro didatico.

Para a pesquisa em guestdo analisamos fragmentos de um livro didatico que é proposto
para 0 6° do Ensino Fundamental I, procuramos observar a relagéo do ensino sugerido com a
Historia da Matemaética, tendo em busca os textos e imagens que contribuem para o bom
desenvolvimento dos alunos. Com isso, selecionamos o livro de Matematica da editora
Apoema, que esta sendo utilizado pelos alunos e professores da Rede Municipal de Ensino da
cidade de Cubati-PB, o qual foi adotado como livro didatico desde o ano de 2020 e segue até o
ano dessa pesquisa. O livro € proposto para alunos do ensino regular e integral com faixa etaria
média de 10 a 12 anos.

Com base no livro do professor, ressaltamos a importancia do educador como uma
chave principal, pois carrega consigo muitos conhecimentos e valores. Como educadores,
precisamos rever 0s pensamentos e habilidades para propor uma aula que conduza os alunos a
um maior conhecimento. Para isso, o livro didatico do professor contém diversas informagdes
iniciais, como: 0s objetivos, as sele¢cbes dos conteudos, a postura do professor, a
interdisciplinaridade, o uso das tendéncias matematicas, avaliagdes, recursos e as habilidades
da BNCC. Além de diversos complementos no entorno dos capitulos do livro, facilitando assim
o dinamismo das atividades.

Jé& o livro didatico do aluno desta colecéo esta dividido em 8 unidades, subdivididas em
capitulos, nestes capitulos identificamos os contextos, teorias, imagens e atividades que
caracterizam como um meio facilitador e que visam sondar o conhecimento dos alunos sobre

0s assuntos propostos. Diante disso, iremos analisar estes aspectos no decorrer desta pesquisa.
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Ao utilizar a Matematica formativa' e a Matematica informativa?, os capitulos tentam induzir
a um trabalho interdisciplinar com fatores histéricos que enriquecem a formacdo do
conhecimento cultural do aluno, possibilitando a préatica da leitura, a expanséo do conhecimento
e até a retomada dos conteudos.

Com fundamentag¢dao em Bianchi (2006), Choppin (2000) afirma que: “é necessario que
os livros sejam elementos, claros, precisos, metddico, distribuidos com profusdo, que todas as
verdades sejam universalmente familiares e poupem os intuteis esfor¢os para aprender”
(BIANCHI, 2006). Os autores relatam a importancia da utilizacao do livro didatico e como ele
deve apresentar os determinados assuntos de forma que contribua para a aprendizagem dos
alunos, além disso, mostrar a familiaridade dos temas com a realidade dos deles, buscando
envolver situagdes cotidianas que sejam perceptiveis e auxiliem no desenvolvimento cognitivo.

Desse modo, caracterizamos a pesquisa como uma analise documental, pois traz consigo
0 estudo de dados de um livro didatico que contribuem para um amplo interesse de
pesquisadores, partindo da investigacdo do livro didatico do 6° ano do Ensino Fundamental II.

Em contrapartida, vejamos a importancia da utilizacao do livro didatico. Percebe-se que
os livros didaticos trazem consigo um leque de informacdes, podendo assim ajudar no
desenvolvimento dos contetdos propostos. Bianchi (2006) afirma que o livro didatico é
produzido e esté sujeito a favorecer a aprendizagem. Observamos que dependendo do modelo
e do livro utilizado pode acontecer uma perda de conhecimento e confusdo das ideias, desse
modo a forma de escolher um livro didatico vai ser importante para o professor e o aluno,
podendo ocorrer pontos positivos e negativos em relagdo a aprendizagem dos contetdos.

Diante disso, observamos a importancia de uma andlise do livro didatico, pois é com ele
que nés professores iremos buscar um meio de desenvolver os conteldos.

Sobre isso, Farias (2018) afirma:

Podemos afirmar que o livro didatico ndo pode ser utilizado como objeto para
amparar o professor durante a aula. Deve servir como um leque de
possibilidades para outras consideracdes de aprendizagem. No entanto, o
papel desempenhado pelo livro didatico é merecedor de uma analise criteriosa,
pois ele contribui para o processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista
que, muitas vezes, é o Unico suporte que os professores tém para preparar suas
aulas (FARIAS, 2018. p. 26).

! Matematica formativa: ajuda a estruturar um pensamento ja conhecido, tendo em mente um processo de
construcdo do fazer Matematica.

2 Matematica informativa: se prende ao conhecimento pronto e acabado, informando algo ja conhecido e
desenvolvido nos estudos.
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Sabe-se que dependendo da oferta o livro didatico pode ser desnecessario, de acordo
com as necessidades e modelos de aula planejados, contudo o modelo principal estd no
planejamento e execucdo da aula, que tem como finalidade possibilitar a compreenséo e atingir
uma educacéo de qualidade.

Ainda sobre o livro didatico, Farias (2018) escreve:

Devemos levar em consideracdo que o livro didatico esteve sempre
relacionado aos nossos interesses educacionais. O livro didatico, alem de se
construir numa poderosa ferramenta pedagogica, sempre exerceu um papel de
grande importancia na politica educacional brasileira (FARIAS, 2018. p. 26).

A nossa pesquisa consiste em analisar com base na Histdria da Matematica como se
caracteriza o livro didatico do 6° ano do Ensino Fundamental Il. Para isso, observamos que o
livro didatico que estd dividido em 304 péginas, distribuidas em 8 unidades,
conforme determinamos por: 1.Sistemas de numeracdo e operagOes, 2.Figuras geometricas,
3.Mudltiplos e divisores, 4.Figuras geométricas planas, 5.NUmeros racionais, 6.NUmeros
decimais e unidades de medidas, 7.Grandezas e medidas e 8. Probabilidade e estatistica. Além
disso, salientamos alguns destaques presentes nele, esses destaques sdo caracterizados
principalmente por informacdes e histdrias, que completam o que foi ou o que sera estudado
em cada parte, enriquecendo a formacao do aluno.

Como base, salientamos algumas se¢des importantes que estdo presente em todas as
unidades do livro didatico, onde possibilita uma retomada do tema, praticas, leituras e expansao

de conhecimento, que estdo descritas no por (Longen, 2018) no livro didatico:

e Abertura da unidade — sempre apresenta alguma imagem para introduzir a
unidade;

e Antever — indagagdes que acompanham as imagens da abertura da unidade para
induzir o raciocinio do aluno;

e De olho no legado — Apresenta textos complementares, que tém por objetivo
enriquecer o estudo de determinado tema;

e Conviver — atividades que propdem interacdo entre os alunos;

e ...em foco — gera interdisciplinaridade com relacdo a Matematica;

e Atividades — questdes propostas que contribuem para o desenvolvimento dos
conteddos;

e Ampliar — indicagdes de materiais complementares;
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e Viver — Apresenta textos complementares, que tém por objetivo levar o aluno a
reflexdo acerca das tematicas sociais e cotidianas;

e Zoom — anotagdes no decorrer da unidade que alimenta a curiosidade e favorece
informagdes simples sobre o contexto estudado;

e Caleidoscopio — trabalha a interdisciplinaridade de forma curiosa e divertida;

e Retomar — esta presente no final da unidade e busca retomar sobre o tema

estudado.

Fizemos uso destas secBGes para observar os contextos de Histéria da Matematica e
Geometria na Antiguidade que estavam presente no livro didatico, destacamos que na maioria

das sec0es estdo presentes os pontos analisados.

Figura 1: Capa do Livro Didatico

[dnora
Oam

Fonte: (LONGEN, 2018, capa)
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A figura 1 ilustra a capa do livro de Matemética. Encontramos em destaque que é um
livro do professor, temos presente a editora que ele foi produzido o nome do livro se encontra
em destaque com fontes maiores, seu autor também tem seu nome estampado na capa, temos a
presenca da série que ele deve ser trabalhado, logo abaixo o nome da cole¢cdo e uma imagem
gue nos mostra 0 jogo Mancala que, seu nome tém raizes arabes com o significado de
movimento, Mancala é uma familia de jogos de tabuleiro que tem origem presumida na Africa,
composta por uma grande variedade de nomes e de regras, disseminada especialmente no
continente africano e nos paises asiaticos (FREITAS, 2019). Além das cores azul e verde que

estdo em destaque em toda a colecdo de matemaética.

Figura 2: Contracapa do Livro Didatico

moztmﬁa:
UMA SOMA SAUDAVEL

I@MNI 0373P200220061L |

Fonte: (LONGEN, 2018, capa)
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A figura 2 apresenta a contracapa do livro. Nela temos uma receita de Arroz e feijao,
que mostra uma determinada quantidade como base para que os alunos pensem como seria
produzido esses alimentos para toda a turma, focando em uma alimentacdo saudavel, como
também o aviso de cuidado com o livro didatico, pois ele tera uso no préximo ano letivo. Apés
o conhecimento do livro didatico partimos para observar as categorias que contribuiram para o
desenvolvimento dessa pesquisa.

A nossa analise consiste em verificar como estéa proposto e relacionado a parte histérica
matematica presente neste livro didatico. Para o desenvolvimento desta pesquisa contamos com
a colaboracdo dos estudos de Vianna (1995) que é um grande nome que utilizou métodos para
melhor analisar a parte da Historia da Matematica presente nos livros didaticos, com base nele,
Bianchi (2006) aprimorou as categorias ja estudadas de forma que possibilitasse o estudo de
todo o material que esta exposto no livro didatico. Portanto, & com esta juncdo de estudos que

iremos explicitar toda a andlise do livro didatico no capitulo seguinte desta pesquisa.

3.2 ESTUDANDO AS CATEGORIAS

Essa secdo em particular pode ser caracterizada como bibliografica, que parte dos

estudos de Vianna (1995) e Bianchi (2006) para desenvolver a analise do livro didatico.

3.2.1 O desenvolvimento das categorias de Viana (1995) e Bianchi (2006)

Inicialmente, citamos a relagdo dos alunos que estéo partindo do modelo de ensino do
fundamental | e ingressando no Ensino Fundamental Il, a partir dai surgem novas atribuices
no ambito escolar, como também uma série de mudancas na perspectiva que estava sendo
construida nos alunos.

Diante disso, o livro didatico entra no decorrer dessa trajetoria para contribuir com o
desenvolvimento dos contetdos e da aprendizagem, para facilitar esse processo o MEC
(Ministério da Educacéo e Cultura) construiu algumas propostas que estdo definidas nos PCN

(Parametros Curriculares Nacionais) e para Bianchi 2006, os PCN sdo caracterizados como:

As principais caracteristicas dos PCN s&o: primar os significados dos
contetdos, proporcionar uma visdo de contetidos além dos conceitos, indicar
um trabalho com temas transversais e explicitar a necessidade do
desenvolvimento para diferentes capacidades, cujo lema € acreditar no avanco
da qualidade na educacdo é dado a partir das concepcdes de cidadania e
comtemporaniedade (Bianchi, 2006 p. 13).
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Norteamos a nossa pesquisa em analise de como estdo sendo caracterizados essas

relacBes presente no livro didatico, bem como a analise histérico-matematica contida em cada

secao.

Em seu estudo Vianna (1995), buscou visualizar a Historia da Matematica presente nos

livros didaticos, para isso analisou a cole¢cdo Matematica e Vida, nos livros da 5% a 82 série de

uma rede estadual do Parand, ao observar alguns fatores matematicos presente nos materiais ele

criou 4 categorias, que contribuem para orientagdes frequentes e estio caracterizadas por:

1) Histéria da Mateméatica Como Motivagéo.
S&o textos que iniciam capitulos e unidades e sdo caracterizados por ideias
motivacionais.

2) Historia da Mateméatica Como Informacéo.
S&o textos adicionais que estdo presentes no interior dos livros e buscam
informar relacGes a mais que o planejado no material.

3) Histdria da Matematica como Estratégia Didatica.
Sdo textos que dd&o um suporte maior ao ensino, buscando facilitar a
compreensdo do contetido no saber do aluno.

4) Histdria da Matematica Imbricada no Conteudo.
S&o textos onde a historia esta presente no decorrer do contetido de forma que

seja a mais simples possivel e que ndo possa ser separada a nenhum critério.

Posteriormente, com mais estudos Bianchi (2006) caracteriza uma pesquisa com 2

grupos que estabelecem algumas categorias, onde analisam tanto a parte tedrica presente nos

livros, como as atividades propostas. E julgou como:

1.

2.

Categorias para a Histéria da Matematica presentes na parte teorica:

1.1-  Informacdo Geral
1.2-  Informagéo Adicional
1.3-  Estratégia Didéatica
1.4-  Flash

Categorias para a Histdria da Matematica presentes nas atividades:

2.1-  Informacéo
2.2-  Estratégia Didatica
2.3- Atividades sobre a Histéria da Matematica
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Bianchi (2006) fez juncéo das suas categorias com as categorias de Vianna (1995) e a
partir dai as defini¢des foram sendo semelhantes, contribuindo com o destaque da categoria
Flash que aparece de uma forma simples sutil, onde néo se aparece em nenhum destaque.

Através dessas categorias ampliamos o entendimento da pesquisa, buscando
compreender a realidade que nos € proposta e segundo Bianchi (2006, p.46), “as categorias
devem compreender ao objetivo da pesquisa”.

Aprimorando o desenvolvimento das pesquisas, Souza (2019) cita algumas categorias
que facilitam o processo de anélise do livro didatico, diante disso vamos definir um modelo de
classificacdo das categorias que encontramos nos textos e imagens presentes no livro didatico.

Categorias que foram construidas por Souza (2019):

» Desenvolvimento de um olhar critico — busca analisar cada ponto através de um
desenvolvimento minucioso.

> Referéncias ao cotidiano através do vocabulario — utiliza o modo de falar/escrita
para referenciar a analise com relacGes cotidianas.

» Referéncias somente a Matematica escolar — indaga de forma continua o modelo

de ensino voltado para a Matematica.

A partir dessas pesquisas, para mencionar algumas categorias que estdo presentes no
livro didatico de Matematica da editora Apoema, construimos com base nos estudos mais trés
categorias onde atribuimos algumas defini¢fes para melhor indica-las nomeamos como textos
complementares, textos didaticos e ilustracdes didaticas, para elas definimos como:

e Textos complementares — textos que tem o objetivo de enriquecer o estudo dos
contetidos determinados em cada unidade.

e Textos didaticos — textos que estdo presentes em toda a unidade, pois
caracterizam conteudos abordados em sala de aula.

e llustracBes didaticas — relaciona o contedldo com imagens que contribuem para

a visualizacédo do que esta proposto.

Como base, o livro didatico que estamos analisando, tem-se um contetdo livre, que esta
proposto de forma simplificada e sugere muito a participacao do professor para contribuir mais
utilizando seus conhecimentos, contudo ha uma variedade de atividades que facilitam o
desenvolver do conhecimento dos alunos.

Portanto, para observar o contexto analisado produzimos um quadro que esta presente

nas categorias identificadas no livro didatico.
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Quadro 1- Anélise das se¢des do livro didatico do 6° ano do Ensino Fundamental 11 da

Editora Apoema Matematica

Capitulo | Secédo Titulo Paginas | Bianchi* Vianna** Categoria***
Cap. 1 De olho | O comeco... onde | 10 Flash Texto Texto
no esta? motivacional | complementar
legado
Cap. 2 De olho | Sistemas de | 18 Estratégia Estratégia Texto
no numeragcdo  ao Didética Didética complementar
legado | longo da histéria
Outros sistemas | 22-24 Informacdo | Texto como | Texto
de numeragéo Geral informacdo didatico
Geometria e arte | 46-47 Flash Texto lustracéo
imbricado didatica
Cap. 5 De olho | As formas e o | 48 Informagdo | Texto como | Texto
no mundo Adicional informacdo complementar
legado
Cap. 6 Piramides de | 52 Flash Texto llustragdo
Gizé, Cairo, imbricado didatica
Eqgito.
Cap. 10 | De olho | Crivo de | 84 Estratégia Estratégia Texto
no Eratdstenes Didatica Didatica complementar
legado
Cap. 13 | De olho | Teoria do | 110-111 | Informagdo | Texto como | Texto
no heliocentrismos, Adicional motivacao complementar
legado | as grandes
navegacoes e
ideia de &ngulos
Cap. 22 | De olho | Unidade de | 202-203 | Informagdo | Texto como | Texto
no comprimento Geral informacéao complementar
legado

Legenda: *categoria com base em Bianchi (2006)

Fonte: Livro analisado (LONGEN, 2018)

**categoria com base em Vianna (1995)

***categoria criada pela autora com base nas outras categorias estudadas

Ap0s as construcdes e definicbes das categorias, partimos para a visualizacdo de

exemplos de cada um dos pontos analisados nesta pesquisa, buscando uma relacdo entre cada

um dos conceitos citados.

3.2.2 As categorias no Livro Didatico

Conforme o quadro anterior, partimos da construcao de caracterizacdo das categorias

estudadas, como base nos estudos de Vianna (1995) e Bianchi (2006) vamos classificar
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exemplos de cada categoria que se encontram no decorrer de todo o livro didatico da Editora
Apoema.
» Historia da Matematica como Motivacao
Exemplo 1-

Figura 3: De olho no legado — O comego... onde esta?

© De olho no legado m»

O comeco... onde esta?

A propria histério dos nimeros, uma parte da qual é conr
tada neste livio, nos mostra que eles ndo foram inventados por
uma Unica pessoa, tibo ou mesmo nagdo.

A ideia de nimero na culturahumana & muito antigo. Ela fol
se desenvo}vendo lentamente a0 longo dos seculos A‘percep'coo T S————
de nimero pelas pessoas, ou seja; o formagde de idela de nime- caiadaen om uem shio ariseolighen no
10, pode ter acontecidorhd mais de 300000 anos. [...] Parque Nacional da Serra da Caphara, Brasil.

£ pfovdvel que, no inicio, nossos antepassados sO conlas<
sem ot dois. Mais'do gue isso era dodo como “muitos”. Emborc de maneira bastanie primitiva, o ideia
de quantidede comecova a existit. Eles passaram a perceber a diferenga entre um, dois e muitos.

Pode parecer esiraphe, mas até mesmo alguns animais possuem a copacidade de diferenciar pe-
quenos quantidades. Para ilustrar isso, vames descrever uma situogdo ...

Um fazendeiro desejava [espantar] um corvo que havia feito um ninho bem no sétdo de sua casa.
Acontece que, foda vez que o homem entrava na casa, © corvo voave para uma arvore praxima. O
fozendeiro resolveu enganar o corvo. Entrou na cosa acompanhado de uma pessoa, que saiu logo em
seguida, mos ele permaneceu. O corvo, que tinha voado pata a drvore quando os dois entraram, ndo
voltou oo ninho depois que o outra passoa saiv, mas aguardou até que o fozendeiro saisse, para refornar

O fozendeiro fez outras experiéncios, complicando a silvagdo pora o corvo coda vez mais: entro-
vom frés pessoas e saiom duds, ‘enfravam quatro pessoas e saiom irés, e noda de o corvo se deixar apa-
nhar. Ele sempre esperava:gue “todos” saissem, para enido refomar ao seu ninho. No entanfo, quando
entroram cinco pessoas e sairam quatro, o corvo voliou oo ninho, & o fozendeiro, que tinha permanecido
dentro da casa, o apanhou.

E daro que o ave ndo sabia contar, mas, com esse comportamento, ela mastrou possuir algum
“senso numérico”.

Existem experiéncias que demonstram que outros cnimais lambém possuem esse fipo de copacida-
de, alguns de forma mais desenvolvida e outros menos

Edwnoldo Bianchini & Herval Poccola, 1997, p .89

Resposia pessoal tspera-se que 0s alunos
Respondo: indiguern alguma relacao com a ideia de

e e S )eér, por exemplo, quantos elermnentos
Em sua opinido, o que significa “senso numérico™ - o
0 5 existermn num conjunto, numa colecao eic

. 0 sem conta-los

Fonte: (LONGEN, 2018, p.10)

Na figura 3, caracterizamos como exemplo de Histéria da Matematica como Motivacéo,
onde é um material presente no inicio da unidade e apresenta um conteudo desenvolvedor para
dar nocdo de numeros inteiros, onde o professor pode contribuir ainda mais para a
aprendizagem e construir indagacfes, que contribuem para o desenrolar dos contelidos

seguintes.

» Historia da Matematica como Informacéo



Exemplo 2-
Figura 4: Outros sistemas de numeragéao

Outros sistomas de numeracéo

0 wsterna decimal, por ser um silnmma pasicional o utilizar 0 tero pars representar o susdncia
e quantidade, & muita pratce. Esaa pratickdade fica evidenta quanda 0 COMPAraMos oM outros
sittemas de numeracho anligos. Vamos observar agul dom deles. a simtema de numeracla egipoo o
0 anterna de nunmeracin ramano

* Sisterna sylpcin

TP R T AT

e by Ymi

A
7\' I

D — =Y s

L e e o R e e e L )

Obsorve & lista do sinam cotvghciofan NG 1o sistema de purgeracho egipcio 8 on numeron
carrespandantes & oles no segtima de numdraclo decimal

T » , I K>
\‘) \. e ': 18 000
Cakmha ﬂ "
o'
Corte anveiads \& L]
m ku}' 1000 008
Pl dw Ll : 1000

-

A©
Fonte: (LONGEN, 2018, p.22)

29



oonm

»
iy

@

1a (PPt iial 30 amer e B0 Walewis T arn abd wReBN Wt By Ja alfetetn O Gueinr
178 a0 W0 an WA a2en @ 5% wHiUres [ErTENER e s S5 WAemia decimal
' L . . £ E) =
N 0 w w
fevem wie - e . »
Wregra:
a2 Bash ] Mopte . N e
- e B - 200 s
' - p AR - N - N [VIwLV] - JOED
Fregrn
P 2t W pidn | DL @ o720 b evpardas g ectin 80 maar saliv L -
-
- e A0 M. -
-le - - 4B 00 - 180 « "
L ( e ALC
P=lw - -y
Pregra
Sabrdn U wiiks @ eI B SPRTTE B0 BT BB U vl U sl Ty .
- - W NOC -
X i) e X
" - et -
- o x e
¢ P e = - Qs sigarivres 'wmeros 2l sho JLiIdeT 3
) e ns ey et s — N PO Niusclee. come ros capitvies @ R
B e PO @A Ee GL PETIHY S8 e ¢ pajes A
R e ) oL M0 & U evepie e 4
N « 4000, ¥ « 10000 1 « 14000 SO/IOMET FIIMONSS
V = 5000000
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Fonte: (LONGEN, 2018, p. 24)
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Nas figuras 4 e 5, identificamos como Histéria da Matematica como Informacéo,

apresenta um texto didatico como conteudo para sala de aula, e se encontra como informacéo

presente no final do capitulo e antecedente de uma atividade, observa-se que € vista como um

meio de informar a nogdo dos ‘outros sistemas de numeragao’ exemplificando de forma clara

com teoria e imagens, buscando facilitar a compreensdo dos alunos.

» Historia da Matematica como Estratégia Didatica

Exemplo 3-
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Figura 6: De olho no legado — sistemas de humeracéo ao longo da histoéria

~@ De olho no legado

Sistemas de numeragdo oo longo da histéria

Na regido ocupada hoje pelo Paquisido, onde se encontra
o Vale do Rio Indo, teve Inicio, hé milhares de anocs, a civilizo-
¢6o indiona. [...]

A contribuicoo mais conhecida do povo hindu, no campo do
Matemdticn, é exalaments 0 nosso alual sislema de numeragdo

Historicamente, saberse que, no ano 662 da nossa efa, apare-
ce pelo pimelra vez uma citagho de que os hindus tinham voliosas
métados de cdlculo, nos quais eram uiilizados opencs nove sinais.

Vocé deve esiar se perguniando:

- S0 nove ou dez?

Essa referéncio sobre nove simbolos em vez de dez mosta
que, noguela époea, os hindus ainda ndo tinham dodo o passo
que foltave pam o nosse modemo sistema de numerogdo decr-
mal, ou sefp, encontrar uma forma de indicar os posicoes vazias,
‘? e = Parg representar um sulco vazio do dboco, os hindus usor
- vam a pakvia sunya, que significa vazio. Esse nome passou
poto o Grabe como cifer, depois como zefir, e finalmente, em
porugués, como Iero

Tombém ndo se sabe co ceno quando e onde essa ideio feria surgido. No entonto, somente depois
de mais de 200 anos, numa insericto feita em 876, é que aparece a mais onfigo citocho Ge um zero

Antes do aparecimenio do simbolo 0 paro representar o zero, outros simbolos forom utilizodos,
como um pequeno circuld ou até um ponio

A superioridada da:sistema decimal hoje utilizado nae & devida ao fato de a base ser 10, mas por
ser um sistema posicional e uiilizar o zero

(-]

Fonte: Atlas geografico escolar. 7. ed. Rio de Janein
IBGE. 2016, p. 47.

Edwoldo Bianchini & Merval Poccola, 1997 p, 4344

Responda o do e ser posi )
1. Qual foi o algarismo que surgiu por ultimo? A que se deve a superioridade do sistema
decimal que utilizamos?

Fonte: (LONGEN, 2018, p.18)

Na figura 6, podemos observar a relagdo da Historia da Matemética como Estratégia
Didéatica, que faz o uso de conhecimentos historicos para contribuir no entendimento dos
contetidos que serdo ministrados, além disso, de se encontrar no inicio do capitulo e traz 0 mapa

como facilitador para a compreenséo.

> Historia da Matematica Imbricada no Contetido

Exemplo 4-
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Figura 7: Piramides de Gizé, Cairo, Egito

Fanh K«Wﬂu@m

Piramides de Gizé, Cairo, Egito.

Fonte: (LONGEN, 2018, p.52)

Na figura 7, observamos uma imagem que apresenta uma Historia da Matematica como
forma imbricada ao contetido, buscando construir mencdes historicas que partem como auxiliar
no desenvolvimento do contetdo, porém sem a construcéo tedrica presente.

Concluindo as categorias de Vianna (1995) presentes na nossa analise, partimos para
relacionar os exemplos que relacionamos a ideia de Bianchi (2006), observando as categorias
que encontramos a Histdria da Matemaética presente na parte teorica, citamos:

» Informacdo Geral
Exemplo 5-

Figura 8: De olho no legado — unidade de comprimento

ﬂ De olho no legado m»

Unidade do comprimente

A escolhe da Torra como rpleréncia para o delinigho de padroes de medida de comprimento
pormitiu que sg crinssain padrbos universaim, validdos pare todos os povos

Acriagao’de padodos univorsals ndo fol obrade acaso. Em fling do século XVIIL, o Franca passava
por prafundas tramsformuaches sociain Uma hova classe sociul, o burguesis, que crescers o s lirs
Mara com base na atividade comarcial, disputave o poder com a nabreza. A Revolucho Francesa lol
urma consequineia dessa disputa

Dn burgyeses rovoluciondrios preconizavam novan ideiss Imbuidos de seus /s de universalde-
de, lutavam pela conguista de nevor valores, aplichveis Indistintamente a 1odos os homens

Foi durante a Rovolugdo Francess que sé tomou @ Iniciative de unificar, lum ambital mundial
0% padrovs de meodida. Hayiil, fossa dpoca, urma grande confusio entre o virios padries de medida
ampregados. Tornave-se necessdrio um projeto gus uniticasse ss medidas & que escolhesse um
sistama simplos de afidades, basesdo em padrden lxos, mutdveis

Em 1790, a Academin de Cibnclas de Paris criou uma comissio, que inclula matematicos, para
resolver o problama

Dos trabathos dessa comissdo resultou o0 metre, um padrao Unico para maedir comprimantos
QUe devar e o pactie do ano seguinte, ser ubilasdo universslmante

O meko

A palavie metro vem do grego mdiron, que signilics “que meds” O metro loi delinida de modo
semelhante & légua e & mitha maritima, tomando-se coma referdneis um meridiano terresire. Essa
Linha imaginAria, comum a todos, tarie da nova unidade um ela | | entre os povos da Terra (I}

Fonte: (LONGEN, 2018, p.202)
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Figura 9: De olho no legado — unidade de comprimento (continuagéo)

ol o 1 metro

Qual serls o comprimento do cireunlerdnelo correpondents o | meridiane inteliof

Fonte: (LONGEN, 2018, p.203)

Nas figuras 8 e 9, seguindo as categorias de Bianchi (2006) identificamos como uma
Informacéo Geral, que traz a relacdo da historia da unidade de comprimento que ressalta toda
uma explicacdo e segue como uma forma importante de explicar o assunto como uma questéo

que ainda sera abordada no decorrer do conteudo formalizando um contexto historico-

matematico.

» Informacédo Adicional

Exemplo 6-



Figura 10: De olho no legado — As formas e o mundo

De olho no legado m

As formas do mundo

Quando o homem comagou a indagar sobre qual seria

a forma da Terra, uma

primeiras hipdlesas que surgi

é que ela teria a forma de um plano, come otampo de uma
mesa. Devido o esso crenca,’os homens néo navegavam
para muito distonte da costo, pols ocreditavam'que, quonto
mais se alastassem, mailor set O pergo oe despencar com
sua embarcogdo no lecal ém que @ Tenrg acabasse

Os povos da Antiuidede imaginoraom vérios formas
para o Tera e, muiles vezes, elos eram «
5o religiosa
a o0s hindus, por exemplo, uma das concepgdes sobre o forma da Tenra & que "ela 2o sustentada

ecorenies oe suo

por elefanes, cujos movimentos causavam os lerremotos. Os elefantes ficavam sobre uma imensa artaru-
ga, encarnacdo do deus Vishnu, que descansave sobre uma cobra, simbolo do égua”

Ja paraios baobildnios, antigos habitanies do regido onde hoje se situc o lrogue, "o Tera era uma
montanho oca, suskentoda e rodecda pelo mar. Em seu interior situvavose o tenebroso e poeirento reino das

mortos. Arqueado sobre a Terra, ficava o sdlido firmamento onde se moviom o Sol, a lua e as estr

Os egipcios, entretonto,
e o céu, como deusa graciosementa encurvada e sustenic

aginavam a Terra como "urr rio de vegelacdo,
amosferc. O deus
Sol, que se vé em dois bareos, navegava dicriomenie pelo firmamento até penetrar na noite da morie”
Muitos séculos se possarom e algun os foram observodos e estudodos com mai
desses estudos conduluse que "a Terra tem o forma arredonda
achatada nos poles”. Tal afirmacdo, sob

e malemdtica inglés, & no final do século XVII

3 No \JI'O velo deus ¢

a, como a de uma esfero, ligeiramente

eslericidode da Tenra, aribuida o News ton, fameoso fisico

Surana loine Céndido, 1997 p. 1518

Responda:

Q

Quu\doNew'onfezau’!rmocoowbreafonnodoTerro.ospor'uguemlohuwomchegodooo&usal?
.'ATorrunmo‘ormuexobdouchuuz 3 a é achata

Fonte: (LONGEN, 2018, p.48)
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Na figura 10, temos a Histéria da Matematica como informacdo adicional, que

possibilita a capacidade humana de reconhecer o contetdo pressuposto da historia, partindo de

uma sec¢do complementar que colabora com o desenvolver do contedo matematico.

> Estratégia Didatica

Exemplo 7-
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Figura 11: De olho no legado — Crivo de Erastdstenes

("‘Dullombgn& L

Crove de Eramoimrey
Qaardo s FETSS B WM arevs prEfics paTa ot-

A referenCia Wi ¢ o metado

" perIaftr Miste taereone Do sae

n Crere. Cdode na coola sl 80 My

a3e ado gaTa e x ) T _
13Ot eAae 02 Jar) ahiter %3004 o -

= s ~erores gue |0 w1300 o adrg T

x ‘" - suran oe 1200 e S Se "

Wi Aescio awno | esil p ce Sevma vocd

e AW -le
Moo . @ rnba @ pr O Sevace e € e »
STTITNOS DA ™ ”s ® Veers je wia o - e
S i “avon . e

\J 2 3 .. L . ' . o -
’
" 2 . . 2 “w ' N ' »
- iy

n ;! S »- . - =

: N .
» > 3 | " - n » -

L 5
© f S e o a =
n e = . - » -

w & ~
o RS 8 - - - -

-
n Ko N o~ N - ~ =
L . . e = - L 3 " -
bR
» BN o R Kl Bl
e
oy e 3 o e 3 & Martaman W8 N TS e 330 Snenivevs pew ]
! Destacamon 2 mumged § ¢ deport © mumers 7 e etk & TN DO O L= ]
350 Swriieers 3O 59 CE S 232 Setaivens ST T
THOPATAC MRS Marerd OPEICETEL NTTRTE © DIVTeNrT A Ters "ae >0 e

SHMINETOL 88 S0 NN AUTETDS Ut 300 Bhmae DO ¢le. Pl Bo soenie tu Nute-

s feslatados Qe sio B e prvmes merores e TI0

1 Do s smpar = jrmmcs port weirewr oo e e gaad wpods
o C g wxd 2o & o e £ :
W Cortns s gexts o | e dhe Churd & > ey e ok e

=z

.0

Fonte: (LONGEN, 2018, p.84)

Na figura 11, relata o crivo de Eratostenes e fundamenta sobre a sua historia antes de
apresentar o contetido, como forma de engajar o livro propés essa relacdo que traz referéncia a
Estratégia Didatica segundo as categorias de Bianchi (2006).

» Flash
Exemplo 8-
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Figura 12: Castelo e sol, de Paul Klee (1928)

@ A e A rrm e Cymeder jeew v ey de e Ve e
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Fonte: (LONGEN, 2018, p.46)

Figura 13: Grande composigédo A, de Piet Mondrian (1919-1920)

\
) R T e

Fonte: (LONGEN 2018, p.48)

Nas figuras 12 e 13, encontramos o Flash como categoria desenvolvida por Bianchi
(2006), carregando consigo uma vaga mencao historica atraves dessas ilustracées, deixando no

livro didatico uma informacao histdrica agil.
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Contudo, o desenvolver das categorias para a Histdria da Matematica presentes nas
atividades ndo esta apresentando nenhuma relacéo no decorrer do livro didatico. Diante disso,
observamos como as categorias apresentam relevantes consideragdes para o desenvolver da

aprendizagem dos alunos e facilitam o ensino para os professores.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E notavel o desconhecimento sobre as categorias apresentadas, sobretudo tornam a
escolha do livro didatico um diagnostico dificil. Os professores na escolha dos livros didaticos
partem muitas vezes das orientagdes do PNLD, contudo essas orientacdes partem de ideias
editoriais, mesmo assim na formacéo néo se abordam um tema sobre a escolha do livro didatico
em relacdo as disciplinas, partindo para uma formacédo vaga em relacéo a essa analise. Contudo
a exposicao das caracteristicas facilitam a identificagdo para as melhorias nas escolhas dos
materiais, visto que essas escolhas ocorrem em conjunto, tornando mais acessiveis a dindmicas
de aulas dos professores. Assim, o diagnostico se torna preciso, evitando prejuizos para as aulas

e os alunos.

Em nossa pesquisa procuramos os fragmentos que apresentassem as categorias de
Bianchi (2006) e Vianna (1995) para identificarmos como e onde elas estavam presentes nesse

material de apoio.

Nosso estudo € fundamentado no objetivo de analisar o livro didatico que esta sendo
utilizado como material de apoio pelos alunos e professores, visando como € importante 0 uso

desse recurso para 0s meios educacionais.

Nossa analise foi realizada no livro didatico da disciplina de Matematica da editora
Apoema, destinada para os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental |1, a escolha do livro se
deu por conta dele ser utilizado na Rede Municipal de Ensino de Cubati, onde no primeiro
momento caracterizamos o livro didatico, definimos as categorias e exploramos onde essas
categorias estavam presentes nos contetdos de Historia da Matematica e na Geometria na

Antiguidade.

Acreditamos que ao realizar nossa pesquisa, possibilitamos aos leitores uma primeira
informacdo para que possam pesquisar e se informar sobre o tema, langando um novo olhar
sobre o livro didatico, auxiliando no processo de identificacdo do material utilizado. Por
conseguinte, os alunos terdo uma nova oportunidade de sucesso, e terdo acesso a materiais que

facilitem na formacéo estudantil.

Torna-se necesséria a divulgacdo sobre a presenca de categorias para anélise de livros
didaticos, para que os professores sejam capazes de identificar, auxiliar e incluir da maneira

correta os materiais em suas aulas.
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Além disso, o livro didatico é composto pelo leque de informacdes, podemos ser mais
fontes de pesquisas e analises posteriores, de modo que sejam feitas de maneira que contribuam
para uma melhor utilizacdo do material, a analise também pode se partir para colecfes e

comparacdes de editoras e escritores.
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