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RESUMO

E sabido que a disciplina Matematica se impde como uma barreira para muitos
alunos. Na pratica docente, observa-se um contrassenso entre os diferentes
discentes do Ensino Fundamental com relagdo a disciplina: as dificuldades de
aprendizagem apresentadas por alguns e a afinidade demonstrada por outros.
Posto que essa contradicdo se faga presente, a maioria reconhece seu valor tanto
no contexto escolar como na sociedade. Com essa compreensao, este trabalho foi
realizado com o objetivo de investigar as dificuldades de aprendizagem em
Matematica no 92 Ano do Ensino Fundamental, turno vespertino, na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Coriolano de Medeiros, na cidade de Patos (PB). A
pesquisa desenvolvida foi do tipo quantitativa e qualitativa; o instrumento utilizado
para a coleta de dados foi o questionario. Como resultado, foi possivel observar que
ha o desinteresse pela disciplina. Tal fato é consequéncia de diversos obstaculos
provenientes de uma metodologia educacional tradicional, centrada no professor, e
que nao possui uma relagéo efetiva com a realidade, dificultando sua aplicabilidade
no campo pratico, nas agées cotidianas. Diante dessa situagédo, pode-se afirmar que
metodologias inovadoras podem ser utilizadas pelo professor para despertar o
interesse do aluno em aprender. Dentre as mesmas, as mais divulgadas no meio
educacional da atualidade sao os softwares educativos e os jogos matematicos.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem. Ensino Fundamental. Matematica.



ABSTRACT

It's known that mathematics discipline is imposed as a barrier for many students. In
teaching practice, observe a counterintuitive among different students of elementary
school regarding discipline: learning difficulties presented by some and affinity
demonstrated by others. Since this contradiction being present, most recognize its
value in both the school setting and in society. With this understanding, this study
was to investigate learning difficulties in Mathematics in the 9th year of elementary
school, afternoon shift at the State School of Coriolanus Medeiros Elementary School
in the city of Patos (PB) . The survey was developed from the quantitative and
qualitative type, the instrument used for data collection was the questionnaire. As a
result, it was observed that there is lack of interest in discipline. This fact is a
consequence of many obstacles from a traditional educational methodology, teacher-
centered, and that does not have an effective relationship with reality , hampering
their applicability in the practical field , in everyday actions . Given this situation, it
can be stated that innovative methodologies can be used by the teacher to awaken
student interest in learning. Among them, the most widespread in the educational
environment of today are the educational software and mathematical games.

KEYWORDS: Learning Difficulty. Teaching and learning. Mathematics.
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INTRODUCAO

A educacgdo é algo essencial a transformagdo de vidas. E a base para a
formacgéao dos individuos e é garantida para todos os cidadaos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB/96), advertida na Constituicao Federal e em outros
documentos congéneres. Logo, € ansiada por todos, visto que possui elementos
imprescindiveis ao crescimento e a prosperidade.

A aprendizagem acompanha todo o processo de desenvolvimento humano;
na infancia, aprende-se a manipular brinquedos e objetos, a andar, a falar. Na fase
da adolescéncia e na fase adulta desenvolve-se um processo de pensamento mais
dificil j& que nessa faixa etaria estamos construindo uma identidade prépria € um
projeto de vida. Diante dessa tematica, Bittencourt (2005) informa que esse é um
momento de grandes modificagdes fisicas e necessariamente de uma maior
maturidade emocional. Nota-se que os valores éticos, morais, sociais e religiosos
sao contestados, repensados e passados por um crivo bastante critico.

Ao tratar de educagado e valores, Santos (2010) acentua que as pessoas
estdo sempre aprendendo a partir da interagdo com outras pessoas, seja em casa,
na rua, na escola, no trabalho ou utilizando as midias, ou seja, a aprendizagem pode
ocorrer em diferentes espagos; dentre estes, destaca-se a escola como um
ambiente privilegiado para a construgao do conhecimento metddico.

Corroborando com essa questao, Libaneo (1994, p. 78) defende:

A atividade de ensinar é vista, comumente, como transmissao da
matéria aos alunos, realizagdo de exercicios repetitivos,
memorizagao de definicées e férmulas. O professor passa a matéria,
os alunos escutam, respondem ao interrogatério do professor para
reproduzir o que esta no livro didatico, praticam o que foi transmitido
em exercicios de classe ou tarefas de casa e decoram tudo para a
prova. Este € o tipo de ensino existente na maioria de nossas
escolas, uma forma peculiar e empobrecida do que se costuma
chamar de ensino tradicional.

Conforme as consideragdes tecidas pelo autor, percebe-se que a atividade de
ensinar ainda é concebida como uma mera transmissédo de conteudos aos alunos e
estes estdo condicionados ao papel de mero receptores desses conhecimentos.

Sabe-se que o processo de ensino-aprendizagem deve ser entendido como
um conjunto de atividades estruturadas que envolvem docente e discente
objetivando o desenvolvimento das competéncias cognitivas e o dominio dos
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conhecimentos, considerando-se os saberes precedentes do educando, ou seja, 0s
saberes que ele ja tem, sendo estes acumulados das experiéncias cotidianas e das
interacdes estabelecidas em seu meio social.

Outro ponto de suma importancia e que faz jus a ser refletido é que tipo de
aluno pretende-se formar e que sociedade pretende-se construir para ter éxito no
processo de ensino-aprendizagem.

A tratar dessa questdo, concentrando-se no ensino da Matematica,
Giancaterino (2009, p. 47) informa que,

para se ensinar Matematica nos dias de hoje para o Ensino
Fundamental exige-se que se pense a quem ensinar e para que
ensinar tal contelido. Este é o questionamento que os professores
devem fazer para definir o papel da Matematica no curriculo, assim
como orientard na escolha dos conteidos e do modo como eles
serao trabalhados em cada grau de ensino.

E sabido que a Mateméatica desenvolve o raciocinio légico, instiga a
capacidade de abstrair e também é imprescindivel em atividades praticas que
envolvem aspectos quantitativos do cotidiano, como contar, medir, entre outros.
Contudo, esses objetivos ndo vém sendo alcangados devidamente pelos educandos,
uma vez que a disciplina é apresentada de forma descontextualizada, abstrata e
desvinculada da realidade vigente e isso tem dificultado a aprendizagem significativa
dos discentes.

Frente a essa questdo, a escolha pelo desenvolvimento desta pesquisa
manifestou-se inicialmente durante a realizagdo do Estagio Supervisionado II,
primeira experiéncia como professora em sala de aula, devido a constatagdo de que
a grande maioria dos alunos tinha dificuldades de aprendizagem e ndo dominava
conhecimentos bésicos, que deveriam ter sido vistos em anos anteriores. Naquele
momento, floresceram varias indagagdes sobre a Matematica, seu ensino e
aprendizagem, e em meio a elas destacavam-se: o que levava os alunos a néo
aprenderem os conteudos matematicos? Como os professores da disciplina lidavam
com os alunos que apresentavam dificuldade na matéria? Por que, mesmo sem ter
aprendido os conteudos da disciplina, os discentes conseguiam aprovagao?

Os conceitos que norteiam este trabalho estéo interligados e fundamentam-se
na concepgdo de Libaneo (2001). Sado os seguintes: professor, aluno, ensino-
aprendizagem. O professor é visto como mediador na construgdo do conhecimento;
deve propor atividades que conduzam o educando a condi¢do de sujeito da prépria
aprendizagem, devendo estar atento aos aspectos cognitivos e subjetivos no ato de
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educar. O aluno é o centro das atividades escolares; ser ativo e construtor do seu
saber, com a devida orientagdo do docente. O ensino-aprendizagem é um sistema
articulado, formado por objetivos, conteldos, métodos e condi¢des de trabalho,
sendo o docente responsavel pela condugdo e preparagédo do aluno, considerando
as particularidades e os meios motivacionais existentes em seu cotidiano.

Com essa compreensao, pretende-se que este trabalho contribua, como fonte
de pesquisa, com outros estudantes interessados e demais agentes envolvidos com
o tema na busca por caminhos que ampliem a qualidade do processo ensino-
aprendizagem da Matematica, posto que promova o aprendizado significativo, sendo
este transformador de vidas.

Sobre a organizagdo, este texto apresenta a introdugdo seguida de trés
capitulos. O primeiro expbe o referencial tedrico com discussées atuais sobre o
tema, tendo como finalidade situar esta pesquisa no ambito da Educagao
Matematica; o segundo capitulo demonstra o procedimento metodolégico, tendo em
vista a realizagdo da pesquisa; o terceiro apresenta a analise dos resultados obtidos
no estudo de campo; por fim, sdo feitas as consideragbes finais, propondo
sugestdes de melhorias no tocante ao tema.

A pergunta-problema que serviu de aporte ao estudo foi a seguinte: quais as
dificuldades existentes na aprendizagem de Matematica por parte dos alunos do 92
Ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Coriolano
de Medeiros, na cidade Patos (PB)?

Assim, o objetivo geral consiste em analisar o desempenho dos alunos do 9°
Ano, do turno vespertino, nessa instituicdo de ensino. Os objetivos especificos tém
por finalidade conhecer as principais dificuldades dos alunos em sua relagdo com a
Matematica, no cotidiano da sala de aula; saber como o docente da disciplina pensa

essa questdo e quais os seus procedimentos na tentativa de resolver o problema.
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CAPITULO | - FUNDAMENTAGAO TEORICA

1- O ensino de Matematica na atualidade

O Brasil tem enfrentado diversos entraves em relagdo ao ensino de
Matematica. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica
do Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998, p. 10),
podemos elencar “a falta de uma formacao profissional qualificada, as restricdes
ligadas as condi¢des de trabalho, a auséncia de politicas educacionais efetivas, as
interpretagbes equivocadas de concepgdes pedagogicas”, além de outros como a
falta de habitos de estudos regulares, atividades descontextualizadas, memorizagéao
de férmulas e falta de atividades que desenvolvam o raciocinio dos alunos.

E inegavel que cada individuo apresenta um ritmo e uma forma préprios de
aprender. Desse modo, revela-se importante que a instituicdo de ensino considere
essa realidade. Segundo Oliveira (2011, p. 9), “a escola tem que assumir uma
postura de escola inclusiva, respeitando essas particularidades”.

Segundo Almeida (2006), alguns aspectos tendem a interferir mais
negativamente no desempenho dos alunos em Matematica, tais como:

dificuldade de raciocinar de maneira coerente na interpretacdo de
conceitos e problemas do cotidiano, dificuldade de leitura e de escrita
de simbolos matematicos e, principalmente dificuldade nas operacdes
mentais, juntamente com a falta de curiosidade e de interesse. Os
professores [...] identificaram também fatores externos, entre eles, a
maneira de se ensinar a Matemdtica e a influéncia da familia nos
habitos de estudo dos alunos (p. 10).

De acordo com Passos (2008), outro assunto de extrema relevancia esta
relacionado a falta ou ao pouco dialogo entre os alunos e os professores nas aulas
de matematica. O autor afirma que “a comunicagdo € um fator importante para
interacdo e discussdo dos contetdos” (p.8). E importante salientar que, quando o
aluno participa por meio de sua fala ou questionamento durante a aula, admite ao
docente identificar sua dificuldade, facilitando a relagdo ensino-aprendizagem.
Sendo assim, afirma Oliveira (2011, p. 6) que “a falta ou pouca comunicagdo em
sala de aula pode contribuir para que os alunos apresentem dificuldades na

disciplina”.
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Destarte, diante dos diversos fracassos obtidos na tentativa de aprendizado
dessa disciplina, varios discentes cultivam sentimentos de frustragao que contribuem
para interromper sua histéria académica, acarretando, na maioria das vezes, na
abdicagdo dos estudos. Dessa forma, D’Ambrésio (1989) destaca que ainda é
pequena a parcela dos alunos matriculados na Educacdo Basica que consegue
terminar sua escolaridade de oito anos (atualmente, o Ensino Fundamental se
distribui em nove anos), em consequéncia aos descasos ha educagao.

Ante a esse cenario, varios tém sido os empenhos empreendidos para sanar
tais problemas. Alguns tém demonstrado relativo sucesso, como determinados
projetos educativos elaborados pelas préprias instituicdes de ensino que abrangem
interesses e necessidades do meio social em que se encontram arraigadas, mas
este problema ainda ndo foi solucionado. Apesar disso, como citam os PCN'’s
(BRASIL, 1998, p. 21-22),

(...) essas iniciativas ainda ndo atingiram o conjunto dos professores
e por isto ndao chegam a alterar o quadro desfavoravel que
caracteriza o ensino de Matematica no Brasil. A formagdo dos
professores, por exemplo, tanto a inicial quanto a continuada, pouco
tem contribuido para qualifica-los para o exercicio da docéncia. Nao
tendo oportunidade e condi¢des para aprimorar sua formagao e nao
dispondo de outros recursos para desenvolver as praticas da sala de
aula, os professores apoiam-se quase exclusivamente nos livros
didaticos, que, muitas vezes, sdo de qualidade insatisfatoria.

Sabe-se que ha docentes que admitem um carater de constante “reflexao”,
resultando, muitas vezes, no desenvolvimento de praticas de ensino mais eficazes
de ensinar Matematica. De modo semelhante, universidades, secretarias de
educagao e outras instituigbes tém produzido materiais de apoio para a pratica do
professor em sala de aula (BRASIL, 1998).

Outro ponto que também necessita ser ressaltado é o fato de varias
concepgdes pedagdgicas serem interpretadas de maneira equivocada, causando
distorgbes na implementacdo de ideias inovadoras que aparecem em diferentes
propostas. Colaborando com o debate, os PCN’s consideram que

(...) a abordagem de conceitos, ideias e métodos sob a perspectiva
de resolugado de problemas, ainda bastante desconhecida da grande
maioria, quando é incorporada, aparece como um item isolado,
desenvolvido paralelamente como aplicagdo da aprendizagem, a
partir de listagens de problemas cuja resolugdo depende
basicamente da escolha de técnicas ou formas de resolugéo
memorizadas pelos alunos (BRASIL, 1998, p. 22).
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De fato, é realidade que o processo de ensino-aprendizagem consiste, na
maior parte das escolas, numa atividade basicamente mecéanica, ja que o
conhecimento e o saber matematico continuam a ser vistos como concluidos e
finalizados, geralmente tendo por base uma orientagdo de racionalidade técnica e
instrumental.

Dessa maneira, o ensinar dessa disciplina constitui-se numa rotina de
enunciar, decorar e aplicar um grupo de regras associado a alguns simbolos
especiais, que pouco ou quase nada colaboram para o0 incremento dos
conhecimentos matematicos dos alunos. Pode-se constatar, com isto, que “ndo ha
uma apreensao em exercer uma pratica pedagdgica que acarrete na aprendizagem
significativa da Matematica” (SILVA, 2009, p. 16). Na mesma obra, o autor mostra
que

(...) esta disciplina precisa ser compreendida, pelo educador e por
todos os envolvidos na arte de ensinar e aprender na escola, como um
processo de construgdo de significados matematicos impares,
adquiridos através das relagdes estabelecidas entre o que o aluno ja
sabe — seus conhecimentos prévios — e 0 que estd em vias de
aprender o conhecimento especifico préprio da Matematica
(linguagens, enunciados, ideias e conceitos matematicos), em relagéo
com outras areas do conhecimento, de maneira que mudangas
estruturais se fagam presentes, em movimentos simultaneos entre o
individuo aprendiz e o meio, no estabelecimento de processos de
interagéo (p. 18).

Para o autor, no tocante ao universo da sala de aula, evidencia-se uma
dificuldade acerca de um olhar critico-reflexivo sobre as atitudes dos educadores no
que se refere ao ensino, ou melhor, uma intencionalidade educacional
transformadora. Confirma-se a caréncia de um aprendizado embasado na
perspectiva de uma racionalidade que supere a importancia do “saber fazer” no qual
prevalece o conhecimento técnico acerca da pratica educativa, um refletir a respeito
da “pratica—reflexdo sobre a pratica”, ou seja, a perspectiva que alcance uma agao
motivada na transformagéo do contexto educativo e social necessita ser repensada.

Nesse contexto, busca-se salientar que € necessario que os sujeitos
envolvidos no processo de ensinar tenham consciéncia do que é a Matematica — sua
histéria e desenvolvimento, a natureza da sua ciéncia, sua linguagem,
procedimentos, suas concepgbes e tendéncias utilizadas, as metodologias de

lecionar e aprender, sua estruturagdo curricular — e, também, a sua fungao
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formadora e transformadora. E essencial que se adote, logo de inicio, que essa
disciplina possui conceitos, artificios, preceitos e uma linguagem prépria.

A partir dessas consideragdes, torna-se compreensivel que o ensino desta
disciplina deve ir além do uso de regras e artificios para a resolugao de exercicios
padronizados. Torna-se cobranga a qualquer educador a compreensdo e 0
desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre o que ensinar, como ensinar e a
guem ensinar, provocando a conscientizagdao de que tal acdo deve emergir de sua
prépria consciéncia a respeito desses aspectos e, ndo, de “modismos ou tendéncias
pedagdgicas”. Somado a essa atitude, espera-se que o professor de Matematica
tenha a perceptibilidade sobre a importancia desse contetido na formagao cidada do
discente. Corroborando com essa ideia, Oliveira (2011) confirma que a pratica do
ensino desta disciplina precisa “ultrapassar a visao reducionista da prépria atividade
matematica, o ponto de vista que a considera como sendo platénica, tradicional,
instrumentalista e técnica” (p. 13).

De maneira comparavel, raramente é observado que os conteludos estudados
atuam como ferramentas para a aprendizagem de ideias fundamentais, como as de
proporcionalidade, de equivaléncia, e que devem ser selecionados levando em conta
sua potencialidade, quer para instrumentagdo para a vida, quer para o
desenvolvimento de formas de pensar. Em relagdo a organizagdo dos conteudos a
serem ministrados em sala de aula, considera-se uma forma hierarquizada. E uma
organizacao dominada pela ideia de pré-requisito, cujo critério € a estrutura légica da
Matematica. Sob esse prisma, a aprendizagem advém do estudo de conteldos
excessivamente “articulados na forma de uma corrente, cada conteudo sendo um
pré-requisito para o que vai sucedé-lo” (BRASIL, 1998, p. 22).

O que se observa é que alguns saberes antecedem outros e que os modos de
organizagdo sempre sugerem certo caminho a ser seguido. Nao se observa, de
outra maneira, ligas tdo forte como as que podem ser notadas habitualmente como,
por exemplo, apresentar fragbes para posteriormente introduzir nimeros decimais,
trabalhar conceitos e definicdes de semelhanca de triangulos para depois apresentar
o teorema de Pitagoras.

Outra questao perceptivel que merece ser discutida é:

O que também se observa em termos escolares € que muitas vezes
os conteudos matematicos sdo tratados isoladamente e sao
apresentados e exauridos num Unico momento. Quando acontece de
serem retomados (geralmente num mesmo nivel de aprofundamento,
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apoiando-se nos mesmos recursos), € apenas com a perspectiva de
utiliza-los como ferramentas para a aprendizagem de novas nogdes.
De modo geral, parece ndao se levar em conta que, para o aluno
consolidar e ampliar um conceito, é fundamental que ele o veja em
novas extensoes, representagdes ou conexdes com outros conceitos
(BRASIL, 1998, p. 22).

As pesquisas supracitadas indicam que o processo de ensino deve ser
entendido como um conjunto de atividades estruturadas que envolvem docente e
discente objetivando o desenvolvimento das competéncias cognitivas € 0 dominio
dos conhecimentos, considerando-se os saberes precedentes dos alunos, ou seja,
0s saberes que eles ja tém, geralmente desconsiderados, “acumulados das
experiéncias cotidianas e das interagbes estabelecidas com seu grupo social”
(BRASIL, 1998, p. 23), resultante das experiéncias praticas dos educandos e de
suas influéncias sociais imediatas.

No tocante ao tratamento dos conteldos provenientes da experiéncia
pessoal, é importante elucidar que:

Embora as situagdes do cotidiano sejam fundamentais para conferir
significados a muitos conteldos a serem estudados, é importante
considerar que esses significados podem ser explorados em outros
contextos como as questdes internas da prépria Matematica e dos
problemas histéricos. Caso contrario, muitos conteudos importantes
serdo descartados por serem julgados, sem uma andlise adequada,
que nao sao de interesse para os alunos porque nao fazem parte de
sua realidade ou nao tém uma aplicagdo pratica imediata (BRASIL,
1998, p. 6).

Consequéncia disso € que ultimamente o ensino dessa disciplina ndo tem
alcangando um rendimento satisfatério no Ensino Fundamental e Médio, o que eleva
as taxas de repeténcia e de evasao escolar, engrossando as fileiras dos excluidos
social e culturalmente. Avaliagdes realizadas a nivel nacional, durante o periodo
escolar, como o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), criado em
2007 para medir a qualidade de cada escola e de cada rede de ensino, tem
mostrado que o dominio dos conhecimentos necessarios nesta area, pelos alunos,
deixa muito a desejar. Muitos alunos chegam ao ensino médio, e até a universidade,
sem dominar conceitos que envolvem nog¢des bésicas de Matemética.

Segundo Pasdiora (2008), muitas vezes os contetdos ensinados néo fazem
sentido para o aluno. Criou-se um “saber escolar’ distante do “mundo real” em que
os alunos vivem e trabalham. Além disso, a forma como os conteldos séo
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ministrados em sala de aula ndo atrai e muito menos chama a atengédo e aguga a
curiosidade do aluno. Nao obstante, provoca nele uma verdadeira aversdo pelo
estudo de Matematica.

Em outra redagao, de acordo com Bizzo (1998, p. 2), “a Matematica é dificil
quando os alunos nao entendem determinadas afirmagbes, mesmo que estas
aparegam impressas em livros didaticos”, pela simples razédo de se constituirem em
uma sintese de varios conceitos e explicagcbes e que ndo podem fazer sentido
sozinhos, como afirmagdes isoladas.

2- O professor e o conhecimento matematico

Para compreendermos de forma clara e objetiva o processo de ensino e
aprendizagem de Matematica é necessario analisar as relagées envolvendo os
sujeitos abrangidos pelo mesmao.

Diante desse fato, é imprescindivel ao educador, ter clareza de suas proprias
concepgdes sobre a Matematica, uma vez que a pratica em sala de aula, as
escolhas pedagdgicas, a definicdo de objetivos, os conteldos de ensino e as formas
de avaliagdo estdo intimamente ligadas a essas concepgoes.

O resultado disso é que a atuagao do educador como mediador entre o saber
matematico e o educando necessita de um consistente conhecimento, por parte do
professor, de que a Matematica possui conceitos, linguagens, enunciados, artificios,
procedimentos, preceitos e uma linguagem prépria.

Diante dessa afirmagéo, buscar identificar os entraves que emergem do
processo de construgdo de conceitos e metodologias é de relevada importancia para
que o educador possa compreender diversos aspectos da aprendizagem dos alunos.
Afinal, sabe-se que

(...) um conhecimento s6 € pleno se for mobilizado em situagdes
diferentes daquelas que serviram para lhe dar origem. Para que
sejam transferiveis a novas situagdes e generalizados, os
conhecimentos devem ser descontextualizados, para serem
novamente contextualizados em outras situagées. Mesmo no ensino
fundamental, espera-se que o conhecimento aprendido ndo fique
indissoluvelmente vinculado a um contexto concreto e Unico, mas
que possa ser generalizado, transferido a outros contextos (BRASIL,
1998, p. 36).
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Infere-se que a clareza da obrigacdo, para o educando, de uma formagao
matematica que seja engajada com a formagao do cidadao, alude a conexao dos
conhecimentos dessa ciéncia com os de outras areas, principalmente com a

linguagem social, acarretando o desenvolvimento do sujeito.

3- O aluno e as situacdes do cotidiano

As questbes e situacbes que emergem do cotidiano fazem com que os
discentes desenvolvam capacidades para lidar com a Matematica, o que lhes
permite resolver e analisar problemas, pensar e refletir a respeito de possiveis
solucdes, buscar e selecionar informacdées, tomar decisoes.

De acordo com Silva (2009, p. 38), concorda-se e reafirma-se nessa pesquisa
que:

(...) a Matemética tem grande importancia no desenvolvimento e na
formagao integral dos sujeitos, porque ela desempenha, ao mesmo
tempo, um papel formativo (desenvolvimento de capacidades
cognitivas abstratas e formais, de raciocinio, abstragdo, dedugéo,
reflexdo e andlise), um papel funcional (aplicado a resolugdo de
problemas, a vida diaria) e um papel instrumental (como estrutura
“formalizadora” de conhecimentos em outras disciplinas).
Observando o seu papel, ndo ha como negar que esta disciplina tem
potencialidades que transcendem os limites da matéria, incidindo no
desenvolvimento do pensamento l6gico e na criatividade.

Corroborando com as consideragées tecidas pelo autor, é essencial
reconhecer que os educandos, ao solucionarem problemas matematicos,
estabelecem relagdes entre os conhecimentos “antigos” com os ja adquiridos e tiram
conclusdes logicas sobre os conhecimentos “novos”. E ainda mais, a acepgéo da
atividade matematica para o discente também resulta das conexdes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos e também entre estes e as
demais areas do conhecimento e as situagées do cotidiano.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica do
terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental enfatizam que:

Ao relacionar ideias matematicas entre si, [os alunos] podem
reconhecer principios gerais, como proporcionalidade, igualdade,
composigao, decomposicdo, inclusdo e perceber que processos
como o estabelecimento de analogias, indugdo e dedugdo estdo
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presentes tanto no trabalho com numeros e operagbes como no
trabalho com o espago, forma e medidas (BRASIL, 1998, p.38).

Desse modo é necessario estabelecer vinculagdes entre conhecimentos que
os discentes ja possuem sobre o contetdo escolar proposto para a aprendizagem e
os conteudos matematicos.

4- Os sujeitos da aprendizagem

A pratica mais comum no ensino da Matematica é aquela em que o professor
apresenta o contelido oralmente, partindo de definigbes, exemplos, demonstragéo
de propriedades, seguidos de exercicios de fixagdo e aplicagdo, e pressupde que o
discente aprenda pela reprodugdo. Do mesmo modo, considera-se que uma cépia
correta se configura evidéncia de que ocorreu uma aprendizagem significativa.

Sob esse entendimento, o desenvolvimento das atividades praticas perpassa
pela comunicagdo do educador a respeito do objeto de aprendizagem, pela
demonstragado utilizando exemplos, pela aplicagdo fazendo uso de exercicios
resolvidos e por uma lista de exercicios objetivando-se a fixagdo do mesmo.

Essa pratica de ensino tem se mostrado ineficaz, pois a reprodugéo exata
pode ser uma simples indicagdo de que o aluno aprendeu a reproduzir alguns
procedimentos mecénicos, mas nao apreendeu o contetdo e ndo sabe utiliza-lo em
outros contextos.

Obstante a essa concepgédo, a aprendizagem matematica implica em um
didlogo entre os conhecimentos prévios dos alunos e aqueles que ele esta
aprendendo ou vai aprender. Assim, concebe-se 0 educando como um sujeito ativo
na construgdo do seu proprio conhecimento. Como propéem os PCN’s, “a medida
que se redefine o papel do aluno diante do saber, é preciso redimensionar também o
papel do professor que ensina Matematica no ensino fundamental” (BRASIL, 1998,
p. 38).

Referindo-se as concepgbes supracitadas, os Parametros Curriculares
Nacionais fazem a seguinte afirmagéo:

Numa perspectiva de trabalho em que se considere o aluno como
protagonista da construgdo de sua aprendizagem, o papel do
professor ganha novas dimensdes. Uma faceta desse papel é a de
organizador da aprendizagem; para desempenha-la, além de
conhecer as condigdes socioculturais, expectativas e competéncia
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cognitiva dos alunos, precisara escolher os problemas que
possibilitam a construgdo de conceitos e procedimentos e alimentar
0s processos de resolugcao que surgirem, sempre tendo em vista os
objetivos a que se propde atingir (BRASIL, 1998, p. 39).

A partir do exposto, Silva (2009) ressalta que, possivelmente, a mais
importante implicagdo tedrico-metodolégica de uma proposta de ensino e
aprendizagem significativa em Matematica verse sobre o entendimento do educador
como mediador critico do processo de construgdo do conhecimento do aluno,
proporcionando situagdes didatico-pedagdgicas para que ele exercite a capacidade
de pensar e buscar solugées para os problemas apresentados.

Nesse entendimento, no campo da aprendizagem Matematica, aconselha-se
que o professor, como um incentivador da aprendizagem, deve estimular a
colaboracdo entre os alunos, tdo importante quanto a prépria interagdo. Pode-se
afirmar que confronto entre o que pensa o aluno, o que pensam seus colegas, seu
professor e as demais pessoas do seu convivio € um modo de aprendizagem
significativa, sobretudo por pressupor a necessidade de elabora¢do de argumentos e

de valida-los.

5- A relagao aluno-aluno

Sabe-se que no processo de ensino-aprendizagem a relagdo aluno-aluno
exerce uma importante agdo no desenvolvimento das aptiddes intelectivas, afetivas
e sociais do educando. De maneira genérica, trabalha-se mais o aspecto afetivo
dessa relagao e menos seu potencial em termos de construgao de conhecimento.

Mas ha estudos que mostram a eficicia do trabalho coletivo na escola, capaz
de estimular as seguintes competéncias:

Perceber que além de buscar a solugdo para uma situagédo
proposta devem cooperar para resolvé-la e chegar a um consenso;
Saber explicitar o préprio pensamento e procurar compreender o
pensamento do outro; Discutir as duvidas; Supor que as solugdes
dos outros podem fazer sentido e persistir na tentativa de construir
suas proprias ideias; Incorporar solugbes alternativas; Reestruturar
e ampliar a compreensdo acerca dos conceitos envolvidos nas
situag6es e, desse modo, aprender (BRASIL, 1998, p. 39).

N&o obstante, torna-se urgente o entendimento do educador em adequar um

ambiente de trabalho propicio que estimule o educando a criar, comparar, discutir,
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rever, perguntar e ampliar seus conceitos, preferencialmente de forma coletiva,
socializada. Requer-se do professor a limpidez de que no momento da
aprendizagem devem-se valorizar e combinar diferentes saberes do aluno, a
exemplo dos conhecimentos prévios sobre o objeto de aprendizagem, as regras, o
conhecimento empirico, as habilidades.

Outro ponto a ser destacado se refere a clareza de papéis e de
responsabilidades nas relagdes professor-aluno e dos alunos entre si necessaria
para nortear os rumos do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim,
orienta-se:

(...) o professor deve levar em conta que os alunos
adolescentes/jovens atuam mais em grupo do que individualmente,
por isso, a interlocugcdo direta com um determinado aluno é mais
dificil de estabelecer, principalmente diante de outros alunos. Tal fato
exige do professor uma profunda compreensao das mudangas pelas
quais eles estao passando, além da perseveranga e criatividade para
organizar e conduzir as situagdes de ensino de modo que garanta
suas participagoes e interesses (BRASIL, 1998, p. 40).

6- Ensino e aprendizagem de Matematica no 92 Ano do Ensino Fundamental

Tendo como base as definigdes apresentadas nos tépicos anteriores sobre o
conhecimento mateméatico e a aprendizagem escolar, faz-se necessario
compreender o perfil do aluno do 92 Ano do Ensino Fundamental. Sobre esse
assunto, os PCN’s de Matematica esclarecem:

(...) muitos alunos ainda estdo as voltas com um processo de
mudangas corporais, € de inquietagdes emocionais e psicoldgicas,
que repercutem na vida afetiva, na sexualidade, nas relagbes com a
familia e também na escola. Também nessa época comega a se
configurar para esses alunos uma nova e grande preocupagao, a
continuidade dos estudos e o futuro profissional. Também é fato que
alguns alunos ja estao inseridos no mercado de trabalho, assumindo
responsabilidades perante a familia e ansiosos por melhores
condigbes de vida (BRASIL, 1998, p. 79).

Observa-se que os discentes desse nivel de escolaridade estdo na faixa
etéria dos 12 aos 14 anos de idade, periodo que coincide com o inicio da fase da
adolescéncia. Contribuindo com tais argumentagdes, Bittencourt (2005) afirma que
esse € um momento de grandes modificagdes fisicas e necessariamente de uma
maior maturidade emocional; nota-se que os valores éticos, morais, sociais e
religiosos sdo contestados, repensados e passados por um crivo bastante critico.
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A partir das consideragdes apresentadas, verifica-se que ansiedades
advindas dessa fase da vida podem intervir de maneira satisfatéria no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica, quando o aluno avalia que os
conhecimentos dos quais se apropria na escola sdo fundamentais para estudos
posteriores e para que possa inserir-se, como futuro profissional, no mercado de
trabalho. Além do mais, muitas pessoas desenvolvem, em sua vida escolar, atitudes
negativas em relagdo a essa disciplina; e suas escolhas escolares e profissionais
sdo condicionadas por suas dificuldades para domina-la.

E preciso que a aprendizagem esteja aportada em contextos sociais que
revelem nitidamente as implicagbes existentes entre o saber matematico e o
cotidiano dos educandos. Neste sentido, observa-se que, para a maioria dos alunos,
essas relacbes ndao estdo bem definidas. Muitos tém a percepcdao de que a
Matematica € uma disciplina dificil e que seu estudo se resume em memorizar uma
série de férmulas, sem compreendé-las e sem entender suas aplicagbes. Este ponto
de vista os leva a assumir atitudes bastante negativas, que se manifestam no
desinteresse, na caréncia de comprometimento e mesmo na pouca preocupagao
diante de resultados insatisfatérios ou nos sentimentos de davida, o que os leva a se
afastar da Matematica em situag¢des na vida futura.

Outro ponto a ser destacado é a disponibilidade do educador de compreender
gue nessa faixa etaria os alunos estdo construindo sua identidade prépria e seu
projeto de vida. Nessa fase, a perspectiva de ingresso na adolescéncia, além das
perspectivas em relagdo ao futuro, proporcionam aos discentes novas experiéncias
e necessidades. O conhecimento de mundo e as experiéncias de vida estdo
refletidos no circulo do grupo. Isso faz com que esses sujeitos expandam suas
percepgdes de vida e se tornem cada vez mais independentes e autbnomos diante
de certas experiéncias, como administrar as préprias finangas, decidir sobre gastos,
adquirir coisas das quais necessitam, conhecer novas realidades e lugares, lidar
com referenciais de localizagao, opinar a respeito das decisdes sobre or¢camento
domeéstico. Algumas atividades de lazer, como participar de grupos de esporte, viajar
e organizar festas demandam planejamento, previsdo e competéncia para gerenciar
as préprias agoes.

Diante do exposto, € importante salientar que as novas experiéncias

vivenciadas confrontam os conhecimentos matematicos adquiridos, “confirmando
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para os alunos sua importancia e significado e fazendo com que se sintam mais
competentes ante esse novo conhecimento” (CORREIA, 2008, p. 18).

Considera-se, ademais, que o emprego dessas situagées expde para o
educando que a Matematica é componente do conhecimento cientifico e tem grande
influéncia na cultura moderna. Além disso, ter o dominio desta disciplina é pré-
requisito para ter acesso a outros conhecimentos, em especial a literatura cientifica
e tecnoldgica.

Sob essa perspectiva, é relevante ponderar que algumas caracteristicas
agregadas ao desenvolvimento cognitivo dos educandos que estdo nos anos finais
do Ensino Fundamental em muito beneficiam a aprendizagem. Nesta fase de vida, a
observagdo ganha em detalhes, ampliam-se as capacidades para pensar de forma

mais abstrata e argumentar com maior clareza.

7- A utilizagcado de novas metodologias em sala de aula

Nao existe apenas uma metodologia especifica que possa ser identificada
como Unica e melhor para o ensino da Matematica. Apesar disso, reconhecer
diferentes possibilidades de trabalho em sala de aula é essencial para que o docente
construa seu aprendizado; dentre elas, destacam-se as tecnologias da comunicagao
e 0s jogos didaticos.

As tecnologias, em suas diferentes formas e usos, constituem um dos
principais recursos de transformagao da sociedade, pelas alteragées que acarretam
nos meios de fabricagdo e por seus efeitos no cotidiano das pessoas. Sobre esse
tema, Marcelo (2012) salienta que a escrita, a leitura, a visdo, a audi¢do, a criagao e
a aprendizagem sao influenciadas, cada vez mais, pelas tecnologias da informagao.

A utilizacdo desses recursos traz expressivas contribuicées para se repensar
sobre o processo de ensino e aprendizagem da Matematica a medida que o aluno
manipula calculos de maior complexidade que n&o podem ser resolvidos
mentalmente. Trabalha com a manipulacdo simbdlica, demonstra a linguagem
grafica e novas formas de representagdo, admite aos discentes diferentes visdes
frente a natureza da atividade matematica e ainda permite que eles desenvolvam
atitudes positivas em relagdo ao estudo.

Frente a esse cenario, a instituicdo de ensino se encontra cada vez mais

pressionada devido a inser¢do de tais recursos no ambiente escolar, uma vez que,
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tradicionalmente, seu trabalho é apoiado na oralidade e na escrita. Diante desse
pressuposto, infere-se que as tecnologias da informacéo podem se tornar um grande
aliado no desenvolvimento cognitivo dos discentes, sobretudo na medida em que
proporcionam um trabalho que se adapta aos diferentes ritmos de aprendizagens,
visto que viabilizam a realizacdo de novos tipos de atividades e novas formas de
pensar e agir ante um determinado problema.

Soares (2009) afirma que o uso que se pode fazer do computador —
representante simbdlico das tecnologias da informagdo —, na sala de aula, esta
vinculado a faixa etaria dos educandos, ao nivel de escolaridade e a escolha dos
softwares educativos, em fungdo dos objetivos que se pretende alcangar e da
concepgao de aprendizagem que norteia o0 processo. As experiéncias escolares tém
apontado que o uso efetivo de tais recursos pode levar ao estabelecimento da
relacdo professor-aluno marcada por uma maior proximidade, interagédo e
colaboragéao.

No que tange a esse assunto, Almeida (2012, p. 12) defende que ‘o
computador representa uma transformagado no modo de pensar e educar”, pois seu
uso pode facilitar o processo de ensino-aprendizagem, a fim de que a Matematica se
torne uma atividade pratica mais rica experimentalmente, diminuindo as limitagées
que impedem o desenvolvimento do pensamento, desde que os educandos sejam
encorajados a ampliar seus processos cognitivos e sua capacidade reflexiva e o
docente veja o resultado satisfatério que ele pode proporcionar na concepgao,

condugéo e aprimoramento das situagées de aprendizagem.

Sob essa perspectiva, é importante reiterar que a utilizagdo das tecnologias
da informagao demanda da escola e dos educadores novas posturas em relagao ao
trabalho. E inegavel que a “revolugdo tecnoldgica” deu fruto a uma geragcdo que
cresceu rodeada de ambientes repletos de multimidia, com perspectivas e visdo de
mudo diferente de geragbes precedentes. Por isso, Soares (2009) afirma que a
educacdo atual necessitara de professor mediador do processo de interagédo
tecnologia/aprendizagem, que desafie constantemente os seus alunos com

experiéncias significativas, tanto presenciais quanto a distancia.

Outro aspecto a ser considerado, de acordo com Soares (2009), é o fato de
que existem recursos que trabalham como ferramentas de visualizagdo, ou seja,
imagens permitem compreensdo ou demonstracdo de uma relagéo, regularidade ou
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propriedade. Uma aplicagdo bastante conhecida é a representagdo do teorema de
Pitdgoras, mediante figuras que permitem ver a relagdo entre o quadrado da
hipotenusa e a soma dos quadrados dos catetos. Assim, os recursos da tecnologia
da informagao podem ser utilizados em aula, pois a visualizagao proporcionada por
eles permite que conceitos, figuras, relagcées, graficos sejam apresentados de forma
atrativa e dindmica para os alunos, visto que esses aspectos se relacionam com os
contetdos trabalhos para o correspondente nivel de escolaridade como, por
exemplo, conjuntos numéricos, geometria, nogdes de grandezas e medidas, entre
outros.

No que concerne a outra metodologia de ensino de bastante destaque, os
jogos educativos representam uma maneira interessante de propor problemas
porque permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a
criatividade na resolugéo e busca por solugées. De acordo com Pasdiora (2008),
durante o jogo o aluno tem a oportunidade de criar estratégias, coloca-las em agéao,
interagir com os demais, expressar suas ideias, desenvolver seu pensamento critico,
aprender e fixar conceitos, além da possibilidade de alterar as repostas quando o
resultado ndo for satisfatério. Tudo isso os motiva a participarem incessantemente
na construgdo do proprio conhecimento.



26

CAPIiTULO Il - ASPECTOS METODOLOGICOS

1- Tipo de Pesquisa

Nesta parte do texto, expde-se os caminhos metodologicos percorridos na
realizacdo trabalho. Convém apresentar as reflexbes de Fonseca (2002) ao
apresentar o significado de “methodos” como organizagdo, e “logos”, estudo
sistematico, pesquisa. Refere-se a uma forma de se aproximar e compreender
melhor a realidade a ser investigada; ou seja, metodologia é o estudo da
organizagao, dos caminhos a serem percorridos para se realizar uma pesquisa ou
um estudo, ou para se produzir ciéncia. De acordo com o mesmo autor,
metodologia, etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos
utilizados para fazer uma pesquisa cientifica. Esta “é¢ o resultado de um inquérito ou
exame minucioso, realizado com o objetivo de resolver um problema, recorrendo a
procedimentos cientificos” (FONSECA, 2012, p. 20).

Neste estudo, devido a necessidade de obter respostas mais significativas,
fundamentou-se a escolha da pesquisa quantitativa e da qualitativa, ja que, ambas,
se trabalhadas em conjunto, permitem obter informag¢des amplas e expressivas do
gue se poderia conseguir de forma isolada.

Entende-se como pesquisa quantitativa aquela aplicada quando se procura
conhecer a extensdo do objeto de estudo, considerando o publico em questao.
Dessa forma, utiliza-se de técnicas estatisticas, o que significa traduzir em nimeros,
opinides e informagbes para classifica-las e analisa-las (AMORIM, 2012). Fonseca
(2002) esclarece que as amostras da pesquisa quantitativa geralmente sao grandes
e consideradas representativas da populagdo; os resultados sdo tomados como se
constituissem um retrato real de toda a populagéo alvo da analise, sempre centrada
na objetividade.

Por sua vez, a pesquisa qualitativa abrange correntes variadas, ocupando-se
com os aspectos sociais, educacionais, politicos, culturais, apresentando uma
compreensdo e explicagdo da dindmica das relagbes sociais (FONSECA, 2012).
Assim sendo, esse tipo de pesquisa esta ligado aos aspectos mais profundos das
relagbes, das técnicas e dos fatos da realidade que ndo podem ser quantificados e

compreendidos utilizando-se somente operacionalizagdo de variaveis.
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2- Local da Pesquisa e Procedimentos Adotados

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Coriolano de Medeiros, situada na Rua Peregrino de Araujo, S/N, Bairro Santo
Antbnio, na cidade de Patos (PB), no periodo de 01 de novembro a 02 de dezembro
de 2013, totalizando 32 dias.

Inicialmente, foram feitas visitas a escola por meio das quais houve contatos
com a diregao, professores e alunos. O reconhecimento do campo de pesquisa deu-
se durante a realizacdo do Estdgio Supervisionado Il (Estagio de Regéncia no
Ensino Fundamental Il), no periodo de abril a junho de 2012. Durante esse periodo,
foi possivel olhar dialeticamente para a escola e identificar-se com a profissao
docente. O contato com a realidade amadureceu ideias com relagdo aos processos
de ensinar e aprender, ou seja, ampliou olhares sobre esse ambiente.

Em seguida foi feita a pesquisa bibliogréafica, que consiste em um processo de
levantamento de fontes sobre o tema e que sdo documentos publicos, como livros,
dissertagdes, teses, artigos, manual e outros textos (FONSECA, 2012).

No tocante a pesquisa documental, foram analisados o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola desde o momento em que realizamos o Estégio
Supervisionado Il e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB/96).

3- Instrumento e Amostra

Para a realizagdo do trabalho, foram utilizagdo questionarios, aplicados aos
alunos de cinco turmas do 92 Ano do Ensino Fundamental, turno vespertino, e ao
professor de Matematica, totalizando 121 colaboradores (120 alunos e 01 docente).
O que foi aplicado aos alunos era composto de 09 questdes, sendo 04 abertas e 05
fechadas. O do professor compunha-se de 11 questdes, sendo 03 fechadas e 08
abertas.

De acordo com Fonseca (2012), a pesquisa de campo refere-se as
indagag¢des que vao além da pesquisa bibliografica ou documental, pois os dados
séo coletados junto as pessoas.

Segundo os ensinamentos de Rodrigues (2012, p. 04), pesquisa de campo
compreende “a observagdo dos fatos tal como ocorrem. N&o permite isolar e

controlar as variaveis, mas perceber e estudar as relagdes estabelecidas”. Tal
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pesquisa procede a observagao de fatos da mesma forma como ocorrem no real,
procede a coleta de dados referente aos mesmos, bem como a andlise e
interpretagdo desses dados, com base em fundamentagéo tedrica consistente, o que
permite compreender e explicar o problema em estudo (SILVA, 2012).

Nessa perspectiva, os dados foram coletados utilizando-se questionarios com
perguntas abertas e fechadas, com o propésito de obter informagdes de carater
quantitativo e qualitativo. Compreende-se que o0s questionarios proporcionam a
reflexdo expressa da sistematizagdo da “fala” fazendo uso da escrita, dos
participantes, admitindo que eles apresentam, concomitantemente, suas opinides,
impressdes e percepgdes sobre o tema a ser estudado.

Para o calculo da amostra necessaria para satisfazer a pesquisa, levando-se
em consideragdo o publico-alvo da classe alunos, que tem seu nimero total
conhecido, foi utilizada a férmula do célculo estatistico para amostra em populagées
finitas. Como o total de alunos matriculados no 9° Ano do Ensino Fundamental na
instituicao é 169, a amostra foi selecionada como segue:

B Z%.p.q.N
T d2(N-1)+Z2.p.q

n

Onde:

n = Tamanho da amostra

Z = Nivel de confianga escolhido, expresso em numero de desvios-padrao,
geralmente igual a 2

p = Percentagem com a qual o fenémeno se verifica

q = Percentagem complementar

N = Tamanho da populagao

d? = Erro maximo permitido

Para esse calculo, temos os seguintes valores: N= 169; Z = 2; p = 50 ou 0,5;
q=500u 0,5 e d=5% ou 0,05. Aplicando esses valores na férmula, temos:

~ (2)2.0,5.0,5.169
~(0,05)2.(169 — 1) + (2)2.0,5.0,5

n

n = 119,01 ~ 120 alunos.
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4- Tratamento dos Dados

O tratamento dos dados realizou-se em duas etapas. A primeira correspondeu
a revisao literaria. Tal revisdo se transformou na fundamentacdo teédrica da
pesquisa. O momento seguinte foi a andlise das respostas contidas nos
questionarios. Esta se deu através de comentarios que mostram as reflexdes da
autora da monografia, respeitando-se os pontos de vista dos sujeitos participantes
da pesquisa.
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CAPITULO Ill - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, serdo demonstrados os resultados da pesquisa realizada.
Desse modo, o objetivo da investigagao consiste em analisar a dificuldade de ensino
e aprendizagem em Matematica, na percepgao dos alunos e professor do 92 Ano do
Ensino Fundamental, turno vespertino, da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Coriolano de Medeiros, localizada em Patos (PB).

Deve-se dar voz a esse profissional. A partir de sua narrativa, pode-se
apreender aspectos educacionais relevantes. Sobre esse assunto, convém observar
as palavras de Crescenti (2008, p. 3) que, ao analisar a pratica de outros docentes,
observa que esses profissionais

(...) gostam, precisam e tém o que dizer sobre sua propria pratica; [é
importante] possibilitar que a pessoa do professor se torne visivel
para ele mesmo; permitir que o professor analise e avalie sua pratica
(re)significando-a no contexto atual; possibilitar ao professor
reconstruir a propria experiéncia: processo de reorganizagdo dos
conhecimentos e das préaticas; reconstruir a pratica dando novos
significados.

No primeiro momento deste capitulo, as informagdes apresentadas resultam
dos relatos feitos pelo docente atuante na escola mencionada. Busca-se expor a
andlise, com a discussdo das informagdes mais significativas que estdo no
instrumento, compreender o pensamento reflexivo e as concepgbes sobre esta
disciplina e discutir acerca da Matematica e da aprendizagem dos alunos. Observou-
se que o participante correspondeu a real intensdo da pesquisa, dado o interesse
dele em averiguar a dificuldade no ensino e aprendizagem da Matematica.

1- Respostas obtidas do docente

Logo no inicio da entrevista foi solicitado ao docente que preenchesse alguns
itens de identificacdo como: Faixa etaria, Sexo, Formagédo Académica, Nivel de Pés-
Graduagédo (caso possuisse) e em que area fez (ou faz) a Pés-Graduacdo. O
profissional identificou-se, informando estar na faixa etaria dos 50 a 55 anos, sexo
masculino, ha 21 anos atuando nesta profissdo. Sobre sua formagado académica,
possui Licenciatura Plena em Matematica, pela Universidade Federal de Campina
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Grande, e encontra-se em fase de conclusdo do Curso de Especializagdo em
Fundamentos da Educacao, pela Universidade Estadual da Paraiba.

Uma pergunta direcionada ao professor questionava a frequéncia com que ele
participava de cursos de formagado continuada. O educador respondeu que
participava de algum curso (ou treinamento) uma vez por ano. Informou que a
instituicdo onde trabalha n&o dispée de cursos de aperfeicoamento profissional ou
de cursos de formagao continuada, cabendo ao docente a iniciativa de buscar essas
oportunidades por outros caminhos.

Dessa maneira, nota-se, a partir do exposto, a necessidade de uma formagao
continuada para preencher lacunas da formagao inicial ou formagdo académica. E
imprescindivel que essa formagao tenha prosseguimento e focalize as deficiéncias
reais que os docentes apresentam em sua area de atuagdo. Segundo Crescenti
(2008, p. 7),

A formagéao continuada pode contribuir muito para que os professores
se desenvolvam de forma satisfatéria, melhorando sua atuacao
docente. A formagao inicial dos professores de Matematica dificilmente
pode dar conta de formar o futuro professor devido a complexidade de
variaveis que compdem a arte de ensinar.

Nessa 6tica, a formagao continuada implica num suporte a mais para que ele
consiga exercer 0 seu papel perante a sociedade e, a0 mesmo tempo, permita-o
atuar de forma que as suas aulas proporcionem para os alunos momentos de
aprendizado (MILEO; KOGUT, 2012).

Numa préxima pergunta, foi questionado ao professor quais reflexées
costuma fazer sobre os procedimentos metodol6gicos adotados em sala de aula. No
gue concerne a esse assunto, o educador apresentou a seguinte resposta: “Sou
tradicional, utilizo quadro e lapis e uma vez ou outra o datashow”.

Em presenga do exposto, percebe-se que o docente reconhece que mantém
praticas metodoldgicas, uma nao utiliza de novos recursos didaticos para dinamizar
0 processo de ensino e aprendizagem, ja que nao elenca meios lidicos, jogos ou
brincadeiras. Por isso, deixa a desejar uma agdo mais incisiva no tocante as
possibilidades metodoldgicas de utilizagdo desses e de outros recursos em sala de
aula.

Na resposta, o professor ndo chegou a expor (nem a negar) seu interesse ou
preocupacdo em dinamizar as aulas através de meios didaticos inovadores, com o
objetivo de despertar maior empenho dos discentes em aprender esta disciplina,
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mudando a rotina do campo de trabalho. Mas sabe-se que o docente, no Curso de
Especializagdo da UEPB, optou por escrever a monografia na area de Tecnologias
Educacionais: midias e praticas docentes. Tal op¢ao sinaliza o seu reconhecimento
quanto a importancia dessa questao aqui apresentada.

Sobre esse assunto, convém lembrar as seguintes palavras de Almeida
(2012, p. 12):

(...) o uso de recursos didaticos facilita e enriquece a aula de
Matematica, tornando-a mais interessante, estimulando nos alunos o
interesse e o raciocinio logico. Mas vale ressaltar que nao vale a pena
0 uso de recursos didaticos na sala de aula se eles nao estiverem
atrelados a objetivos bem claros e se os alunos ndo puderem ter
contato com tais materiais, e ainda entender o significado dos
materiais.

Considerando essas reflexdes, destaca-se que a utilizagdo de recursos
didaticos se tornara viavel e significativo, em seus aspectos didatico-pedagdgicos,
quando o educador compreender que 0s mesmos constituem um elemento de apoio

na constituicdo do saber matematico.

2- Procedimentos adotados pelo professor e contetudos curriculares

Outro questionamento dirigido ao professor foi se os procedimentos que ele
utiliza em suas aulas contribuem de forma efetiva para que os alunos compreendam
os conteldos curriculares. O mesmo respondeu que alguns alunos gostam de sua
aula de modo “tradicional”’, mas revela que grande parte dos discentes declara que
gostaria de aulas “diferentes”.

Infere-se que, acerca da percepgao do professor, quanto a sua metodologia
utilizada em sala de aula, que a mesma nao favorece o devido interesse dos alunos,
visto que estes cobram aulas inovadoras e mais dindmicas. Fica claro desde entéo
que, como o proprio educador j4 salienta, os alunos acreditam que a inser¢do de
novas metodologias nas aulas de matematica poderiam auxiliar sua compreensao
acerca dos contetdos trabalhados.

Diante de tal fato, é necessario perceber que os recursos didaticos sao
considerados elementos essenciais no trabalho dos conteudos escolares com os
alunos, pois eles tém a funcédo de mediar as relagées didaticas que ocorrem na sala

de aula.
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Do ponto de vista deste estudo, defende-se que a inclusdo de novas
metodologias no ambiente escolar permite uma efetiva relagdo pedagdgica entre
ensino e aprendizagem. Acredita-se que as mesmas sdo mediadoras tanto no
trabalho dos educadores nos momentos em que expdem os conteudos curriculares
como nos trabalhos de grupos dos alunos, momento em que realizam reflexées
sobre o contetdo escolar abordado na aula.

Crescenti (2008) afirma que os recursos didaticos criam possibilidades para o
corpo docente, evitando que o cotidiano escolar caia em uma rotina de pouco
interesse para o aluno.

3- As dificuldades dos alunos na visao do docente

Outro questionamento dirigido ao professor teve por finalidade esclarecer
quais os assuntos que os alunos tém mais facilidade de compreender o raciocinio
l6gico-matematico e quais sdo os que eles apresentam um grau maior de dificuldade
na apreensao do saber. Em relagdo a esta questao o docente respondeu:

Os contetdos que os alunos sempre consideram mais faceis sao
aqueles relacionados com a parte de algebra, pois na maioria das
vezes existem regras para resolver as questbes, mesmo com
dificuldade nas operagdes; ja os conteudos relacionados a geometria
sdo0 os temidos pelos discentes.

Os dados coletados permitem concluir que os assuntos que os alunos
demonstram maior grau de dificuldade em aprender séo aqueles que envolvem mais
calculos, raciocinio e reflexao. Verifica-se que eles tém bastante dificuldade de
expor uma argumentos logicos, coerentes, diante de questdes que exijam
posicionamento critico e reflexivo.

Para ensinar essa disciplina nos dias atuais é necessario refletir sobre que
tipo de aluno pretende-se formar e que modelo sociedade deve pretende-se
construir para ter éxito no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com essa ideia, Giancaterino (2009, p. 47) faz a seguinte
afirmagéo:

Para ensinar Matemédtica nos dias de hoje no Ensino Fundamental
exige-se que se pense a quem ensinar e para que ensinar tal
conteudo. Este é o questionamento que os professores devem fazer
para definir o papel da Matemética no curriculo, assim como
orientard na escolha dos conteudos e do modo como eles serdo
trabalhados em cada grau de ensino.
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O autor enfatiza que a Matematica estimula o raciocinio légico, a capacidade
de abstrair-se, e ainda é necessaria em atividades praticas que envolvem aspectos
quantitativos da realidade, como calcular, proporcionar, mensurar.

Ao ser questionado sobre se existe a pratica de um tratamento diferenciado,
por parte de sua pessoa, com os alunos que tém dificuldade de aprendizagem na
disciplina, o professor foi direto ao dizer que ndo e justificou sua resposta
argumentando que em anos anteriores a escola mantinha um projeto de apoio aos
alunos “atrasados”, denominado Projeto Revisando os Saberes, mas foi retirado da
escola e substituido por outro, 0 Mais Educacao. Este da suporte aos alunos com
dificuldades de aprendizagem em horario oposto as aulas.

O que foi observado durante o Estagio Il é que o conhecimento da
Matematica fica “monopolizado” entre os alunos que conseguem compreender o
contetido explanado nas aulas do professor, resultando numa divisdo, na prépria
sala de aula, entre os discentes que aprendem e os que nao aprendem. Muitas
pessoas desenvolvem, em sua vida escolar, atitudes negativas em relagdo a
Matematica, e suas escolhas escolares e profissionais muitas vezes sao
condicionadas por suas dificuldades em domina-la.

De acordo com Piletti (1998, p. 102) apud Silva (2012, p. 9),

O ensino da matematica em nossas escolas, ao que parece, nao
vem satisfazendo nem a quem ensina, nem a quem aprende. Seu
ensino tem se caracterizado pela preocupagédo de “passar’, aos
alunos, definigdes, regras, técnicas, procedimentos, nomenclaturas,
da maneira mais rapida possivel, sem um trabalho com as ideias
matematicas que os levem a uma aprendizagem com compreensao.

Por fim, foi solicitado ao docente que, considerando a realidade da escola,
apresentasse algumas sugestées para melhorar a aprendizagem dessa disciplina no
nivel pesquisado. Como resposta, obteve-se que seria de grande valia para a
instituicdo manter um programa de reforgo escolar para os alunos com notas mais
baixas na disciplina.

Sob o ponto de vista das declaragbes supracitadas, o ensino de Matematica
ndo vem satisfazendo ao docente nem aos discentes, e os motivos de tal situagdo
podem ser encontrados no método inadequado de ensino, nos problemas de
formagéo docente, na falta de uma relagdo mais estreita entre a Matematica que se

aprende nas escolas e as necessidades cotidianas.
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4- A participacdo dos educandos na pesquisa

Feitas as consideragdes anteriores, o trabalho agora expde a parte do
estudo sobre os alunos da escola mencionada. Em uma amostra de cento e vinte
estudantes, 45% sao do sexo masculino e 55%, do sexo feminino. Esses dados
evidenciam a participacdo do alunado, expondo suas percepgdes quanto a
dificuldade de aprendizagem em Matematica, no 92 ano do Ensino Fundamental.

No total, verificou-se o correspondente a 90% com faixa etaria para o
intervalo de 12 a 13 anos e 10% para o intervalo de 14 a 15 anos.

4.1 Respostas obtidas

Figura 1 - Afinidade com a Matemética
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Conforme exposto através da figura 1, 31% dos alunos tém afinidade com a
disciplina Matematica, 44% responderam que nado gostam de estudar os conteldos
e 25% afirmaram que sao indiferentes.

Dentre os principais motivos dos que revelaram interesse pela disciplina,
destacam-se o fato de reconhecerem o dominio dos conteidos como algo
fundamental para ingressar num curso superior e conseguir um emprego, sentir
satisfacdo ao resolver um problema matematico, apresentar afinidade com calculos
e reconhecer a importancia da disciplina no cotidiano.

Em estudos realizados por Almeida (2006) sobre o desinteresse de alunos por
esta ciéncia, as causas apresentadas podem estar associadas a maneira como 0s
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professores estdo conduzindo suas aulas. Os métodos de ensino utilizados podem
nao estar sendo suficiente para despertar o interesse e motivar os alunos para a
atividade matematica. Nesse entendimento, Oliveira (2011, p. 9) observa que “é
necessario aos docentes buscarem, através de cursos de formagéo continuada, um
maior conhecimento profissional, que possam rever suas praticas, repensar seus
métodos de ensino” e encontrar novas estratégias com a finalidade de despertar o
interesse pela disciplina.

Em outro questionamento que tinha por objetivo observar como o aluno pensa
a respeito da utilidade da Matematica estudada na escola, verifica-se que dos 120
educandos entrevistados, 39 afirmaram que observam que esta ciéncia faz parte do
seu dia a dia e 81 relataram que a disciplina ndo tem nenhuma relagdo com o seu
cotidiano.

Sob essa perspectiva, € importante salientar que a Matematica faz sentido
para o aluno quando ele estabelece relagdes entre os diferentes conteldos
matematicos e também entre estes e as situagdes do cotidiano, possibilitando que
0os conteudos sejam discutidos de maneira dindmica, além de promoverem
momentos de socializagdo em sala de aula.

De acordo com os PCN'’s (BRASIL, 1998, p. 37),

Ao relacionar ideias matematicas entre si, [os alunos] podem
reconhecer principios gerais, como proporcionalidade, igualdade,
composi¢gao, decomposi¢édo, inclusdao e perceber que processos
como o estabelecimento de analogias, indugao e dedugado estdo
presentes tanto no trabalho com numeros e opera¢cdes como no
trabalho com o espago, forma e medidas.

Diante da situagédo, o estabelecimento de conexdes é essencial para que o
aluno compreenda efetivamente os conteidos matematicos, uma vez que
possibilitam a interligacdo destes com a realidade do meio e acontecimentos diarios.
Do contrario, se abordados de forma isolada, ndo se tornam um recurso funcional

para solucionar problemas e para a aprendizagem de outros conceitos.
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Figura 2 - Grau de dificuldade na compreenséo da
disciplina Matematica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

A figura 2 aponta que a maioria dos discentes tem alguma dificuldade de
aprendizagem em Matematica, sendo que 39% relataram que esta disciplina é muito
dificil; um percentual de 43% expds que tem dificuldade, mas consegue
compreender os contetdos e 18% afirmaram néo ter dificuldade. O nimero elevado
de pessoas com dificuldade é decorréncia de um ensino ainda alicer¢gado no uso de
regras e artificios para a resolugao de listas de exercicios padronizados. Segundo
Cordeiro e Oliveira (2009), a atividade de ensinar ainda é vista por alguns como
transmissdo de conteldos aos alunos, realizagdo de exercicios repetitivos,
memorizagao de definicdes e férmulas. O professor explana o conteido em sala de
aula, os educandos ouvem, respondem ao ‘interrogatorioc” do docente para
reproduzir o que esta no livro didatico, praticam o que foi transmitido em exemplos e
exercicios de classe e, por fim, decoram o que podem para a prova.

Oponente a esse fato, & preciso compreender que o0 processo de ensino-
aprendizagem tera maiores chances de expandir seus significados quando
conteldos, métodos e objetivos se encontrarem em sintonia com a vivéncia do
aluno, ou seja, contextualizados. Isto ndo se restringe em afirmar que o processo
educativo deva ser reduzido a resolugdo de problemas imediatos. No entanto, o
desafio didatico estd em criar condigdes para que a situagdo inicial possa ser
transformada na direcdo dos saberes escolares, envolvendo a formagéao inicial de
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conceitos e a passagem das expressées espontdneas para as representagoes
(SILVA, 2009).

4.2 A aprovacao dos alunos em Matematica

Diante do que foi exposto até o presente momento, convém algumas
reflexbes sobre a questdo da aprovagdo ou da reprovagdo nesta disciplina. Dos
alunos que participaram deste estudo, verificou-se que apenas 05% ja foram
reprovados. Se tantos obstaculos sdo apontados, como explicar o fato de 95%
nunca terem sido reprovados em uma disciplina considerada dificil para esses
sujeitos?

Com base na experiéncia vivenciada durante a realizagdo do Estégio
Supervisionado Il foi possivel observar que o professor de Matematica abordava o
conteldo em aula de modo superficial, ndo explanado os detalhes principais dos
conteudos. Em certo momento, o préprio docente recomendou que durante a
regéncia ndo “se aprofundasse muito na disciplina”, justificando que os alunos nao
estavam preparados para compreender e acompanhar as aulas em um nivel mais
alto. Outro problema observado foi a forma de avaliagdo dos discentes, em que o
professor reproduzia na sala de aula os exercicios menos complexos que estavam
no livro didatico, geralmente aqueles em que se aplicava as formulas prontas. Desse
modo pode-se ponderar que, apesar de os discentes conseguirem a aprovagao na
disciplina, os mesmos nao dominam os conteldos de modo significativo.

Sobre essa problematica, convém mencionar uma pesquisa realizada pela
ONG “Todos pela Educagao”, que detalha a evolugdo do rendimento dos alunos de
escolas publicas do pais na Prova Brasil, exame do governo federal, publicado em
abril de 2013, no jornal Folha de S&o Paulo, sob a responsabilidade de Takahachi.
Foi detectado que 88% dos estudantes do Ensino Fundamental ndo sabiam calcular
porcentagens e questées de areas e colunas. Grande parte dos alunos chega ao
ensino médio com ampla defasagem em Matemética.

Sabe-se que o acesso a Universidade aumentou muito nos altimos tempos,
devido a expansado tanto no sistema publico como em instituicdes particulares
através de programas de bolsas e financiamentos. No entanto, ainda nos deparamos
com um ensino insatisfatério, com uma baixa qualidade das instituicbes de ensino
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superior, 0 que resulta em profissionais mal preparados para um efetivo exercicio da
profissdo. Esta situagdo atinge a formacao docente, reflete-se na realidade da sala
de aula onde ele atua e, consequentemente, na vida de seus alunos.

Outro fator de considerada importancia se refere a forma como o Conselho de
Classe decide o futuro dos alunos que estdo com notas baixas e diante da
possibilidade de reprovacao. A finalidade do Conselho é reunir os professores para a
(re)definicao de praticas pedagdgicas com o objetivo de superar a fragmentagao do
trabalho escolar e oportunizar formas diferenciadas de ensino que realmente
garantam a todos os alunos a aprendizagem. Mas, na pratica, nem sempre € 0 que
ocorre.

Fato expressivo aconteceu em Londrina-PR, onde o pai de um estudante, em
uma escola estadual, denunciou o que chamou "aprovagao irregular" do filho.
Segundo ele, o aluno nao tinha notas para passar de ano, mas foi aprovado pelo
Conselho de Classe. Como reiterado pelo pai, isso serve de incentivo para outros
estudantes. Ele teme que “muitos alunos devem deixar de estudar porque ja sabem
que vao passar de ano”, ou seja, o Conselho serviria para aprovar alunos sem
condicdes de avangar nos estudos, o que caracterizaria uma fungao atipica do
espago escolar.

Na pesquisa realizada em Patos, uma das perguntas feitas foi sobre o motivo
da reprovagao dos alunos; aqueles que ja haviam sido reprovados responderam que
tinham muita dificuldade em entender os assuntos trabalhados.

4.3 Os estudantes frente aos conteudos curriculares

Em relagdo aos conteldos que os alunos consideram mais dificeis na
disciplina, destacam-se expressdes algébricas, equacbes do primeiro grau e
sistemas de equagdes do primeiro grau, equagcdes do segundo grau, Teorema de
Pitdgoras. Segundo a maioria dos alunos (82%), as causas da dificuldade em
entender a explicacdo do professor sédo as seguintes: confundir nUmeros com letras
nas equagodes, ndo compreender a linguagem do docente, ndo conseguir resolver os
exercicios, ndo compreender o procedimento de resolugdo dos exercicios feitos nas
aulas.

De acordo com Oliveira (2011), situagbes como essas contribuem para o
desinteresse dos educandos, além de outros fatores como as dificuldades que
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possuem e que nao sao esclarecidas: o fato de chegarem a adolescéncia e outros
interesses se fazerem presentes; muitos destes ndo sdo vinculados ao estudo. A
auséncia de maior interagao entre alunos e professores também é algo a destacar.

Em outra pergunta aplicada as turmas, questionou-se quais os assuntos que
os discentes dominam com mais facilidade. Analisando as respostas, observa-se
gue se destacaram geometria, conjuntos numéricos e fungdes. Verifica-se que eles
se identificam com conteddos que se relacionam mais com a realidade deles, como
funcGes e geometria.

Nogueira (2009), ao destacar a geometria em suas observagdes, mostra que
pode ser uma ferramenta muito importante para a descricdo e inter-relagdo do
homem com o espago em que vive, ja que pode ser considerada como a parte da
Matematica mais intuitiva, concreta e ligada com a realidade, uma vez que a mesma
encontra-se presente em inumeras formas existentes no planeta, como nas
construgdes de prédios, reservatorios de 4gua, nas pragas, nos outdoors, nas casas,
nas escolas, na natureza, nas piramides do Egito. Vé-se deste modo que a
geometria, apesar de ser uma matéria de carater abstrato, seus conceitos e
resultados tém origem no mundo real e encontram muitas aplicagdes em outras
ciéncias e em inUmeros aspectos praticos da vida diaria.

Em se tratando de conjuntos numéricos, e considerando a experiéncia no
Estagio Supervisionado I, os alunos demonstravam facilidade em resolver
problemas envolvendo Numeros Naturais e Inteiros. A mesma facilidade ndo era
observada quando eles manipulavam calculos com Numeros Racionais e Irracionais,
visto que encontravam bastante dificuldade em resolver questées com fragdes,
nameros fracionarios e dizimas.

Em relagéo a fungées, Andrade (2010) expde que o educador precisa mostrar
aos alunos que frequentemente nos deparamos com fungdes, tabelas e graficos em
jornais, revistas, internet, televisdo e empresas que tentam transmitir de forma
simples informagbes do dia-a-dia. A mesma autora ainda afirma que, além dos
exemplos encontrados nas revistas, podemos nos referir a exemplos que sao
encontrados no préprio cotidiano do educando: o pre¢o de um armario pode ser em
fungcdo da &rea que ele cobre; a dose de um remédio pode ser fungdo do peso da
crianga a ser medicada; o desconto do imposto de renda pode ser fungdo da faixa
salarial; o salario do vendedor pode ser fungdao do volume de vendas; a area de um
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quadrado pode ser fungdo da medida de seus lados; o nimero do sapato pode ser
funcdo do tamanho dos pés.

Por fim, torna-se notério que o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
baseada numa intencionalidade educativa, que tenha como objetivo orientar o aluno
a construir fatos, conceitos, principios, procedimentos e estratégias relativas ao
conhecimento matematico, é capaz de levar a aprendizagem significativa do
conteldo, ou seja, conduz o aluno a perguntar, questionar, formular hipéteses, tirar
conclusdes, relacionar conhecimentos “antigos” com os ja adquiridos e tirar
conclusdes logicas sobre os conhecimentos “novos”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No que tange a esta pesquisa, observa-se que diferentes fatores interferem
na aprendizagem dos alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental da E.E.E.F.
Coriolano de Medeiros, na disciplina Matematica. E importante ressaltar que a
dificuldade que a maioria dos discentes apresenta para compreender os conteldos
esta relacionada a falta de conexao da Matematica que se trabalha na escola com o
seu dia-a-dia. A vista disso, se faz necessaria a construgdo de uma unido entre a
disciplina e as situagbes relacionadas ao ambiente dos alunos, para que estes
mudem sua forma de pensar.

E de suma importancia a utilizagdo de metodologias docentes que venham
satisfazer as necessidades do discente, uma vez que a instituicdo de ensino é
responsavel por sua escolarizagdo. Conforme exposto nesta pesquisa, apesar de
reconhecerem a disciplina como essencial para ingressar num curso superior, seguir
uma carreira e reconhecer a importancia da matéria no cotidiano, a grande maioria
dos alunos revela nao ter o conhecimento necessério correspondente ao seu nivel
escolar.

Devido ao modo como a disciplina é trabalhada em sala de aula, é frequente
o fato de os educandos apresentarem dificuldade em compreendé-la, resultando na
auséncia de empenho. Perante essa situagédo, é importante pensar em estratégias
que possam ser utilizadas pelo professor para viabilizar o processo ensino-
aprendizagem. A ele, incumbe buscar os meios necessarios, em trabalho conjunto
com a equipe pedagdgica, para que ideias mais inovadoras possam ser colocadas
em pratica e, assim, despertar a motivagao no aluno.

Dentre as metodologias de ensino mais divulgadas no meio educacional na
atualidade, destacam-se os softwares educativos e o0 uso de jogos matematicos em
sala de aula. Os softwares podem se constituir em uma importante ferramenta
pedagdgica para o processo de ensino-aprendizagem. Os usos desses recursos
evidenciam uma forma de dinamizagdo no ensino e motivagéo pela aprendizagem
da Matematica, ao passo em que seus conceitos sdo construidos a dispor da
informédtica e que estd presente na realidade social do aluno. A utilizacdo de
softwares educativos, quando bem aplicados em sala de aula, pode ser um
importante aliado no desenvolvimento cognitivo dos discentes, na medida em que
promove um trabalho que se adapta aos diferentes ritmos de aprendizagens e
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permite que eles construam sua base de conhecimento. Os jogos matematicos, por
sua vez, podem e devem ser utilizados como metodologia de ensino. Seu uso
podera tornar a aprendizagem dos conteldos interessante, complementando o
trabalho feito com a utilizagdo do quadro, do giz, do livro didatico, motivando a
aprendizagem do aluno e tornando mais dinamico o trabalho do professor.

E necessario que o discente compreenda os processos matematicos e sua
utilizagdo, a fim de que desperte real interesse pela disciplina para que o trabalho
em sala de aula resulte em aprendizagem. Sob esse prisma, a Matematica ndo pode
ser vista, exclusivamente, como condicdo para estudos e trabalhos futuros; é
necessario que o ensino desta disciplina esteja voltado igualmente para a formagao
do individuo enquanto cidadao, que utiliza cada vez mais os conceitos matematicos
no cotidiano. Compete ao professor a busca por um ensino mais apropriado as
necessidades dos educandos e as cobrancas da sociedade atual e da sociedade
futura.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS UNIVERSITARIO GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE CIENCIAS EXATAS

APENDICE A — QUESTIONARIO — ALUNOS

Faixa etaria: Sexo:
12a13anos( ) F()
14ai15anos( ) M()

16 oumais ( )

1- Como se d& a sua relagdo com a Matematica?

a) Tem afinidade com a disciplina ( )
b) Nao tem afinidade com a disciplina ()
c) Eindiferente ( )

2- Sobre os contelidos matematicos que vocé estuda na escola:
a) Fazem parte do seudiaadia( )
b) Alguns tém relagdo com o seu cotidiano ()
c) Nao tém qualquer relagao com o seu cotidiano ()

- Se respondeu ao item b, especificar 0s conteudos:

3- Qual o grau de dificuldade nessa disciplina?

a) Considera muito dificil ( )
b) Tem dificuldade, mas consegue compreender os contetdos ()
c) Compreende os conteldos com facilidade ( )
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4- Até o presente momento, quais os assuntos que vocé compreendeu com mais
facilidade na disciplina Matematica?

5- Quais os assuntos que vocé considera mais dificeis nessa disciplina?

6- Alguma vez foi reprovado em Matematica?
Sim( )
Nao ( )

7- Caso tenha respondido Sim a questdo de numero 6, quantas vezes foi
reprovado?

8- Se ja houve reprovagao, quais os motivos?

a) Nao tem interesse pela disciplina ( )

b) Tem muita dificuldade de entender os assuntos trabalhados ( )
c) Falta de estudo ( )

d) A metodologia e os recursos utilizados pelo professor ()

e) Frequentava pouco as aulas ( )

f) Outros:

9- Quais sugestbes vocé gostaria de apresentar a escola para diminuir seus
problemas de aprendizagem em Matemética?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS UNIVERSITARIO GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE CIENCIAS EXATAS

APENDICE B - QUESTIONARIO — PROFESSOR

I- IDENTIFICAGAO

1- Faixa etaria:

20a25anos( )
26 a30anos( )
31a35anos ( )
36a40anos( )
41a45anos( )
46 a50anos ( )
50a55anos( )

2- Sexo:

F ()
M ()

3 - Formacao Académica:

4 — Nivel de P6s-Graduacao

a) Especializagdo ( )

b) Mestrado ( )

c) Doutorado ( )

d) P6s-Graduagcdo em andamento ( )
- Especificar o nivel:

5 — Area em que fez (ou faz) a pés-graduacio:
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6- Com qual frequéncia vocé costuma participar de cursos de formacao
continuada?

7- No seu cotidiano, quais reflexdbes costuma fazer sobre os procedimentos
metodoldgicos adotados em sala de aula?

8- Os procedimentos contribuem de forma efetiva para que os alunos
compreendam os conteudos curriculares? Justifique sua resposta.

9- Quais os assuntos que os alunos tém mais facilidade de compreender o
raciocinio légico-matematico? E quais os assuntos que eles apresentam um
grau maior de dificuldade na apreensao do saber?

10- Existe a pratica de um tratamento diferenciado com os alunos que tém
dificuldade de aprendizagem na disciplina Matematica?

- Se a resposta for afirmativa, explicar o procedimento.

- Se for negativa, dizer por que nao se adota uma medida alternativa.
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11- Considerando a realidade da escola, apresente algumas sugestoes para
melhorar a aprendizagem dessa disciplina no nivel pesquisado.




