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RESUMO

O tema da educacao inclusiva possui grande relevancia no que diz respeito ao
contexto geral da inclusdo na sociedade. O alunado com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcédo deve ser incluido no
sistema de ensino regular brasileiro, com o intuito de se promover a equidade social,
igualdade de oportunidades e eliminacdo da discriminacdo. Para isso, 0sS
profissionais que atuam no processo educacional devem estar preparados para
exercer este papel. Dessa forma, o objetivo do presente trabalho € descobrir e
analisar a percepcéo dos profissionais da educacado com relacdo ao processo de
inclusdo dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo nas escolas regulares. O método utilizado para
atingir este objetivo é a realizacéo de revisdo de literatura sobre a tematica proposta,
analise da legislacdo pertinente; e, por fim, a aplicacdo de um questionario para
coletar informacdes acerca da percepcao do corpo gestor e docente da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Anésio Ledo, na cidade de
Campina Grande, Paraiba. Os questionarios foram realizados com carater
gualitativo, sem aplicacdo de técnicas estatisticas. Concluiu-se, entdo, que 0s
profissionais que compuseram o objeto deste estudo concordam com a inclusédo
educacional em escolas regulares, no entanto, ndo se sentem realmente aptos para
o trabalho neste contexto inclusivo, ressaltando a necessidade de maior
disponibilidade de cursos de capacitacdo, bem como a devida adequacéo do espaco
fisico e dos materiais de ensino para que a inclusdo no processo educacional possa

acontecer de forma efetiva.

Palavras-Chave: Educacéo basica; Inclusdo educacional; Pessoas com deficiéncia.



ABSTRACT

The theme of inclusive education is highly relevant regarding the overall context of
inclusion in society. Students with disabilities, global developmental disorders, and
high abilities or giftedness should be included in the Brazilian regular education
system, aiming to promote social equity, equal opportunities, and elimination of
discrimination. For this purpose, professionals involved in the educational process
must be prepared to fulfill this role. Thus, the objective of this study is to discover and
analyze the perception of education professionals regarding the inclusion process of
students with disabilities, global developmental disorders, and high abilities or
giftedness in regular schools. The method used to achieve this goal includes
literature review on the proposed theme, analysis of relevant legislation, and finally,
the administration of a questionnaire to gather information about the perception of the
management and teaching staff of the State School of Elementary and Secondary
Education Professor Anésio Ledo, in the city of Campina Grande, Paraiba. The
guestionnaires were conducted qualitatively, without the application of statistical
techniques. It was concluded that the professionals involved in this study agree with
educational inclusion in regular schools; however, they do not feel adequately
prepared for work in this inclusive context, emphasizing the need for more availability
of training courses, as well as proper adaptation of physical space and teaching

materials to ensure effective educational inclusion.

Keywords: Basic education; Educational inclusion; People with disabilities.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, tanto no Brasil quanto no mundo, a preocupacdo com a educacao tem
sido um tema muito discutido por haver um interesse com a busca de um ensino de
gualidade que atinja toda a sociedade, se pautando numa concepc¢ao de igualdade de
oportunidades que acabe por estabelecer uma equidade social que tanto se deseja.

Diante desta nova conjuntura educacional, surge também a preocupacdo com a
educacéo inclusiva de forma que esta seja garantida aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede
regular de ensino.

O Conselho Nacional de Educagéo definiu normas para a educagéo especial em
gue consta que os educandos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo deverdo ser matriculados nas classes comuns do
ensino regular e, simultaneamente, receber atendimento especializado no turno contrario
ao da escola. Essas normas fazem parte da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de 5 de julho de 2007, elaborado pela Secretaria de
Educacdo Especial do Ministério da Educacdo do Brasil, com énfase a ndo mais criar
escolas especiais, ou especificas, e de transformar as ja existentes em centros de
atendimento educacional especializado para o atendimento, a producdo de materiais e a
formacédo docente.

Com isto em mente, o presente trabalho busca demonstrar a percepcdo dos
docentes a respeito da pratica de educacéao inclusiva no Brasil, tentando entender qual a
sensacao dos professores a respeito de temas essenciais a educacao inclusiva, como,
por exemplo, se eles entendem o que € a educacéao inclusiva, se acham adequadas as
condicBes estruturais e materiais da escola em gue ensinam, se concordam com a
educacéo inclusiva no ambito do ensino regular, e se se sentem preparados para atuar
neste objetivo.

A vista disso, este trabalho foi dividido em trés capitulos. O primeiro busca trazer
fundamentacao tedrica a respeito da educacao inclusiva. O segundo tem a intencdo de
destacar os desafios percebidos academicamente no ambito da educacdo inclusiva, e, por
fim, o terceiro capitulo discute os resultados acerca de um questionario aplicado na
Escola Estadual Anésio Ledo — Campina Grande — PB, acerca das percepg¢fes docentes
sobre a educacao inclusiva e sua atuacao.

Para o desenvolvimento e fundamentacdo desta pesquisa e o cumprimento do
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objetivo preconizado, foi realizado em um primeiro momento, uma revisao de literatura
sobre a teméatica proposta, documentos como a propria Constituicdo Federal da Republica
de 1988, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, LBD (Lei
9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, dentre outros, discutindo sobre os
principais conceitos que delineiam nossa problemética.

Em um segundo momento, buscou-se destacar quais s&o 0s principais desafios a
serem enfrentados pelos profissionais da educac¢éo basica, como, por exemplo, quais sao
as estratégias implementadas para melhoria da formacdo docente no ensino basico
regular, bem como quais sdo 0s recursos de tecnologias assistivas que podem ser
utilizados para que este ensino seja devidamente aplicado.

Em um terceiro momento, houve a aplicacdo de um questionario de pesquisa,
utilizando-se o modelo qualitativo, enquanto instrumento usado para coletar as
informacdes necessarias a presente pesquisa, junto a 26 (vinte e seis) profissionais da
educacdo pertencentes ao corpo gestor e docente da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor Anésio Ledo, na cidade de Campina Grande-Paraiba. Em
um ultimo momento da pesquisa os questionarios foram submetidos a analises o0 que nos
possibilitou uma melhor compreensdo sobre as percepcdes destes profissionais quanto

ao processo de inclusédo iminente nas escolas regulares.
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2 CONCEITO E DEFINICOES FUNDAMENTAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacao inclusiva trata, em sua esséncia, acerca das formas de facilitagdo do
acesso ao ensino regular por todos os alunos, da promocéao a participacdo plena e efetiva,
da busca pela inclusdo de pessoas com quaisquer tipos de deficiéncia, da inclusdo dos
gue tenham dificuldades de aprendizagem, e, ainda, da ultrapassagem das barreiras
presentes no que tange as diferencas culturais, étnicas, religiosas, linguisticas ou
socioecondmicas.

O que se busca, de fato, é eliminar por completo os obstaculos que possam
interferir ou impedir 0 acesso, a participacédo e o progresso educacional dos alunos, com o
intuito de valorizar a individualidade e a diversidade existente entre todos os estudantes
usuarios dos servicos educacionais, independentemente de se tratar de um espaco
publico ou privado.

Para se entender melhor a ideia prevalente no termo “educacgao inclusiva”, se faz
importante conceitua-lo e defini-lo, com vistas a elucidar o foco do presente trabalho.

Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO),

A educacéo inclusiva se refere a uma transformacédo da cultura, da politica
e da prética em todas as entidades educacionais, visando a atender as
necessidades de todos os alunos, com uma atencdo especial aos
marginalizados e wvulneraveis. (UNESCO - Organizacdao das Nacdes

Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura).

Outro importante conceito é trazido por Sally Tomlison (1982) que afirma que "A
educacédo inclusiva envolve uma reforma da cultura, das politicas e das praticas em
resposta a diversidade dos alunos, estudantes e criangas”.

Ja segundo preceitua Wayne Sailor (2002), “A educacao inclusiva € um sistema
gue valoriza a diversidade e busca garantir oportunidades iguais para todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, necessidades especiais ou
desvantagens.”

E importante trazer ainda, um conceito formulado pela académica e professora
brasileira, Maria Teresa Eglér Mantoan, que possui grande importancia no estudo da

educacéo inclusiva no Brasil:
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A educacdo inclusiva € um processo em gue a escola se transforma em
um espaco de aprendizagem para todos os estudantes, reconhecendo e
valorizando suas diferencas individuais, promovendo a participagao ativa e

proporcionando oportunidades de sucesso para todos. (MANTOAN, 2013).

Ap6s a conceituacdo da educacdo inclusiva, nota-se que alguns termos estédo
presentes com frequéncia: diversidade, oportunidades para todos, reformas nas politicas,
praticas e cultura do ambiente de ensino, e o atendimento as necessidades especificas de

cada aluno.

2.1 Diversidade no ambito educacional

Dentre os termos citados, notoriamente se destaca a especial atencdo dada a
diversidade, elemento trazido por todos os conceitos apresentados.

Essa palavra é importante porque durante muito tempo, ao se considerar o
contexto da educacéo, o que se esperava dos alunos era que fossem todos padronizados
e normatizados, que seguissem o conceito de “normalidade” estabelecido pelo status quo,
com a ideia sob a qual a diversidade existente poderia atrapalhar o processo de
uniformizacdo educacional buscado. Assim, tudo e todos que fugissem de tal
uniformizacédo eram passiveis de exclusao.

No entanto, a propria cultura e a mudanca de paradigmas da sociedade
percebem a necessidade de mudancas, isto €, da indispensabilidade da inclusdo e da
valorizacdo da diversidade. Um exemplo evidente de insurgéncia cultural contra esse
sistema é observado através da musica “The Wall”, da banda Pink Floyd, langada em
1979, que fez grande sucesso internacionalmente e provocou reflexdes na sociedade
sobre o tema educacional, principalmente no que se refere a exclusdo das diferencas, ao
ilustrar criancas que adentravam em maquinas industriais através de uma fila de producéo
e saiam idénticas umas as outras.

Ménica Rahme, em prefacio a autora Margareth Diniz, na obra “Inclusdo de
pessoas com deficiéncias e/ou necessidades especificas — Avancos e desafios”, aduz

sobre a referida problematica:
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Se falamos atualmente em uma “escola inclusiva” ou em uma “escola
aberta as diferengas”, é preciso entender que a escola, como instituicdo
social, foi tradicionalmente idealizada para publicos que correspondiam a
um padrdo de normalidade, reproduzindo, por meio de seus rituais e de
suas praticas, discursos que definiam e legitimavam o que era considerado
norma e desvio, normalidade e anormalidade. (RAHME, Mbénica, 2012, in
DINIZ, Margareth, 2012)

No Brasil, inclusive, € manifesta a grande presenca da diversidade em seus
cidadaos, em todas as suas nuances, uma vez que se trata de um pais extremamente
miscigenado. Segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
realizado em 2010, 43,1% da populagéo brasileira se autodeclarou como parda, indicando
uma alta prevaléncia de miscigenacao no pais.

No que diz respeito as pessoas com deficiéncia, a Pesquisa Nacional de Saude
(PNS), realizada em 2019, também pelo IBGE, estima que 12,7% da populacéo brasileira
possua algum tipo de deficiéncia, este numero corresponde a cerca de 27 milhdes de
pessoas. A pesquisa considera deficiéncias fisicas, auditivas, visuais, intelectuais e
mentais, abrangendo tanto deficiéncias permanentes como as de carater temporario.

Diante desses dados, resta claro que a diversidade no Brasil € rotineiramente
presente e muito relevante para ser ignorada, se fazendo necessaria a busca pela
melhoria constante da convivéncia inclusiva entre seus residentes.

A diversidade na educacdo como um ideal, deste modo, representa uma quebra
do paradigma da “normalidade” produzida culturalmente, para a mudanga de pensamento
gue valoriza a individualidade em todas as suas esferas, e objetiva, com isto, enriquecer o
ambiente de ensino, produzindo escolas mais cidadas, e contribuindo para uma

sociedade mais inclusiva e igualitaria.

2.2 Favorecimento de oportunidades para todos

Para que exista uma verdadeira inclusdo de todos os alunos no contexto
educacional é fundamental, portanto, a insercdo de formas de favorecimento de
oportunidades para todos, capazes de fomentar e desenvolver as aptidoes individuais que
possuem. Nao basta que os alunos sejam simplesmente introduzidos nas salas de ensino

regular, e que isso, por si s, seja considerado inclusdo. Como pontua M. Ainscow (2005):
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A educacgdo inclusiva vai além da simples integracdo de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Ela se baseia no principio de favorecer
oportunidades iguais para todos, reconhecendo e valorizando a
diversidade como um recurso enriquecedor para o0 aprendizado e o

desenvolvimento de todos os alunos.

O favorecimento de oportunidades, inclusive, € um principio fundamental para
toda a ideia de inclusdo na educacdo, com enfoque tanto no aspecto positivo, com a
criacdo de um ambiente que promova a equidade, isto €, trate igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais, na medida de suas desigualdades, como também, no
aspecto negativo, removendo as barreiras existentes, sejam elas fisicas, sociais ou

académicas, e néo interferindo para que elas surjam:

A inclusdo na educacdo € um processo continuo que envolve a remocao
de barreiras fisicas, sociais e académicas para a participacdo plena e
efetiva de todos os estudantes. O favorecimento de oportunidades para
todos é o principio central desse processo, buscando criar um ambiente
educacional que seja acolhedor, respeitoso e equitativo (SHUTE e SLEE,
2015).

Dessa forma, para que o ambiente educacional se torne acolhedor, respeitoso e
equitativo, e favoreca as oportunidades de modo equanime, ndo ha como se pensar em
espacos escolares inflexiveis. Pelo contrario, a flexibilidade e a adaptacdo escolares sao
importantes para o desenvolvimento, uma vez que sao ferramentas facilitadoras para que
0 progresso académico e social aconteca no contexto escolar.

Isto pode se dar através de adaptacdo de métodos de ensino, dos recursos
pedagodgicos, dos espacos fisicos, da atencdo individualizada a cada estudante, e da
possibilidade de acesso aos programas educacionais desenvolvidos pela escola atuante:

A inclusdo na educacao requer a criacdo de um ambiente onde todos os
alunos tenham oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento.
Isso envolve a adaptacdo dos métodos de ensino, dos recursos
pedagdgicos e dos espacos fisicos, a fim de garantir a participacdo ativa e
0 progresso académico de todos os estudantes (MARQUES & SANCHES-
FERREIRA, 2020).
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Vale ressaltar que para cada tipo de barreira enfrentada, existe uma abordagem
de favorecimento de oportunidades diferente, uma vez que sdo muitas as barreiras
presentes. Deste modo, se a barreira se faz presente em decorréncia de uma deficiéncia
visual, por exemplo, deve-se disponibilizar ferramentas auditivas para 0 progresso
académico do aluno. Se ha uma barreira social, os lagos da escola com a familia do aluno
deve ser priorizado para que seja possivel superar esta barreira conjuntamente e chegar a

um consenso sobre quais praticas podem ser adotadas sobre determinada questéo:

A educacdo inclusiva busca superar as barreiras que limitam as
oportunidades de aprendizagem para certos grupos de alunos, como
aqueles com deficiéncias, minorias étnicas ou socioeconémicas. Ela
promove a igualdade de acesso e a justica educacional, garantindo que
todos os estudantes tenham as mesmas chances de desenvolver suas
habilidades e potencialidades" (AVRAMIDIS & KALYVA, 2017).

Percebe-se, pelo exposto, que o favorecimento de oportunidades no processo
educacional ndo € simples e possui varias nuances, no entanto, deve ser priorizado e se
trata de um dos pilares centrais no contexto do desenvolvimento da educacéao inclusiva,
para que o conceito de equidade possa ser efetivamente concebido, além da simples

igualdade.

2.3 Reforma na legislacéo e politica do ambiente de ensino

No Brasil, a educacao inclusiva surgiu com iniciativas privadas, mas vem sendo
inserida paulatinamente de forma oficial, através da normatizacdo vigente, com o
pensamento de politicas publicas voltadas para o tema, que, por sua vez, transforma as
praticas educacionais e fomentam a preocupacao para que a educacado inclusiva seja
naturalizada em sua perspectiva cultural, que a torna mais intrinseca a sociedade.

As primeiras instituices voltadas a educacédo inclusiva no Brasil remontam ao
final do século XIX, sendo este periodo considerado um marco no tema. Em 1854, foi
criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e
em 1857, foi criado o Instituto Nacional de Educacgao para Surdos (Ines), ambos no Rio de

Janeiro. (BARRETO, 2014). Percebe-se, nesse tempo, que ainda nao havia a cogitacao
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de insercao de pessoas com deficiéncia no mesmo ambiente de ensino das pessoas sem
deficiéncia, no entanto, j& se denota um comeco de preocupacdo com a educacao dessas
pessoas.

Em 1874, na Bahia, foi criado o Hospital Juliano Moreira, que dava inicio a
assisténcia médica as pessoas com deficiéncia intelectual, e em 1887, também no Rio de
Janeiro, foi criada a “Escola Meéxico”, prestando o atendimento de pessoas com
deficiéncias fisicas e intelectuais (BARRETO, 2014).

Ja no final do século XIX e inicio do século XX, foram os médicos que criaram
instituicdes para criancas deficientes junto a sanatorios psiquiatricos, ainda sob a

preponderancia da visédo organicista sobre a deficiéncia:

Em 1900, durante o 4° Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, no Rio
de Janeiro, Carlos Eiras apresentou sua monografia, intitulada: “A
educacao e tratamento médico-pedagdgico dos idiotas”, que versava sobre
a necessidade pedagogica dos deficientes intelectuais (PEREIRA, 1993, in
MENDES, 2010 apud BARRETO, 2014).

Uma importante personalidade no desenvolvimento da educacdo inclusiva no
Brasil foi a psicologa russa Helena Antipoff, que participou ativamente do movimento que
culminaria na implantacdo da primeira escola especial da Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (Apae), no Rio de Janeiro (BARRETO, 2014), instituicdo que até hoje
se mantém relevante e participativa nas questdes das pessoas com deficiéncia.

Ja no que diz respeito a acbes do Estado voltadas a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar, talvez o principal marco legislativo seja a Lei n° 4.024/61,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, criada em 1961, periodo anterior a
atual Constituicdo Federal de 1988. Esta Lei foi responsavel por direcionar o atendimento
educacional das pessoas com deficiéncia, ressaltando o direito dos entdo chamados
“‘excepcionais”, a educagao basica e a inserg¢ao dos alunos no sistema geral de ensino.

Um pouco mais tarde, em 1971, veio a criacdo da Lei n°® 5.692/71, alterando a
LDBEN, e propondo uma ideia segregacionista, reforcando o encaminhamento de alunos
com deficiéncia ou superdotacdo para classes ou escolas especiais, retirando-os do
sistema de ensino regular para todos. A proposta era de tratamento especial para alunos
com “deficiéncias fisicas, deficiéncias mentais, os que se encontrem em atraso

consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados (BARRETO, 2014).
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Dois anos depois, em 1973, através das propostas inseridas no | Plano Setorial
de Educacéo, foi criado o Centro Nacional de Educacao Especial (Cenesp), no Ministério
da Educacao, ficando responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil. Em
1986, o Cenesp tornou-se a Secretaria de Educagéo Especial (Sespe) (BARRETO, 2014).

Logo apos, em 1988, a Constituicdo Federal atualmente vigente é promulgada,
conhecida como a Constituicdo Cidada, e em seu artigo 206, |, disp6e que 0 ensino sera
ministrado com base em um principio, dentre outros, de “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola”, como também, no artigo 208, Ill, que havera
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Ainda no ambito constitucional, através de emendas, foi inserido também como
principio, no seu inciso IX do artigo 206, mais especificamente da Emenda Constitucional
n° 108, de 2020, que deve existir a “garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao
longo da vida” (BRASIL, 1988).

Por fim, € importante citar algumas outras normas e politicas que atuam na
educacdo inclusiva no Brasil, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, elaborada pelo MEC, e também a Lei n® 13.146/2015,
gue institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), que possui, a partir do artigo 27, um capitulo especifico para o direito a

educacédo da pessoa com deficiéncia, inclusive, sendo importante colacionar seu texto:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacgéo de qualidade & pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de Vvioléncia, negligéncia e
discriminacdo. (BRASIL, 2015).

No Estatuto, consagra-se a importancia de se buscar o alcance do maximo
desenvolvimento possivel dos talentos e habilidades, seguindo as caracteristicas,

interesses e necessidades de aprendizagem, além de assegurar educacao de qualidade,
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sem quaisquer tipos de discriminagdes. Trata-se, portanto, de outro importante marco
legislativo acerca dos avangos das pessoas com deficiéncia, inclusive, no que diz respeito
ao nosso objeto de estudo, a educacao inclusiva.

2.4 Atendimento as necessidades especificas do alunado

Quando se fala em educacéo inclusiva, € necessario ter em mente que a incluséo
foca, principalmente, em atender necessidades especificas do alunado, ao mesmo tempo
gue os insere no contexto educacional equanime para todos. Mas essas necessidades,
gue tem origem na excluséo social, sdo inumeras.

Conforme pontua Peter Mittler, a exclusdo social comeca muito cedo, muitas

vezes até mesmo antes do nascimento:

A exclusdo social comeca muito cedo, muito antes de o bebé nascer. A
excluséo social tem raizes na pobreza, ha moradia inadequada, na doenca
crbnica e no longo periodo de desemprego. Sado negados as criancas
nascidas na pobreza os recursos e as oportunidades disponiveis para as
outras criangas. Algumas delas enfrentam obstaculos adicionais por causa
do seu género, da sua raca, da sua religido ou de sua deficiéncia.
(MITTLER, 2007).

Sabendo disso, existe um esforco em tentar reconhecer as necessidades
especificas dos alunos, para que se possa trata-las adequadamente. Flavia Barreto traz,
através da Otica das Diretrizes Nacionais da Educacdo Basica, que existem alunos com
dificuldades de aprendizagem, com distarbios de aprendizagem e alunos com
necessidades de atendimento educacional especializado (AEE). (BARRETO, 2014). Para

tanto, a autora cita o seguinte dispositivo presente na legislacao:

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas classes comuns do ensino regular e no
atendimento educacional especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizagdo ofertado em sala de recursos multifuncionais
ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias,

confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.
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As dificuldades de aprendizagem estariam relacionadas com causas transitérias
gue possam deixar de existir e com isso, tornar viavel a recuperacdo académica do aluno,
como, por exemplo, causas de fatores sociais e emocionais: condi¢des habitacionais,
sanitarias e de higiene; morte de um ente querido; inseguranca econbémica; conflitos
familiares; causas de fatores organicos e fisiol6gicos: doencas que até entdo ndo tenham
sido diagnosticadas como diabetes, ansiedade, depressdo, ou até mesmo erros de
refracdo como miopia e hipermetropia. H&4 ainda, os alunos com frequente privacao de
sono, ou aqueles que apresentam alteracdes respiratorias. (BARRETO, 2014).

Assim, com a presenca de profissionais capacitados e mediacdes pedagdgicas,
pode ser possivel contornar essas dificuldades e tornar a experiéncia antes negativa para
0 aluno em uma experiéncia mais proveitosa e frutifera.

Ja os disturbios de aprendizagem estariam relacionados a um funcionamento
alterado e especifico do sistema nervoso central (SNC), levando os alunos a
apresentarem déficits em algumas habilidades como o processamento da linguagem oral,
da leitura e/ou escrita, e da matematica, como por exemplo a presenca de dislexia,
disortografia, disgrafia e discalculia. Desta forma, as dificuldades de aprendizagem que
normalmente séo transitérias, se diferenciam dos disturbios, uma vez que estes sdo
condicBes intrinsecas e permanentes do individuo (BARRETO, 2014).

Por fim, chegamos as necessidades especiais, que dizem respeito aos alunos que
possuem algum tipo de deficiéncia (visual, auditiva, fisica, motora e intelectual),
transtornos globais do desenvolvimento (como autismo, sindrome de Asperger, sindrome
de Rett, transtorno desintegrativo da infancia — psicose infantii — e outros transtornos
invasivos sem especificacdo), e alunos com altas habilidades/superdotacdo. (BARRETO,
2014).

De outra perspectiva, segundo a pesquisadora Margareth Diniz, existem trés tipos
de deficiéncia. As deficiéncias fisicas, que possuem origem motora, como amputacdes,
malformacéo ou diferentes tipos de sequela. As deficiéncias sensoriais, que por sua vez,
se subdividem em duas: auditivas e visuais. E, por ultimo, as deficiéncias mentais, com
variados graus, de origem pré, peri e pos-natal. Como definicdo residual, ha as
deficiéncias multiplas, que, como o nome infere, sdo a existéncia de dois ou mais tipos de
deficiéncia em um mesmo individuo. (DINIZ, 2012).

Diante de tantas dificuldades e especificidades, se faz necesséario que o Poder

Publico, em conjunto aos profissionais da educagdo, desenvolvam capacidades e
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habilidades que os permitam lidar rotineiramente com todas as particularidades
envolvendo os alunos enquadrados no conceito da educagédo inclusiva. Para isso, é de
fundamental importancia a existéncia de espacos fisicos propicios, com acessibilidade, a
inclusédo de cursos de formacdo para os docentes e equipes pedagdgicas e ferramentas
metodoldgicas que permitam e favorecam essas praticas inclusivas. Como enfrentar tais

dificuldades é justamente a ideia que sera discutida no préximo capitulo.
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3 OS DESAFIOS E OBSTACULOS A SEREM SUPERADOS PELA EDUCACAO
INCLUSIVA

Embora a educacéo inclusiva seja um tema de fundamental importancia para o
processo educacional, ainda existem muitos desafios e obstaculos a serem superados
progressivamente para sua implementacdo efetiva no cotidiano do corpo discente das
escolas pelo Brasil.

Estes desafios possuem as mais variadas naturezas e seu enfrentamento,
portanto, necessita de atencao especifica a cada ponto a ser perpassado.

Tais desafios vao desde a infraestrutura escolar, muitas vezes inadequada ou
insuficiente, sem condi¢cdes de acessibilidade, como rampas de acesso, banheiros nao
adaptados ou falta de sinalizacao tatil, até a auséncia de formacédo especifica dos
servidores atuantes como professores e equipe pedagodgica, além da inacessibilidade a
recursos educacionais e tecnologias assistivas necessarias na utlizacdo escolar dos
estudantes.

Portanto, neste capitulo serdo trabalhados alguns dos principais desafios
existentes no ambito da educacado inclusiva, bem como suas possiveis praticas de
superacdo para o atingimento do objetivo de uma inclusdo efetiva e corretamente

adaptada as escolas.

3.1 Aformacéao docente

Sem duvida, a interacdo dos alunos com seu respectivo corpo docente possui
uma relevancia indispensavel, pois é através dos professores que o conhecimento &
trabalhado na maior parte do tempo, isto €, em sala de aula. Sdo os professores quem
ativamente trocam experiéncias com os alunos, conhecem suas aptiddes e dificuldades e
os avaliam periodicamente.

Com isto em mente, € imprescindivel que os professores possuam treinamento e
formacdo adequada para lidar com a educacao inclusiva, aprendendo como se comportar
frente as necessidades de inclusdo e quais elementos implementar em sua didatica para
gue possam atendé-las

Conforme preceituam Lopes et. al (2018), a inclusado néo significa simplesmente a
matricula de um aluno especial no sistema regular de ensino, mas que haja condi¢bes

para que ele frequente a escola e se sinta atendido quanto as suas necessidades, que
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exigem preparo da escola e suporte pedagdgico ao professor, bem como o envolvimento
da qualificacdo profissional de todos os gestores e educadores focando no contexto da

educacéo inclusiva:

A'inclusdo néo significa simplesmente ter um aluno especial matriculado no
sistema regular de ensino e frequentar uma classe regular, trata-se de dar
condicdes para ele estar |4, atendendo a sua necessidade especifica por
meio do preparo da escola e do suporte pedagdgico ao professor, bem
como envolver a qualificacdo profissional de todos focando em um novo
paradigma. (LOPES et. al, 2018).

Segundo os autores, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéao Especial
na Educacdo Béasica fomentam uma nova postura para a escola regular, através do
projeto politico-pedagogico, metodologia, avaliacéo e estratégia de ensino, que devem ser
aptas a favorecer a inclusédo nas escolas, primando pela diversidade em detrimento da

homogeneidade antes buscada num contexto passado:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Especial na Educacao
Basica (BRASIL, 2001) fomentam uma nova postura para a escola regular,
sendo que seu projeto politico-pedagoégico, curriculo, metodologia,
avaliacdo e estratégias de ensino devem contemplar acdes e praticas
educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. “Pois, numa
escola inclusiva a diversidade €& valorizada em detrimento da
homogeneidade” (GLAT, FERNANDES, 2005, p. 4 apud LOPES et al,
2018).

Dessa forma, os professores devem ser preparados pelas instituicbes para: a)
lidar e compreender as diferencas de seus alunos; b) valorizar as potencialidades de cada
estudante; e c) estabelecer relacdes interativas dentro e fora de sala de aula. (LOPES et
al, 2018).

Conforme dispe o Ministério da Educacao, citado por Lopes et al, para que atue

na educacéo inclusiva:

[...] o professor deve ter como base da sua formacéo, inicial e continuada,

conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
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especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacao
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servigos e recursos de educacdo especial. (BRASIL, 2008, p.
17-18).

Diante desse contexto, o Poder Publico brasileiro tem implementado programas
para a formacdo docente, com o intuito de prepara-los para lidar com a educacédo
inclusiva, como é o caso do Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, de 2005;
e a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, de
2008, que propdem a disseminagdo da educacdo inclusiva em todos 0s municipios
brasileiros, apoiando a formacéao de gestores e educadores para a efetiva implementacéo
da educacao inclusiva, como também a orientacdo das instituicdes para conseguirem
garantir o acesso a educacao no ensino regular.

No entanto, embora as politicas publicas e as autoridades envolvidas,
principalmente no contexto do Ministério da Educac&do, exijjam esse preparo dos
professores, 0 que ocorre na pratica é que isto ainda é muito dificil de acontecer. De fato,
como apontam diversos trabalhos académicos especificos no tema, h4 uma escassez de
cursos preparatorios que deem base teorica e pratica aos professores para lidar com
alunos com dificuldades especiais, e ha uma baixa adeséo das escolas as iniciativas que
buscam preparar seus docentes para este contexto.

De toda forma, também deve se ressaltar que nao existe uma formula pronta que
os professores possam aplicar de forma infalivel para todos os casos, ou que os facam se
sentir plenamente aptos a atender a todas as situacdes de necessidades especiais,
porque cada caso € unico e singular, devendo ser tratado com atencéo, e pensado para
gue seja encontrada uma solucdo satisfatoria para cada um. Conforme apresenta
Mazzota, 2003, apud Cirino, 2015:

Um dos maiores desafios € que nao ha receitas infaliveis prontas para
serem colocadas em pratica. As generalizagbes sao tidas como incapazes
de garantir a verdadeira inclusdo, uma vez que toda escola e todos os

alunos sao singulares. Em virtude desse aspecto, apenas em situagdes
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reais é que se pode pensar nas necessidades educacionais especificas
(MAZZOTA, 2003, apud CIRINO, 2015).

Além disso, para que os educadores se sintam até mais confiantes e tranquilos
guanto a aplicacdo das metodologias e praticas educacionais inclusivas, deve se ter em
mente, e que isso reste bastante claro pelas proprias autoridades publicas no contexto
educacional, que o professor ndo deve ser o Unico responsavel pela inclusdo de seus
alunos no processo educativo, muito pelo contrario, € necessario haver uma integracéo e
busca de solu¢cdes em conjunto com toda a instituicdo de ensino, seus gestores, e pelo

Poder Publico:

O educador é um importante agente, mas é preciso mais que isso: a
educacao para todos deve ser um trabalho de parcerias entre varios
profissionais. A participagdo dos professores do ensino comum em
conjunto com os professores da educagao especial € essencial para se
obter melhores resultados. A escolha das estratégias, processos e
adaptacdes deve ser feita em conjunto, uma vez que requer determinada

abordagem mais ampla e geral. (CIRINO, 2015).

Assim, para além da efetiva disponibilizacdo de programas continuados de
formacéo dos professores, € necessario que estes também sejam incluidos no processo
de tomada de decisbes, uma vez que sao 0s principais agentes atuantes na sala de aula,
em contato direto com os alunos. Nao ha como se pensar em formacéo profissional, se
estes ndo possuirem liberdade para aplicar suas metodologias, ou se a integracdo no
trabalho ndo acontece e o professor atua de forma isolada. Isto faz com que um trabalho
gue ja é dificil, se torne praticamente herctuleo quando ndo ha a integracdo de todos os

agentes educadores e autoridades responsaveis pela educacéao.
3.2 Tecnologias assistivas no contexto educacional de incluséo
Outro grande desafio no contexto da educacdo inclusiva diz respeito a

implementacdo de tecnologias assistivas nas escolas para dar suporte as necessidades

especificas dos discentes no processo educacional.
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Segundo Barreto (2014), o conceito desenvolvido pelo Comité de Ajudas Técnicas
(CAT), no ambito da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SEDH/PR) é de que:

s

Tecnologia Assistiva € uma é&rea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2007).

Tecnologias assistivas desempenham um papel fundamental no avanco da
educacdo inclusiva, proporcionando oportunidades equitativas para estudantes com
diversas necessidades. Essas tecnologias visam superar barreiras fisicas, cognitivas,
sensoriais e comunicativas, permitindo que alunos com deficiéncias participem
plenamente do processo educacional. No contexto da educacdao inclusiva, as tecnologias
assistivas podem englobar uma ampla gama de dispositivos, software e ferramentas que
se adaptam as necessidades individuais dos estudantes. Como exemplos e beneficios
dessas tecnologias podemos citar:

Leitores de tela e software de reconhecimento de voz: essas tecnologias auxiliam
estudantes com deficiéncia visual ou dificuldades de leitura a acessar conteudos escritos.
Leitores de tela convertem texto em voz, permitindo que o aluno ouca o que esta sendo
exibido na tela. O software de reconhecimento de voz, por sua vez, permite que os alunos
expressem suas ideias por meio da fala, tornando a escrita mais acessivel.

Dispositivos de comunicacdo alternativa e aumentativa (CAA): para alunos com
dificuldades de fala ou linguagem, as CAA fornecem uma maneira de se comunicar. I1Sso
pode incluir pranchas de comunicacdo, aplicativos de comunicacdo assistida por
computador e dispositivos que transformam simbolos em voz, facilitando a interacdo e a
expressao.

Softwares de adaptacdo de texto: alunos com dislexia, dificuldades de
processamento de texto ou problemas de concentracdo podem se beneficiar de softwares
gue ajustam a formatacdo do texto, como alterar a fonte, o espacamento e as cores de

fundo, tornando a leitura mais acessivel.
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Tecnologias para mobilidade e acessibilidade fisica: Para estudantes com
deficiéncias motoras, existem tecnologias que permitem controlar computadores e
dispositivos por meio de movimentos oculares, interfaces tateis ou outros métodos
adaptativos, garantindo sua participacéo ativa na aprendizagem.

Ferramentas de organizacdo e gerenciamento: Alunos com dificuldades de
organizagdo ou autogestdo podem se beneficiar de aplicativos e softwares que o0s
auxiliam a criar listas de tarefas, agendar compromissos e gerenciar seu tempo de forma
eficaz.

Impressédo 3D e modelagem: Tecnologias de impressdo 3D podem ser usadas
para criar recursos educacionais tangiveis, como mapas em relevo, modelos
tridimensionais e materiais de ensino interativos, que beneficiam alunos com deficiéncia
visual ou necessidades tateis.

Realidade virtual (RV) e realidade aumentada (RA): Essas tecnologias podem
criar ambientes de aprendizagem imersivos e interativos, tornando o conteddo mais
envolvente e acessivel para todos os alunos, independentemente de suas capacidades.

Plataformas de aprendizagem online acessiveis: As plataformas de ensino online
estdo adotando recursos de acessibilidade, como legendas automaticas em videos,
layouts ajustaveis e opcbes de leitura em voz alta, para garantir que estudantes com
diferentes necessidades possam acessar 0os materiais de maneira eficaz.

Tecnologias de traducéo e interpretacéo: Alunos que falam diferentes idiomas ou
tém dificuldades de compreensdo podem se beneficiar de softwares e aplicativos de
traducdo em tempo real, que ajudam a superar barreiras linguisticas.

Ferramentas de gamificacdo inclusiva: A gamificacdo pode ser adaptada para
atender as necessidades de alunos com diferentes habilidades, estimulando o
engajamento e a aprendizagem de forma acessivel e envolvente.

E importante ressaltar que a escolha e implementacéo das tecnologias assistivas
devem ser feitas com base nas necessidades individuais de cada aluno, levando em
consideracdo suas habilidades, preferéncias e metas educacionais. Além disso, a
formacdo adequada de educadores e profissionais € essencial para garantir o uso eficaz

dessas tecnologias e a promocdo de uma educacao inclusiva e igualitaria.
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4 APLICACAO DE QUESTIONARIO COM DOCENTES NA ESCOLA ESTADUAL
ANESIO LEAO - CAMPINA GRANDE - PB ACERCA DA PERCEPCAO
PROFISSIONAL QUANTO A EDUCACAO INCLUSIVA

Neste capitulo serdo demonstrados os resultados da aplicacdo de um
questionario produzido e aplicado no ano de 2014, com o objetivo de descobrir a
percepcdo de 26 (vinte e seis) dos profissionais docentes da Escola Estadual Anésio
Ledo, localizada no municipio de Campina Grande — PB, acerca do trabalho de educacao
inclusiva realizada nesse ambiente escolar.

O questionario visa entender se os professores da referida escola possuem a
sensacao de aptiddo ao trabalho da educagéo inclusiva no ensino regular, no que tange
as suas proprias qualificacdes, a estrutura escolar, e quais sao suas principais
dificuldades.

No segundo topico, sera analisado um trabalho académico relativo as percepcdes
dos docentes no que tange a pratica da educacao inclusiva nas escolas e instituicbes de
ensino publicas do Mato Grosso do Sul, para que se observe o ponto de vista da
implementacdo das ferramentas e metodologias de ensino-aprendizagem para alunos
com necessidades especiais, e com isso, se possam elucidar questdes relativas as
dificuldades enfrentadas, as aplicacdes reais da educacdo inclusiva e os beneficios
percebidos por estes agentes da educacdo e compara-los com as percepgdes obtidas na

Paraiba.

4.1 Implementacdo e resultados da pesquisa realizada na Escola Estadual Anésio

Ledo — Campina Grande — PB

Levando em consideracdo que a atuacdo no ambito da educacdo inclusiva no
ensino regular é uma tarefa em constante desenvolvimento e que enfrenta varios
desafios, este trabalho se prop6s a realizar a aplicacdo do supracitado questionario para
indagar os professores da Escola Estadual Anésio Ledo sobre suas percepcdes pessoais
na efetiva aplicacdo de uma educacao mais inclusiva no ambiente escolar.

O questionario visa trazer uma analise qualitativa a esta pesquisa, bem como
resultados quantitativos das percepcdes pessoais dos docentes, no entanto, sem fazer
uso de métodos estatisticos formais.

Foram efetuadas sete perguntas aos professores, com as seguintes indagacgoes:
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1. Perfil, constando nome, idade, tempo de servico e nivel de formacéo.

2. O que o professor entende por Inclusédo ou por Educacgéao Inclusiva.

3. Qual a opinido do professor sobre se o perfil da escola se enquadra no contexto de
Escola Inclusiva

4. Quanto as estruturas fisicas e materiais, se os professores entendem que a escola
atende as condi¢cbes adequadas para os alunos com necessidades especiais.

5. Se o professor possui algum curso de formacdo para atuar nas praticas exigidas de
educacéao especial.

6. Se o professor se sente capacitado para atender alunos com necessidades especiais.

7. Se o professor concorda que a escola publica de ensino regular deve prestar

atendimento educacional especializado aos alunos com necessidades especiais.

A partir destes questionamentos, chegamos a concluséo de que 76% dos docentes
veem na concepcéao de inclusdo a ideia de igualdade e oportunidade. 18% dos docentes
entendem a inclusdo como sendo o atendimento a alunos com necessidades especiais, e

6% percebem a inclusdo como um desafio.

Concepcg¢ao de inclusao

= Atendimento a alunos
com necessidade
especiais

W igualdade e
Oportunidades

M Desafio

(Gréfico 1)

Um dos professores, por exemplo, respondeu entender que a educacao inclusiva ‘é
a reunido de pessoas que tem necessidades especiais com 0s alunos da escola regular e
os ditos “normais™. Outro docente respondeu que a “educacdo inclusiva pode ser
considerada o sistema educacional que possui medidas e inclui alunos com necessidades

especiais”.
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Percebe-se, assim, que ha sim, uma ideia, por vezes basica, dos docentes, acerca
do conceito de educacéo inclusiva, principalmente no que diz respeito a importancia da
promocao de igualdade e oportunidade, e ao atendimento das necessidades especiais
gue os alunos possam vir a ter.

Quando indagados sobre o atendimento educacional especial na escola de ensino
regular, 94% concordam com sua execuc¢do, isto €, que o0s alunos com necessidades
especiais devem sim estar inseridos com 0os demais alunos sem necessidades especiais,

e apenas 6% nao concordam com a préatica.

Quanto ao atendimento educacional
especial na escola de ensino regular

m Concordam

=m N3o
concordam

(Gréfico 2)

Um dos docentes, inclusive, afirma que “é direito de todos e todas ter uma
educacdo de qualidade, e que este direito deve ser atendido e respeitado pelas
autoridades publicas”, o que denota conhecimento por parte do docente a respeito da
legislacdo educacional presente no Brasil, que garante uma educacado inclusiva, sem
qguaisquer discriminacdes negativas para a formacdo educacional basica de todos os
alunos.

J4 no que diz respeito a capacidade para atender alunos com necessidades
especiais, apenas 12% afirmam sentirem-se capacitados para atuar na educacao
inclusiva, enquanto a grande maioria, isto é, 88% dizem ndo se sentirem capacitados para
atender estes alunos.

Alguns deles relatam ndo possuir quaisquer cursos de formagédo para atuar nas
praticas exigidas para a educacado especial, e muitos relatam nunca ter tido a experiéncia

de lecionar para alunos com necessidades especiais.
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Quanto a capacidade para atender alunos
com necessidades especiais

m Sentem-se
capacitados

B N 3o sentem-se
capacitados

(Gréfico 3)

Do resultado apresentado, percebe-se que os professores tém conhecimentos
fundamentais acerca da educacao inclusiva, possuindo uma boa percepcao acerca de
sua conceituacdo e definicdo tedricas, e que quase todos concordam que a educacao
inclusiva é importante e que deve ser realizada pelas escolas no ensino regular, no
entanto, corroboram com o que ja foi apresentado neste trabalho, de que ndo se sentem
capacitados para atuar na educacao inclusiva, seja pela falta de formacao especifica
sobre o assunto, ou pela auséncia de recursos estruturais e materiais para que o trabalho
seja realizado de forma efetiva.

Isto demonstra que 0s docentes possuem genuina preocupacdo sobre os alunos
gue possuem necessidades especiais, que se propdem a atendé-los e proporciona-los
uma boa educacdo, no entanto, este trabalho ainda possui um longo caminho a ser
percorrido, dada a auséncia de estrutura e de formacéo especifica pelas autoridades

publicas.

4.2 Analise de estudo realizado com professores de escolas publicas no Mato

Grosso do Sul

Em maio de 2020, o professor visitante Eladio Sebastian-Heredero e a professora
titular Alexandra Ayach Anache publicaram na Revista Ibero-Americana de Estudos em

Educacdo um estudo de caso realizado com 51 professores de escolas publicas do Mato
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Grosso do Sul, em relagdo as suas percepc¢des sobre conceitos, politicas e praticas
inclusivas.

O meétodo utilizado pelos autores foi, como ja citado, de estudo de caso, isto €,

uma investigacdo empirica de coleta de dados e analise. Os dados foram obtidos de
professores de escolas publicas estaduais e municipais de dois municipios do Estado de
Mato Grosso do Sul. A selecdo das escolas foi feita pelas Secretarias de Educacao
municipais de Aquidauana e Campo Grande, e da Secretaria de Educacao do Estado do
Mato Grosso do Sul.
A pesquisa foi caracterizada como de modelo qualitativo interpretativo, sem intuito de
enumerar ou mensurar oS eventos pesquisados, e sem a utilizacdo de instrumental
estatistico na analise dos dados, tendo como propésito entender a dinamica do
comportamento do grupo determinado, em um contexto determinado.

Foi aplicado um questionario indagando os professores sobre os anos em que
atua, quantos anos de experiéncia em sala de aula tém, a formacéo, suas definicdes
acerca da educacéo especial e da educacéao inclusiva, bem como a diferenca entre estes
conceitos. Além disso, os professores deveriam marcar um X correspondente as
respostas “sim”, “ndo” ou “nao me lembro”, quando perguntados sobre o recebimento de
formacédo especifica em algum dos temas escolhidos pelos pesquisadores, relacionados
ao contexto da educacao inclusiva.

A maioria dos professores questionados atuam no 3° ou 4° ano do ensino regular
como polivalentes ou especialistas.

Quando questionados sobre as politicas de inclusdo no ensino, os pesquisadores
perceberam que os professores ndo estdo muito acostumados a explicitar legislacdes ou
normativas, com excecdo das nomeacfes da LDBEN e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Os comentéarios dos professores foram mais no sentido de questdes qualitativas
referidas as politicas. Muitos mencionaram que a politica inclusiva vai por um lado, mas a
pratica na realidade € outra: “A politica de inclusdo precisa ser mais praticada, as leis
estdo apenas no papel, falta muito ainda para inclusao realmente acontecer”.

Existe um comentario que menciona que ha uma sensacdo de regressdo pela
substituicdo de profissionais nao capacitados: “Esta regredindo, pois atualmente os APEs
(Auxiliares de apoio educativo) foram substituidos por profissionais que ndo estdo

capacitados”. Ha ainda a sensacao de falta de investimento, conforme citado em mais um
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comentario: “O governo deveria atribuir maior prioridade politica e financeira para
aperfeigoar os sistemas educacionais.”

Sobre a capacitagdo dos professores, os docentes acreditam ndo haver uma
preparagao adequada: “[a preparagao] nao existe, se preocupam em colocar o aluno na
escola mas nao realiza a preparacdo dos professores para inclui-lo na escola”.

Os pesquisadores evidenciaram que, em uma das escolas, a maioria dos
docentes tem um conceito negativo das politicas, ressaltando que as pesquisas sobre
politicas educacionais informaram que no movimento da escola, elas tém dificuldades de
se viabilizar em decorréncia da falta de investimentos e gerenciamento dos recursos
destinados para a educacao. (SEBASTIAN-HEREDERO & ANACHE, 2020).

Em relacdo a formacédo docente na perspectiva da inclusdo, os pesquisadores
guestionaram os professores sobre 12 itens ou topicos, todos relativos a conteudos que
aparecem dentro da formacédo em educacao inclusiva, esta considerada como a formacao
inicial, a formagcdo complementar e especialmente, pela formacéo continuada em servico.
Muitos professores participantes da pesquisa tém vasta experiéncia em sala de aula,
atuando ha mais de 10 anos, havendo alguns com mais de 20 anos de profisséo.

Chegaram, assim, a inferéncia de que muitos deveriam ter desenvolvido
competéncias para atender uma sala de aula com estudantes diversos dentro da
perspectiva da educacao inclusiva.

De forma geral, os pesquisadores perceberam que a maioria dos professores
participantes possui familiaridade com o conceito de educacao inclusiva, e que, mesmo
sem saber explicitar de onde vem os principios da educacao inclusiva, conseguem
demonstrar sua filosofia ou sentido. No entanto, constataram a necessidade de
fortalecimento formativo no que diz respeito as acfes pedagdgicas, que ajudem a atuar
concretamente na perspectiva da educacédo inclusiva, pois, embora muitos manifestem
conhecer o conceito de educacao inclusiva e dificuldades de aprendizagem, nem todos

tém esses conhecimentos sobre préaticas educativas inclusivas.
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5 CONCLUSAO

O presente trabalho foi muito proveitoso no intuito de auxiliar a pesquisa sobre o
entendimento da sensacdo docente a respeito das praticas educacionais inclusivas,
desde sua concepcao como definicdo, até o ponto de vista pratico, incluindo estrutura
fisica escolar e capacitacdo dos professores para atuar neste ambiente inclusivo, que € de
suma importancia para o contexto educacional nacional.

O que se pbdde perceber é que o Brasil caminha numa direcdo prospera, visando
incluir os alunos com necessidades especiais, elaborando uma legislacao favoravel a este
contexto educacional, e buscando efetuar estimulos e programas que contribuam com
uma educacao mais inclusiva e igualitaria.

Todavia, embora ja se tenha havido muito progresso, ainda ha grandes desafios e
barreiras a serem superadas. As tecnologias presentes no contexto da educacéo inclusiva
ja se encontram bastante avancadas, contribuindo para atender as necessidades
especiais de alunos com deficiéncias visuais, auditivas, transtornos psicoldgicos e alunos
com superdotacdo. Porém, a aplicacao pratica destas tecnologias ainda nao é suficiente
para atender estes alunos com eficacia.

Além disso, ndo sé existem diversas deficiéncias estruturais nas escolas para
atender alunos com necessidades especiais, como também grande parte dos docentes
nao sente que haja estimulos suficientes pelas autoridades publicas para que estes
possam atuar de maneira confiante e satisfatoria neste tipo de ensino.

Sendo assim, 0 que se descobre é que os docentes possuem conhecimentos
importantes acerca do que é a educacao inclusiva, e sdo em sua maior parte, favoraveis
ao ensino inclusivo nas escolas regulares, no entanto, muitas vezes ndo se sentem
capacitados para atendé-los por ndo terem tido oportunidades de se aprofundarem no
assunto.

Isto liga um alerta para a necessidade de elaboracdo de mais cursos capacitadores
para os docentes no contexto da educacdo inclusiva, além da necessidade de
implementacdo de recursos auxiliares para que ndo s6 os docentes, mas todo o corpo
gestor das escolas pelo Brasil possam aplicar tais conhecimentos de maneira efetiva,
igualitaria e suficiente, de forma a atender as necessidades de todos os alunos e

promover oportunidade para todos.
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