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A LITERATURA DE CORDEL E O ENSINO DE HISTORIA

OLIVEIRA, Jodio Batista Neves de’

RESUMO

Este artigo ¢ resultado da nossa vivéncia em sala de aula cuja preocupacio central é
compreender a dimensdo educativa dos folhetos de cordel no cotidiano e na cultura popular. O
cordel é tomado como um contetido de aprendizagem, revelando-se um importante recurso
didatico-pedagogico a ser utilizado na sala de aula, nas disciplinas escolares, particularmente
na disciplina de Histéria. A hipétese norteadora do estudo é que o contetido que permeia os
cordéis permite a construgfo de concepgdes sobre o Nordeste, o didlogo de saberes e de
percepgdes acerca do seu cotidiano e de sua cultura. Partimos do pressuposto de que o poeta
de cordel ¢ um educador, cuja pritica pedagogica se expressa através dos cordéis, que sdo
construidos a partir das experiéncias culturais e cotidianas, da concepgéo de ser humano e da
realidade social que ele representa e elabora nos folhetos. Os resultados permitiram concluir
que o cordel € uma forma de produgéo de conhecimento, cuja proposta pedagdgica vem do
cotidiano, enriquecendo o processo educativo, possibilitando a interagdio de multiplos saberes
e apresenta temas importantes que devem ser inseridos no contetido programético das
disciplinas trabalhadas com os educandos em sala de aula ¢ com a comunidade nas suas
vivéncias cotidianas.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Cordel. Historia.

1 INTRODUCAO

O presente artigo analisa os folhetos de cordel a partir de uma perspectiva educativa,
advogando a ideia de que a arte do cordel consiste numa forma de conhecimento que produz
contetidos importantes para serem inseridos no espago escolar, devido ao seu sentido didatico-
pedagégico, e, portanto podem ser empregados como instrumentos de aprendizagem em sala

de aula.

! Aluno do curso de Graduagio em Histéria da Universidade Estadual da Paraiba. E-mail para contato
(escatologico1982@hotmail.com).



Nos folhetos, o poeta de cordel produz saberes que s3o oriundos de sua leitura da
realidade social e de suas vivéncias cotidianas. Nesta pesquisa, o poeta é concebido como um
educador, através de cujos escritos, podem empreender no contexto da educacfo escolarizada
uma pratica educativa.

O conteudo educativo que permeia os cordéis colabora para a construgio de
concepgdes sobre o Nordeste, o didlogo de saberes e as percepcées acerca do cotidiano e da
cultura regional. O objetivo central desta pesquisa €, pois, compreender a dimenséo educativa
dos folhetos de cordel tecida no cotidiano e na cultura popular.

Ao ser articulado a educacfio, o cordel, por tratar de contetidos culturais e de
aprendizagem, pode enriquecer o ato educativo, nas metodologias de ensino aprendizagem,
ampliando a compreensdo sociocultural nordestina, por parte do educando. O Nordeste deve
ser interpretado a luz de diferentes interlocutores, que sdo autores, romancistas e poetas de
cordel, que forneceram os suportes para a construgéio dos sentidos do nosso percurso.

Intimeras pesquisas ja discutiram sobre o cordel, tanto em educagfio quanto em outros
segmentos das ciéncias humanas e sociais.

Tendo em vista esses aspectos, enunciamos as seguintes questdes de pesquisa: Qual a
concepgdo de educagdo que perpassa os cordéis e como pode ser verificada a dimensdo
educativa que os torna contetidos de aprendizagem? Em que medida o cordel se constitui um
recurso didatico-pedagdgico importante para ser inserido na educagfio basica e fazer parte do
cotidiano escolar na construgio da percep¢io de cultura popular nordestina, tendo como eixo
de percepgdo as visdes de mundo, cultura e educagio do poeta de cordel? De que modo o
poeta popular, ao interpretar o cotidiano vivenciado no Nordeste, estabelece, através dos

cordéis, uma acdo educativa?

2 Uma breve reflexio acerca do percurso histérico da Literatura de Cordel

A Literatura de Cordel consiste numa poesia narrativa de cariter popular, que
dissemina as rafzes e a cultura nordestina e, a0 mesmo tempo, retrata a ficgio e a realidade
dessa regido. Inicialmente, essa arte poética era realizada apenas oralmente. Apo6s alguns
anos, ela passou a ser concebida de forma escrita ou impressa em folhetos, por meio de versos
rimados. Ela passa a ser divulgada em folhetos ilustrados, que sdo hoje chamados de

xilogravuras. A denominagdo “cordel” decorre da forma como eram expostos e



comercializados em Portugal — os folhetos com os versos eram pendurados em corddes
(denominados de cordéis) e expostos em feiras, mercados populares, pragas etc. Esse tipo de
literatura tem sua origem na Peninsula Ibérica, chegando ao Brasil por intermédio dos
colonizadores. Apos sua chegada ao Brasil, instalou-se, inicialmente, na Bahia e, em seguida,
ela se disseminou por todos os outros estados nordestinos, o que fez com que o cordel
apresentasse as caracteristicas construidas como sendo dessa regiio.

Um dos aspectos mais relevantes desse tipo de literatura € o fato dela retratar a relagio
entre os atores sociais, sua historicidade, sua identidade, sua lingua, seu espago e seu tempo.
Ou seja, todas essas marcas estdo refletidas nesses folhetos, ja que ndo se produz um texto
sem deixar as marcas de uma temporalidade. Diante dessa premissa, percebemos que a
Literatura de Cordel possui uma relagéio intima com a histéria.

Primeiramente, pelo fato dos dados histéricos atravessarem a vida do autor. Segundo,
pelo fato de abordar a histéria dos mais diversos atores sociais, as variagdes no percurso
historico (mudangas de hébitos, de ideias, costumes da sociedade). Tudo isso é refletido nos
textos do cordel, especialmente, pelo fato desse tipo de literatura consistir numa transcrigio
linguistica de fatos, que nfio se limita a uma época especifica. Dessa forma, percebemos o

quanto esse género textual reflete as construgdes do homem ao longo de sua histéria.

“Na escala soécio historica, os textos sdo produtos das atividades de
linguagem em funcionamento permanente nas formagdes sociais: em fungio
de seus objetivos, interesses e questdes especificas, essas formacdes
elaboram diferentes espécies de textos [...].” (BRONCKART, 1999, p. 137)

No que tange ao texto literdrio, ele expressa uma nogdo da realidade, refletindo um
dualismo entre o geral e o particular, simultaneamente. “O artista, sob o impulso de uma
necessidade interior, orienta sua produgfio segundo padrdes de sua época.” (CANDIDO, 2000,
p. 21) Em outras palavras, o artista fala em nome de si mesmo (voz pessoal e subjetiva),

“contudo, seus discursos refletem os ideais do meio social no qual estd inserido. Dessa
maneira, € preciso conceber o texto literdrio como particular e geral, a0 mesmo tempo. A
literatura ndo ¢ isolada, pelo contrario, ela consiste numa manifestaco social e, como tal, ndo
pode ser percebida fora do ambito social. O texto literario pode ser concebido como um ponto
de partida a fim de compreender as manifestagdes culturais, pois ele estd dentro de uma
cadeia de outras manifestagdes (histéricas, sociais, linguisticas etc.). Essas marcas estio
refletidas no texto literario ideologica e socialmente. A representacio social estd no texto

literdrio, uma vez que sua superficie ¢ pontuada por elementos sociais, o que faz com que



consideremos o texto literdrio como parte integrante de uma cadeia mais ampla, como
elemento de uma sociedade.

A Literatura de Cordel estd intrinsecamente ligada & realidade e, por conseguinte, s
praticas sociais, portanto ela pode ser definida como um viés social que abrange intimeros
aspectos do Nordeste. Nesse material literdrio o discurso regional nordestino est4 impregnado
em seus versos, uma vez que ele mergulha na problematica dessa regido, sobretudo, retoma a
consciéncia nordestina que, muitas vezes, fica esquecida. Desse modo, nordestinidade seria a
palavra que define o cordel.

Seus versos abrangem questdes que demandam da sociedade, do imaginario, da
meméria, da cultura da zona rural e da cultura da zona urbana. Suas poesias, além de
expressar 0s valores nordestinos, nos convidam a refletir acerca da realidade social
nordestina. Por essa razdo, concebemos a Literatura de Cordel como um viés social, que se
utiliza da linguagem como manifestaciio cultural. Nessa perspectiva, gostarfamos de elencar
alguns aspectos da produgdo social do cordel.

No que diz respeito as culturas rurais e urbanas, ambas estdo vinculadas por meio
desses folhetos. Isso faz com que possamos considerd-lo um intermédio entre a linguagem
rural ¢ a urbana, na medida em que a cultura rural mergulha na cultura urbana. No que
concerne ao imaginario e a memoria, esse tipo de literatura reflete as vivéncias, a imaginag#o,
a fé e a devogdo do povo nordestino. Suas histérias, muitas contadas de geracdo a geragdo,
relacionam esse tipo de literatura com a memodria e com os registros das realizacdes dos
homens e mulheres nordestinos.

Os aspectos mais relevantes acerca desse tipo de literatura, que gostarfamos de
destacar, ¢ o fato de este exibir varios nordestes, em detrimento de uma visio monolitica e
unilateral. Em outros géneros textuais, a imagem que se vende do Nordeste é monolitica, que
depende de um centro hegeménico. A Literatura de Cordel ndo reproduz a ideologia de
centros hegemoénicos do Brasil, pelo contrdrio, leva seus leitores a refletirem sobre a
sociedade brasileira como um todo que demanda aspectos econdmicos, politicos, ideologicos
iguais. Fazendo com que seus leitores ndo recebam passivamente o modelo que ¢ imposto
pela midia e suas ideologias subjacentes.

O cordel nos leva a conceituar a linguagem como “ponto de articulagio dos processos
ideolégicos e dos fendmenos linguisticos.” (BRANDAO, 1996, p. 11), visto que ela vai além
de suas possibilidades comunicativas, mas também tem como intencfo influenciar a atitude do
leitor e persuadi-lo — o que faz com que consideremos a Literatura de Cordel como uma

pratica socio discursiva.



Nesse sentido, o papel dessa linguagem artistica é de extrema relevancia e magnitude
para o Nordeste, na medida em que ela propaga sua cultura e, simultaneamente, mantém
acesas as chamas da identidade nordestina. Por esses motivos, a Literatura de Cordel pode ser
definida como patriménio da cultura nordestina, ja que ela preserva o sentir, o fazer e o saber

do sujeito nordestino.

2.1. Sobre o ensino de historia

A difusdo da informacdio e o desenvolvimento das midias acompanham a histéria
econdmica e social da humanidade, acelerando-se cada vez mais nos tltimos anos e dando
origem ao que se convencionou chamar de “sociedade do conhecimento™. Esta queé marcada,
em primeiro lugar, pelo desenvolvimento ininterrupto da tecnologia da informagéo, que
introduziu novas formas de produgfo e, em consequéncia, novas formas de relagdo
interpessoal. Com o processo de globalizagio, o conhecimento, a informacfo, o saber e a
competéncia tornaram-se os bens mais preciosos da sociedade.

Nio resta divida de que nos ultimos anos tem se falado muito em cidadania e na
formagéo de um aluno que, pela disciplina Histéria, desenvolva competéncias e habilidades
que lhe permitam, conforme sugerem os Pardmetros Curriculares Nacionais da area de
Histéria, “criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa, reconhecendo
o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes sociais ¢ dos diferentes contextos
envolvidos em sua produgdo”. Ao lado disso, o aluno também deveria “produzir textos
analiticos e interpretativos sobre os processos histéricos, a partir das categorias e
procedimentos proprios do discurso historiografico” (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 1999,
p. 28). Tais habilidades e competéncias, que remetem ao que os poderes publicos sugerem
como o esperado para a disciplina Histéria, ndo raro séo desconhecidas de muitos professores
e, muito mais ainda, dos alunos e suas familias, que nfio sabem os sentidos dos contetdos
historiograficos que fazem parte de seus curriculos. Nesse sentido, a pergunta classica — “Para
que serve Histéria?” — continua atual e sem resposta para um nimero significativo de
criangas, adolescentes e jovens, diante do cotidiano escolar vivenciado por eles. Como
defende Maria Angela de Faria Grillo, “o folheto de cordel se transforma numa rica fonte de
pesquisa para a histéria, para a sociologia, para a antropologia e para a literatura” (GRILLO,

2003, p. 117).



Apesar de uma compreensio dos entraves acerca do processo de ensino aprendizagem
da disciplina Histéria, ndo se pode desconsiderar seus avangos no que tange ao
desenvolvimento da prépria disciplina, o que pode ser percebido pela negacio da dicotomia
entre ensino e pesquisa, com a incorporagdo de novas tematicas como a natureza, com uma
revisdo critica do papel desta disciplina na sociedade. Cabe salientar também, nesse campo de
mudangas, o préprio papel da legislagdo brasileira sobre educagdo com a elaboragio dos
Pardmetros Curriculares Nacionais da &drea de Histéria que, apesar de criticas bem
fundamentadas, ndo deixam de representar possibilidades de mudangas.

Conforme aponta Bittencourt, um problema importante que deve ser pensado em
relacdo aos PCNs diz respeito & “diluigdo dos conhecimentos das ciéncias humanas em
diversos conteudos ndo disciplinares”. Ao lado disso, ainda segundo a autora, observa-se “a
perda do aprofundamento dos conceitos, informagdes € métodos que fazem parte de cada uma
das disciplinas™.

Outro ponto que deve ser alvo de uma reflexfio critica se refere ao ensino de Histéria
no nivel médio, que indica o “predominio da organizacdio dos estudos histéricos em
conformidade com o programa dos exames vestibulares”, organizando-se o que vai ser
trabalhado na escola de acordo com wuma proposta “conteudista e abrangente”
(BITTENCOURT, 2004, p. 119-120). Voltando aos avangos da disciplina, a preocupagio com
a realidade social ndo deixou de ser alvo de reflexdo a partir de questdes importantes como a
diversidade étnica na escola e a propria formagdo de professores. Embora reconhecendo
avangos no campo da disciplina Historia, que nfo deixaram de se estender 4 escola de ensino
Fundamental e Médio, ainda ¢ marcante a dicotomia entre ensino e pesquisa construidos no
cotidiano escolar, como partes dissociadas e sem relacio.

Diante das atuais préticas cotidianas, nfo € de se estranhar que a disciplina Histéria
desperte quase sempre pouco interesse entre os alunos, colocando o professor que as ministra
também em uma condig¢do incémoda, na medida em que sua formacdo ndo lhe d4 muitas
vezes condigdes de ultrapassar esses problemas, propondo alternativas para o ensino da
disciplina. Ndo se pode esquecer que tais praticas cotidianas de constitui¢io do processo
ensino-aprendizagem expressam, na verdade, concepgdes de escola, de ensino, do que € ser
professor, do que € ser aluno, do papelﬂ da disciplina Historia na vida prética das pessoas. Se
de um lado, essas concepedes se afirmam no dia a dia da sala de aula, de outro lado, sobretudo
no que diz respeito ao ensino ministrado a criangas e adolescentes, a propria familia se

manifesta exigindo “conteidos™ para que este aluno possa estudar, ndo importando o que se
q
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ensina, e igualmente exigindo que o professor mantenha a sua turma disciplinada e ocupada,
pois por esta compreensdo esta é a fungéio da escola e da educacio.

Por essas perspectivas, se perdem oportunidades de assegurar uma formacgio, que
também pode ser constituida a partir da disciplina Histéria, que permita aos alunos do Ensino
Fundamental e Médio, “o exercicio da cidadania™, conforme apontam as diretrizes gerais da
Educagdo Basica no Brasil.

Com a internet, o e-mail, a televisdo a cabo, o celular, a videoconferéncia e outras
inovagdes tecnologicas, constitui-se uma sociedade em rede, na qual as relagdes sociais sio
intensificadas, aproximando pessoas e encurtando distancias. Tudo se interliga, tudo se
interconecta. Respondendo a essa transformagéo, a escola vem modificando seu papel na

sociedade:

Em um mundo em que a informagdo e os conhecimentos se acumulam e
circulam através de meios tecnoldgicos cada vez mais sofisticados e
poderosos, o papel da escola deve ser definido pela sua capacidade de
preparar para 0 uso consciente, critico, ativo, 0s aparatos que acumulam a
informagdo e o conhecimento. (TEDESCO, 2000, p 67-68)

O efeito mais importante dessa transformag@o social ¢ a mistura de valores, linguagens
e culturas, provocando o que os alguns estudiosos chamam de hibridizagio das culturas. Fssa
hibridizagdo das culturas aproxima o computador do cordel, a internet do serto. Isso acontece
porque as barreiras a difusdo do conhecimento, da cultura e da educagdo tendem a
desaparecer, permitindo a todos os povos terem acesso a valores diferentes do seu. O acesso
ao conhecimento € o que nos transforma em cidaddos do mundo e ndo em habitantes deste ou
daquele pais.

O ensino de Historia ndo pode ficar imune a esse conjunto tdo rico de transformagdes,
que sugere modificagdes didaticas e epistemoldgicas fundamentais na abordagem do saber
histérico na sala de aula, ¢ esse desafio que o professor deve enfrentar, adaptando-se o saber
histérico as necessidades da sociedade da informagdo. Impde-se aos homens e mulheres de
nosso tempo a exigéncia de um saber histérico voltado para a vida e que responda as
necessidades do presente, contra a velha concepg¢do positivista de uma Histéria objetiva de

fatos e datas.
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2.2. O Ensino de Historia e o papel das fontes

O ensino de Histéria e suas fontes tornaram-se uma preocupacio de varios
pesquisadores. Muitas criticas sao feitas a modelos como o da “memorizacio” e o do “método
tradicional”. Circe Bittencourt aponta que o “método da memoriza¢io™ surgiu no século XIX,
quando havia um entendimento de que “saber histéria” era dominar muitas informagdes, o
que, na pratica, “significava saber de cor a maior quantidade possivel de acontecimentos de
uma histéria nacional”, e a “decoracdo de nomes dos grandes heréis.” (BITTENCOURT,
2004, p. 69). Para Paulo Knauss, a escola tem sido o lugar de exercicio do papel do professor,
identificado com uma concepgdo de saber “pronto, acabado e localizado, cujo desdobramento
€ a aversdo a reflexdo e o acriticismo, sem falar na falta de comunica¢do.” Nesse contexto, a
escola e a sala de aula surgem, assim, como “lugar social de interiorizacdo de normas, em que
o livro didético € o ponto comum entre professor e aluno.” (KNAUSS, 2007, p. 30).

Existe, ja algumas propostas para a superagio desse modelo, que se caracteriza muitas
vezes por um predominio do senso comum, com os professores apenas reproduzindo os
conteudos do livro didatico, muitas vezes a tunica fonte de conhecimento histérico. Desse
modo, professores e alunos se comportam como sujeitos passivos diante do livro. Paulo
Knauss aponta que hd uma “necessidade de superar a cadeia normatizadora do conhecimento,
pronto, acabado e localizado, desabsolutizando as formas de conhecimento.” (KNAUSS,
2007, pp. 36-37). Trata-se, assim, de “fazer da construgio do conhecimento uma produgdo
humana, em que se instale a ruptura com o senso comum, a partir de bases racionais e
cientificas.” (KNAUSS, 2007, p. 37).

Para superar o senso comum no conhecimento histérico, torna-se importante a
pesquisa na sala de aula. Um primeiro passo ¢ a utilizagdo de outros documentos além do
livro didatico. Uma das criticas ao livro didatico é de que o mesmo contém “textos que
dificilmente sdo passiveis de contestagiio ou confronto, pois expressam ‘uma verdade’ de
maneira bastante impositiva.” (BITTENCOURT, 2004, p. 313). Cabe ao professor, utilizando
outras fontes, estimular a pesquisa e demonstrar que ndo existe uma “Unica verdade histérica.”
A pesquisa na sala de aula contempla um dos objetivos expressos nos Pardmetros Curriculares
Nacionais da é4rea de Histéria para os anos finais do ensino fundamental (6" a 9* séries):
“dominar procedimentos de pesquisa, lidando com fontes textuais, iconogréficas, sonoras e

materiais.” (CAIMI, 2006, p. 20).
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As fontes escolhidas ficam a critério do professor, desde que estejam de acordo com
0s objetivos especificos para os diferentes niveis de escolarizacio. Circe Bittencourt alerta de
que na escolha “¢ necessario lembrar que eles devem ser motivadores e nfio podem constituir
em texto de leitura que produza mais dificuldades do que interesse e curiosidade.”
(BITTENCOURT, 2004, p. 330).

Tendo em vista tais debates e propostas de alternativas para superar o “modelo

tradicional”, analisaremos o recurso da literatura de cordel no ensino de Histéria.

2.3. A literatura de cordel como recurso

Ao longo dos anos o cordel foi um dos meios de alfabetizagdo das camadas populares
do interior do Brasil. Renato Campos, ja observava na década de 70 que, “levados pelo desejo
de ler folhetos, muitos trabalhadores tém se alfabetizado™ e que “os professores e assistentes
sociais poderdo encontrar na literatura de cordel, valioso auxilio para o bom éxito das suas
tarefas.” (CAMPOS, 1977, p. 10). Hoje o cordel tem seu espago nas escolas para a
alfabetizacdo dos alunos e para o melhor entendimento dos contetidos escolares. Também &
utilizado em momentos de descontragio.

Os folhetos de cordel sdo um recurso interdisciplinar. Nosso propdsito € analisar a
viabilidade do cordel como recurso no ensino de Histéria. Nesse sentido, os “folhetos de
acontecido” ou “folhetos de época™ sdo os mais instigantes para os professores de Histéria.
Maria Grillo aponta que “intimeros sdo os eventos do século XX contidos nos folhetos que
relatam o cotidiano da nossa Historia ¢ nos quais sdo dadas representacdes diversas das
contidas nos livros didéticos.” (GRILLO, 2006, p. 83). J4 Mark Curran assinala que “os
poemas de acontecido do cordel existem como crénica poética popular, de fato,
documentando uma histéria popular que engloba cem anos da realidade brasileira.”
(CURRAN, 2001, p. 27). Desse modo, ¢ importante o professor, a partir do tema relativo ao
conteudo programatico que esta trabalhando, fazer um levantamento dos folhetos que podem
ser utilizados na sala de aula.

A escolha dos “folhetos de acontecido” contempla os objetivos expressos nos
Parametros Curriculares Nacionais no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de

Histéria para o quarto ciclo do ensino fundamental:

(...) sdo favorecidos os trabalhos com fontes documentais e com obras
que contemplam conteidos histéricos. (...) O confronto de
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informagdes contidas em diversas fontes bibliograficas e documentais
pode ser decisivo no processo de conquista da autonomia intelectual
dos alunos. Pode favorecer situagdes para que expressem suas
proprias compreensdes e opinides sobre 0s assuntos, investiguem
outras possibilidades de explicag@o para os acontecimentos estudados.
(BRASIL, p. 65)

A importdncia do cordel consiste também pelo fato de ser uma ferramenta que
contribui para o desenvolvimento da leitura entre os alunos. Vitéria Silva observa que “os
professores de cada disciplina precisam agregar ao rol de varidveis que orientam seu trabalho
mais uma: uma metodologia para o desenvolvimento da linguagem™; j4 os professores de
Historia, especificamente, precisam estar comprometidos tanto em atingir objetivos que séo
proprios da sua disciplina, quanto com o “desenvolvimento da leitura e da escrita.” (SILVA,
2004, p. 71). Nessa perspectiva, o corde] torna-se um “facilitador da leitura”, ja que a sua
linguagem ¢ em forma de rimas. A maioria dos folhetos de cordel tem rimas nos formatos de
sextilhas, com o segundo, o quarto e o sexto versos rimando entre si. Essa linguagem se torna
mais ficil de ser compreendida pelos alunos.

Cabe aqui dizer que a proposta de utilizagdo do cordel no ensino de Histdria ndo
descarta o livro didatico. Antes de utilizar os folhetos nas aulas, é necessdria uma introducgdo
do contetdo.

E importante o professor demonstrar aos alunos os objetivos da atividade com o
cordel. Os alunos devem saber para que vdo ler os folhetos. Vitéria Silva destaca que é
fundamental que o professor esteja seguro de dois pontos: “que o texto selecionado de fato
ofereca condi¢des para se alcangar os objetivos propostos”, levando em conta se a linguagem
estd adequada a série dos alunos, e que “tanto o objetivo como o texto oferecam motivagéo
para a realizagdo da tarefa”. (SILVA, 2004, p. 80). Por motivagdo, entende-se que & “a
garantia de que os alunos possuem os conhecimentos prévios que viabilizem a atividade, e
que a defini¢do do problema a ser resolvido por meio da leitura lhes seja significativa”.
(SILVA, 2004, p. 80). Esses conhecimentos prévios viriam da introdugéo do contetido pelo
professor a partir do livro didatico. Assim, durante a leitura do cordel, os alunos irdo
reconhecer o assunto tratado.

Outro ponto importante é o método a ser utilizado. O mais adequado ao se trabalhar
com o cordel € a leitura coletiva, no qual os alunos realizariam a leitura dos folhetos em voz
alta. Esse procedimento estimula a participagfio dos alunos nas aulas, sendo uma alternativa

ao “modelo tradicional”, onde o professor era a “voz tinica™ na sala.
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A expectativa ¢ de como ¢ possivel ensinar a Histéria do Nordeste de uma forma
critica € a0 mesmo tempo agradével, descolada dos livros didaticos que pouco abordam os
problemas enfrentados pelas populagdes nordestinas, tais como a seca, a pobreza, a questio da
terra, as disparidades sociais etc. Tentando preencher esta lacuna introduzi, como recurso
didatico, a literatura de cordel enquanto registro cultural, que trata dessas questdes, jd que é
preciso se analisar os fatos histéricos ndo somente a partir das versdes oficiais, da fala dos
politicos e jornais tendenciosos, mas também através das representagdes dadas pelos poetas de
cordel que, através dos folhetos, mostram outras visdes de momentos histéricos vivenciados e
testemunhados por eles. Esse rico material de estudo historico-social pode ser significativo
para se avaliar as versdes que circulam em diferentes meios sociais, permitindo que se resgate
uma série de atitudes criticas entre os chamados setores populares.

Nesse sentido, estudar através da produgfio da cultura popular é estar aberto a
todas as possibilidades, desvencilhar-se dos conceitos e preconceitos, privilegiando c6digos e
significados simbolicos partilhados entre sujeitos sociais de um mesmo espago geografico e

de um mesmo tempo histoérico.

Esse rico material de estudo histérico-social pode ser significativo para
avaliarmos versdes que circulavam em diferentes meios sociais, permitindo
que se resgate uma série de atitudes criticas entre os chamados setores
populares. Mas, € preciso ter cautela em relagdo a uma concepgio que dota a
cultura popular de sinais absolutamente positivos e contestadores, frente a
cultura dominante, em relagdo a qual haveria total autonomia (AZEVEDO,
1990).

Inicialmente impressos em papel pardo, medindo cerca de 12 X 18 cm, com 8, 16 ou
32 paginas, contendo ilustragdes em xilogravuras condizentes com o conteudo, os folhetos
servem de suporte material para a chamada Literatura Popular em Verso, encontrada no
Nordeste Brasileiro, também conhecida por Literatura de Cordel. Este tipo de literatura ocupa
um espaco de criagdo que deve ser percebido em vérios niveis: o simbélico, o artistico, o
linguistico, o social, o politico, o econdmico e especialmente o histérico. Desde que surgiu no
Nordeste do Brasil, independente do sistema literério institucionalizado, em meados do século
XIX , vem testemunhando fatos da Histéria do Brasil revelando a preocupagio dos poetas e
ouvintes com 0 mundo ao seu redor.

O Nordeste do Brasil é considerado um o espago cultural privilegiado em se tratando
de narradores: cantadores, poetas de cordel, contadores de historias, sdo todos considerados

grandes narradores que estabeleceram fortes vinculos com a experiéncia de narrar,
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constituindo um rico fabulario de contos, poemas, histérias de vida comum de todos, em
todos os dias, histérias de herdis e histérias de trabalho (GUILLEN, 1999, p. 148). O grande
narrador da vida local nordestina ¢ o poeta de cordel que, desde o inicio do século, percorria o
sertdo de feira em feira, de mercado em mercado, vendendo seus folhetos.

E preciso considerar o perfil social do autor de folhetos, que revela, quase sempre, um
homem de pouca instru¢do, mas com grande talento para contar histérias, dirigidas, em
principio, & comunidade da qual ele se origina. A sua identidade se confunde com a do grupo,
ressalvada sua condigéo de portador de uma heranga cultural e literaria, cujas raizes se perdem
no tempoe na memoria coletiva. A relagdo com a realidade, pilar de sua produgdo poética
resulta, sem duvida, das condi¢des de vida quase sempre indspitas e sem acesso as fontes
seguras de transmissdo sistematica do conhecimento acessivel apenas aos cidaddos das classes
mais favorecidas (SANTOS, 1987, p. 17).

Interessante notar que na época regido nordeste em que a maioria da populagio ainda
¢ constituida de analfabetos, estes folhetos impressos encontravam um grande publico de
auditores, pois as poesias e sdo apresentadas por cantadores em saraus, reunides e feiras, e por
serem escritas em versos , havia certa facilidade de serem memorizadas pelos ouvintes.

Antdnio Arantes descreve a leitura realizada, em casa, pelo comprador do folheto:

“Na leitura dos folhetos em casa, as pessoas em geral reproduzem o modo de
leitura do folheteiro (...). Nas reunides de vizinhos ou amigos, em horas de
folga, quem sabe mais canta ou declama os folhetos, segurando o livrinho e
repassando o texto, embora muitas vezes ja o conhecam de cor, totalmente
ou em parte, exatamente como acontece com o folheteiro na feira. Os
ouvintes.(homens, mulheres e criangas) respondem ao leitor de acordo com o
que acontece no enredo, rindo e manifestando aprovagéo a valores expressos
nos poemas, através de frases estereotipadas como: ‘Eta cabra valente da
gota! ‘E valente demais, homem’, etc.” (ARANTES, 1998: 36).

O Cordel que através de sua narrativa conta os acontecimentos de um dado perfodo e

de um dado lugar se transforma em memoria, documento e registro da historia brasileira.

2.4. Ser educador na perspectiva da interculturalidade

O cotidiano tem uma fungfo essencial na vida dos sujeitos sociais, pois é nele que as

relagdes sociais se consubstanciam, as experiéncias de vida e as préticas culturais se efetivam,



16

o conhecimento € produzido e ocorre a interlocugdio de saberes. Nesse processo, a educacio se
realiza ¢ se define como uma interlocugio de saberes, que circundam, tém significados e sdo
ressignificados em espacialidades e temporalidades distintas.

A educacdo escolarizada ndo pode ser pensada sem que se considerem os vinculos
culturais e educativos nela existentes, os quais sdo trazidos tanto pelos educadores quanto
pelos educandos e construidos a partir das relagdes tecidas na escola. Sendo assim, educar
consiste em conviver com as experiéncias cotidianas, com as identidades plurais, com as
diferengas. Por isso, fala-se muito em educagfo inclusiva, que insira os diferentes saberes, as
diversidades culturais e as identidades, mesmo diante de um mundo cuja realidade prima por
uma exclusdo social cada vez mais forte e campeia a vida das pessoas, dos grupos,
comunidades e das sociedades.

Nesse sentido, uma educagio que elabore uma proposta que contribua para a inclusio
social e que promova a construgdo de uma sociedade menos excludente ¢ essencial,
propiciando, assim, uma prética pedagdgica alicergada numa pedagogia fomentadora das
liberdades individuais e coletivas de cada sujeito social em suas identidade e diversidades
culturais.

No entanto, vivemos hoje sob a égide de uma sociedade onde a globalizacdo estende
seus reflexos e influéncias sobre todas as esferas da vida humana. A esfera cultural e a
educacional ndo ficaram a parte desse processo, visto que a globalizagio aumentou
significativamente as desigualdades sociais, tanto entre continentes, em paises, quanto em
nivel regional e local, e trouxe reflexos para a educacio.

Diante desse ambiente globalizado, onde o global e o local ndo podem ser pensados
separadamente, € imperioso pensar numa prética educativa, centrada nas heterogeneidades
apresentadas pela escola. Ao se pensar a escola em suas multiplas dimensdes, deve-se levar
em consideragdo que educar ndo ¢é transmitir conhecimento nem acumular informacdes, mas
permitir que, através do ato educativo, o educando tenha uma experiéncia significativa de
aprendizagem. O ato educativo implica uma relagfio dialégica com o educando, em que se
estabelecem lagos de interagéo, e o educando passa a dar sentido ao que aprendeu.

A escola recebe, em seu corpo discente, pessoas oriundas de grupos social e
culturalmente diferenciados, mas que, dependendo da pratica educacional desenvolvida no
espaco escolar, cujos processos educativos privilegiem o didlogo e a integracdo entre
diferentes, reconhecendo suas heterogeneidades, ¢ possivel a eminéncia do intercAmbio
cultural entre os grupos, e essa mediagdo ¢ feita através do didlogo. Nesse sentido, o

educador, cuja pritica pedagbgica trabalha centrado numa perspectiva de educagdo



17

intercultural, reconhece a escola e a sala de aula como um espago de ressignifica¢do de
conhecimentos e de aprendizado mutuo.

Pensar a educagéo escolar como um todo homogéneo € dirimir as diferencas de ragas,
cor, etnia, religiosidade, género e cultura nela existentes. Entendemos que pensar uma
educagdo escolarizada, em que educagdo e cultura exercam um papel fundamental na
compreensdo da realidade social, ¢ fundamental, pois, desse didlogo entre elas, resulta a
realizagdo de praticas educativas que procuram auxiliar na compreensio dos desafios
existentes no mundo atual.

Nesse cendrio, 0 que se busca ¢ uma pratica educativa que possa favorecer o encontro
cultural entre diferentes sujeitos sociais, e, desse modo, promover relagdes de solidariedade e
respeito mutuo, através de uma convivéncia pacifica pautada numa educagio voltada para o
respeito aos valores éticos e para a valorizagdo das complexidades dos sujeitos humanos e de
suas praticas sociais e culturais. Essa postura parte do principio de que cada sociedade e cada
cultura criam formas de convivéncia no mundo.

Por isso, no &mbito da educagdo, nfo se pode ignorar o educando com suas
singularidades e diferenciagdes sociais. Caso a escola aja assim, estara coparticipando da
criagdo de processos de exclusio. Portanto, a educacio, ao invés de criar ambientes propicios
para o alargamento do didlogo com as diferencas, tende a aumentar as probleméticas
existentes no campo educativo e, ao invés de diluir as fronteiras, cria mecanismos para
fortalecé-las. Refletir sobre esse problema, sobretudo numa sociedade de informacio,
marcada pela ampliagdo dos avancos tecnolégicos e pela projegdo mundial da comunicagdo e
informagéo mundial, ¢ pensar também numa proposta que possa contribuir para a superacao
das dificuldades. Acreditamos que essas dificuldades podem ser vencidas se o educador
passar a dirigir um novo olhar para a sua pratica educativa, percebendo a educacio, nio numa
perspectiva monocultural, com realidades homogéneas, mas, sim, visualizando suas

pluralidades.
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3 REFERENCIAL METODOLOGICO

Os caminhos de uma investigagdo, para a construcio de um trabalho académico, sdo
multiplos, abrindo novos horizontes cujas descobertas possibilitam a produgio de um
conhecimento novo. Como a pesquisa significa um processo de construgdo e de reconstrugdo
de conhecimentos, a fase de coleta, selecdo e andlise do material para o estudo consiste num
momento peculiar de realizagdo da confluéncia do objeto. A partir das entradas tematicas
suscitadas, buscamos, nas fontes pesquisadas, o arcabougo para a construgdo textual deste
artigo.

Na organizacdo do universo pesquisado, delimitamos os percursos da pesquisa para
melhor compreensdo da nossa trajetéria seguida. Para definir o campo de pesquisa,
escolhemos o cordel como objeto empirico de nossa investigagdo.

Essa op¢do nos encaminhou para que pudéssemos investigar e interpretar o Nordeste,
a partir da andlise de folhetos. Compreendemos a importancia e o significado dessa regidio nos
folhetos de cordel, do mesmo modo que atentamos para, a partir desse entendimento, enfatizar
o sentido educativo que tem o cordel, enquanto contetudo de aprendizagem na pratica
pedagdgica.

O saber popular, construido no cotidiano, ¢ valorizado, porque possibilita a
compreensdo do pesquisador em relagio ao social. Nossa proposta suscitou a busca do
significado que esses sujeitos formatam, a partir da apreensio que fazem da sua realidade; de
como atribuem a arte do cordel o sentido educativo que ela pode expressar, fazendo com que
os folhetos encontrem maior significado no espaco educativo.

Acreditamos, pois, que o trabalho teérico prescinde de uma apreensdo da realidade.
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5 CONCLUSAO

Chega-se ao novo milénio e cada vez mais cresce o interesse de estudantes e
educadores de todo o Brasil pela utilizagdo da literatura de cordel como recurso didético no
processo de ensino-aprendizagem. Esse fendmeno pode ser evidenciado pela publicagio de
inimeros livros e artigos acerca da utilizaciio dessa literatura como suporte didatico. Contudo,
a utilizagdo do cordel como suporte didatico néio € algo recente. O cordel tem contribuido na
alfabetizagdo das pessoas desde que apareceu de forma manuscrita aqui no Nordeste, ainda no
século XVIII, antes do surgimento das primeiras tipografias (VIANA, 2012, p. 8). Em
diversas regides do nordeste, ele tem sido usado como suporte para alfabetiza¢io. E, em
alguns casos, era o tnico recurso de leitura a que as pessoas tinham acesso.

Entretanto, diante dos estudos realizados, podemos perceber que a literatura de cordel
ainda enfrenta certo preconceito, pelo fato de ser um género de carater popular (produzido
pelo povo). “A literatura de cordel, assim como quase tudo que vem diretamente da cultura
popular €, com frequéncia, discriminada e tratada como algo de menor importancia, no
contexto cultural mais elitizado, mais socialmente aceito no Brasil” (LINHARES, 2012, p. 1).
No entanto, essa situa¢io estd mudando.

Nos ultimos anos, muitos professores tém recorrido a essa pratica, com vistas a
conciliar fatores interdisciplinares e trabalhar tematicas transversais. E, acima de tudo, pelo
fato de apresentar ao aluno outro recurso didatico, além do livro didético. Dito de outra forma,
levando ao aluno outra fonte de informagdo, a qual ndo traz contetdos prontos.

Diante desses aspectos, a utilizagdo da literatura de cordel como suporte na
aprendizagem do aluno representa a inser¢do de novas tendéncias didaticas no ensino.

Tais tendéncias integram os mais diversos conteudos escolares, com os aspectos
culturais dos alunos. “O desenvolvimento de atividades interdisciplinares que promovem
tanto a aprendizagem de contetidos significativos, quanto & aproximagio dos alunos & cultura
popular” (SANTANA, 2012, p. 1).

Com' base nos diversos autores consultados, foi possivel avaliar como o cordel estd
inserido no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o presente estudo pdde
proporcionar uma maior reflexdo sobre sua utilizagio como um recurso alternativo na pratica
pedagoégica e, principalmente, sobre o uso de novas metodologias que levam o aluno a
construir seu proprio conhecimento. Essa perspectiva focaliza o papel do professor de

mediador entre a realidade e saber, que surge como diferencial na atual sociedade. Além
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disso, nos propiciou perceber como tal recurso possibilita as praticas de interdisciplinaridade
na acéo docente.

Nesse sentido, o uso da literatura de cordel no processo de ensino-aprendizagem
representa a inser¢do de agBes pedagdgicas voltadas 4 construcio do conhecimento de forma

critica e atrelado 4 realidade.
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ABSTRACT

This article is a result of the same experiences in the classroom whose central concern to
understand the educational dimension of the cordel booklets in daily life and in popular
culture. The string is taken as a learning content, revealing an important didactic-pedagogical
resource to be used in the classroom, in the school subjects, particularly in the discipline of
history. The guiding hypothesis of the study is that the content that pervades the Twine allows
the construction of conceptions on the Northeast, the dialogue of knowledge and perceptions
about their daily life and culture. On the assumption that the poet of cordel is an educator,
teaching whose practice is expressed through the twine, which are constructed from everyday
and cultural experiences, the development of human being and social reality that he represents
and elaborates on handouts. The results led to the conclusion that cordel is a form of
knowledge production, whose pedagogical proposal comes from daily life, enriching the
educational process, enabling the interaction of multiple knowledge and presents key issues
that should be inserted in the programmatic content of disciplines worked with students in the
classroom and the community in their everyday experiences.

KEYWORDS: Literature. Cordel. History.
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