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ENTRE TIRINHAS E TABELAS: CONQEPQC)ES DE ENSINO DE LINGUA EM
LIVROS DIDATICOS DE INGLES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Marcone Jean Medeiros Silval
RESUMO

No Brasil, o ensino de lingua inglesa na educacdo basica é alvo de diversas
investigacgdes, visto que o inglés é amplamente utilizado como lingua de comunicagéo
internacional em muitos setores, incluindo negacios, tecnologia, ciéncia e turismo. O
livro didatico € uma das principais ferramentas que um professor pode utilizar, muito
embora outros materiais e recursos também possam ser utilizados para complementar
0 ensino. O objetivo deste estudo € compreender quais sdo as concepcdes de ensino
de lingua presentes em um material de Lingua Inglesa para o ensino fundamental.
Desta forma, nosso aporte tedrico é composto por métodos e abordagens de ensino
de linguas estrangeiras (LE) (SARMENTO; LAMBERTS, 2016; BRANDEN, 2006); e
materiais didaticos em aulas de LE (RICHARDS, 2002. RAMOS, 2009). Esta pesquisa
estd inserida no paradigma interpretativista (MOREIRA; CALEFFE, 2006) e nos
estudos da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 1996). O nosso objeto de
investigacdo consiste em dois livros didaticos dos anos finais do Ensino Fundamental,
que tiveram a sua 1° edicdo lancada em 2018 pela editora SOMOS Educacéo.
Especificamente, analisamos duas se¢des dos livros, intituladas Language Work e
Language Usage. Através do estudo e analise realizados, concluimos que as
atividades dos livros séo de natureza predominantemente estrutural.

Palavras-chave: Ensino de lingua inglesa. Livro didatico. Concepcdes de ensino de
linguas.

ABSTRACT

In Brazil, English language teaching in basic education is the subject of several
investigations, since this language is widely used as an international communication
language in many sectors, including business, technology, science, and tourism. The
textbook is one of the main tools that a teacher can use, although other materials and
resources may also be used to complement the teaching. The objective of this study
is to understand which language teaching concepts are present in an English
Language material for middle school. Thus, our theoretical approach consists of
methods and approaches of foreign language teaching (SARMENTO; LAMBERTS,
2016; BRANDEN, 2006); and teaching materials in foreign language classes
(RICHARDS, 2002; RAMOS, 2009). This research is inserted in the interpretive
paradigm (MOREIRA; CALEFFE, 2006) and in the Applied Linguistics studies (MOITA
LOPES, 1996). Our research object consists of two textbooks for the final years of
Middle School, which had their 1st edition released in 2018 by SOMOS Education
Publishing. Specifically, we analyzed two sections of the books, entitled Language
Work and Language Usage. Through the study and analysis carried out, we concluded
that the activities in the books presented, mainly, a structural aspect.

1 professor de Lingua Inglesa do Ensino Regular. Licenciado em Letras Inglés pela Universidade
Estadual da Paraiba. E-mail para contato: jeanmdrss@gmail.com
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1 INTRODUCAO

O inglés € uma das linguas mais importantes do mundo, tanto para
comunicacao quanto para negocios e educacao. O Ministério da Educacéao brasileiro,
por exemplo, reconhece a importancia do inglés como lingua estrangeira, e o inclui
como disciplina obrigatoria no curriculo escolar do ensino fundamental e médio.
Além disso, o inglés é amplamente utilizado como lingua franca em &areas como
ciéncia, tecnologia, comércio e turismo. O Ministério da Educacao também destaca a
importancia do inglés para a insercdo de profissionais no mercado de trabalho
globalizado, bem como para a compreensao de outras culturas e visdes de mundo.
No Brasil, o ensino da lingua inglesa tem sido cada vez mais valorizado e por isso é
ofertado na educacéo basica. Isso reflete a importancia crescente deste idioma como
ferramenta de comunicacgéo internacional e a necessidade de muitas pessoas de
desenvolver habilidades em inglés para acompanhar as tendéncias mundiais, como
novas tecnologias e profissdes, e expandir suas oportunidades profissionais.

No ambiente de sistematizacdo de conteudo, o livro didatico € uma das principais
ferramentas que um professor pode utilizar, pois representa uma estrutura e um
conteudo para o ensino de uma disciplina. No entanto, para O’Neill (1990, apud
OLIVEIRA; FURTOSO, 2009), é importante que o professor ndo dependa
exclusivamente do livro didatico e, sim, utilize outras fontes de informacao e recursos
para complementar o ensino. O livro didatico deve ser usado como uma ferramenta
para ajudar o professor a atingir seus objetivos educacionais, mas nao deve ser a
Unica fonte de informacéao.

Nos ultimos anos, houve uma grande mudanca no ensino da lingua inglesa em todo
o mundo, especialmente no que diz respeito aos métodos e abordagens de ensino de
linguas estrangeiras. Segundo Sarmento e Lamberts (2016), se faz necessario a
revisdo regular das politicas de ensino de linguas, curriculo e abordagens tanto para
0 ensino quanto para a avaliacdo que tem sido uma caracteristica do campo do ensino
de linguas por muitos anos. Por isso, buscou-se compreender quais seriam as
concepcdes de ensino de lingua presentes em um material de Lingua Inglesa.

Para esse estudo foram selecionados os livros didaticos dos anos finais do
Ensino Fundamental, 8° e 9° ano, que teve a sua 1° edi¢cdo lancada em 2018 pela
SOMOS Educacdo, uma companhia brasileira de educac¢do fundada em 1960. A
escolha desses livros se deu por conta da nossa prépria experiéncia enquanto
professores de Lingua Inglesa que utilizam esse material na escola em que
trabalhamos, além da curiosidade em compreendé-los enquanto objeto de estudo.

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: primeiro, € apresentado e
discutido alguns aportes tedricos sobre métodos de ensino de lingua estrangeira
(doravante LE) e sobre materiais didaticos no ensino de LE, especificamente sobre o
livro didatico (doravante LD). Em seguida, sé&o explicados os procedimentos
metodologicos para a realizacdo deste trabalho, assim como apresentamos
detalhadamente nosso objeto de estudo. Foram realizadas analises sobre duas
secOes dos livros, intituladas Language Work e Language Usage , apresentando
alguns exemplos para ilustrar as concepgoes de ensino de LE encontradas nos LD.
Por fim, sdo apresentadas algumas consideracdes finais, assim como as possiveis
contribuicdes que esperamos que este estudo possa ter para com os professores de



inglés e os desdobramentos para futuras pesquisas sobre analise de material didatico
de inglés.

2 METODOS DE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Nos ultimos anos, houve uma grande mudanca no ensino da lingua inglesa em
todo o mundo, especialmente no que diz respeito aos métodos e abordagens de
ensino de LE. Com o avanco da globalizacédo, um dos principais focos da atualidade
€ preparar os alunos de LE para utilizar as habilidades e competéncias necessarias
para uma comunicacao eficiente em um cenario cada vez mais internacional.

De acordo com Sarmento e Lamberts (2016) as politicas e praticas de ensino
de linguas ndo estdao dando uma resposta adequada ao problema. Segundo 0s
referidos autores, faz-se necessario a revisdo regular das politicas de ensino de
linguas, curriculo e abordagens tanto para o ensino quanto para a avaliacdo que tem
sido uma caracteristica do campo do ensino de linguas por muitos anos.

Desta forma, a profissdo de professor de linguas passa por renovacdes e
mudancas de paradigma no ensino a medida que se reinventa através da grande
repercussao de novas ideias, novas filosofias educacionais, avangos na tecnologia e
novos paradigmas de pesquisa. No que diz respeito aos métodos de ensino de LE,
podemos destacar a Abordagem Comunicativa (AC) como um exemplo que reflete
essa mudanca de paradigma de ensino que € utilizada até os dias atuais. Além desse
método, ha outros que surgiram no século XX com a intengcdo de encontrar o mais
eficiente, como Grammar-Translation Method (GT), Task-Based Language Teaching
(TBLT), Text-Based Instruction, dentre outros.

Nesta secao, propomos uma discussao sobre os principios de alguns métodos
de ensino de LE, focalizando na visédo de lingua e de ensino que eles propdem.

2.1 The Grammar-Translation Method

De acordo com Richards e Rodgers (2014), o Grammar-Translation Method,
que também ja foi chamado de Classical Method, ja foi utilizado para o ensino de
linguas como Latim e Grego, com o propésito de ajudar os estudantes a ler e apreciar
a literatura estrangeira. Segundo os autores, o principal objeto de estudo era a
gramatica da lingua alvo, uma vez que internalizar as regras e padrées escritos de
uma LE e traduzi-los para a lingua materna eram sindnimos de proficiéncia. Nesse
método, a lingua é estrutural, normativa e padrdo, além de ser apresentada através
de regras gramaticais.

Os autores afirmam que para os professores que utilizam esse método, um dos
objetivos € de que os alunos sejam capazes de ler e entender literatura escrita na
lingua alvo. Para isso, € necessario que 0s estudantes aprendam as regras
gramaticais, assim como o vocabuléario da LE.

Para os autores, o papel do professor no Grammar-Translation Method é
bastante tradicional. O educador é autoridade da sala de aula, e os alunos séo
instruidos para aprender o que esse profissional ja sabe. A maior parte da interacdo é
entre professor e alunos, e ha pouca interacéo entre os alunos.

A gramatica € ensinada dedutivamente, ou seja, 0s alunos recebem as regras
gramaticais e exemplos, sdo instruidos a memoriza-los e, em seguida, séo solicitados
a aplicar as regras a outros exemplos. Eles também aprendem paradigmas
gramaticais, como conjugacoes verbais. Eles memorizam os equivalentes do idioma
nativo para as palavras do vocabulario do idioma alvo.



Algumas das caracteristicas sobre esse método que podemos citar € a de que
0s alunos sao ensinados a traduzir de um idioma para o outro, comumente o que eles
traduzem sao leituras na lingua alvo, geralmente textos com alguns aspectos culturais
de determinada comunidade. Além disso, os alunos sdo incentivados a memorizar as
regras gramaticais e exemplos, para que possam aplicar em outros exemplos.

Nesse método, a énfase maior esta no Vocabulario e na Gramética. A leitura e
a escrita sdo as principais habilidades que os alunos buscam desenvolver.

2.2 Communicative Language Teaching

Também conhecido como Abordagem Comunicativa, o CLT no ensino de
linguas parte de uma teoria funcional da lingua, isto é, que foca na lingua como um
meio de comunicacgdo. O objetivo do ensino de uma LE é desenvolver o que Hymes
(1972) define como competéncia comunicativa, que, segundo o autor, se refere as
competéncias que um falante precisa desenvolver para ser comunicativamente
eficiente em uma comunidade de fala. Na visdo do autor, uma pessoa que desenvolve
competéncia comunicativa adquire tanto conhecimento quanto habilidade para o uso
da linguagem em relacéo a se e até certo ponto algo é (a) formalmente possivel; (b)
viavel em virtude dos meios de implementacéao disponiveis; (c) apropriado em relacéo
ao contexto de uso da lingua; e (d) feito ou realizado e o que isso implica.

Além de Hymes (1972), outros estudiosos se debrucaram em desenvolver a
nocado de competéncia comunicativa. Halliday (1975), por exemplo, acrescentou a
visdo de Hymes (1972) sete fun¢Bes basicas que a lingua exerce para criancas ao
aprenderem a primeira lingua:

1. A funcéo instrumental: usar a linguagem para conseguir coisas;

2. A funcao regulamentar: usar a linguagem para controlar o comportamento de
outros;

A funcéo interacional: usar a linguagem para criar interagdes com outros;

A funcéo pessoal: usar a linguagem para expressar sentimentos pessoais;

A funcao heuristica: usar a linguagem para aprender e descobrir;

A funcédo imaginativa: usar a linguagem para criar um mundo imaginario;

A funcéo representacional: usar a linguagem para comunicar informacoes.

NoOokoWw

Dessa forma, aprender uma segunda lingua agora era visto similarmente por
defensores da CLT como uma forma de adquirir os meios linguisticos para executar
essas fungoes.

Além desses estudiosos, Widdowson (1978) se concentrou nos atos
comunicativos subjacentes a capacidade de usar a linguagem para diferentes
propésitos. Uma analise da competéncia comunicativa foi apresentada em um artigo
de Canale e Swain (1980), no qual quatro dimensfes da competéncia comunicativa
sdo identificadas: gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica.

Segundo Canale e Swain (1980), a competéncia gramatical se refere ao
dominio da capacidade lexical e gramatical. A competéncia sociolinguistica refere-se
ao entendimento do contexto social em que a comunicacdo acontece, incluindo as
informacdes compartilhadas pelos participantes, e o propdsito comunicativo para suas
interacOes. A competéncia discursiva entende-se pela interpretacdo de elementos de
mensagem individuais em termos de suas interligacées e de como o significado é em
relacédo a todo o discurso ou texto. A competéncia estratégica seriam estratégias que



0S comunicadores empregam para iniciar, encerrar, manter, reparar e redirecionar a
comunicacao.

Podemos dizer que a abordagem comunicativa (CLT) contribuiu para repensar
a maneira de ensinar em sala de aula. Entendeu-se que atividades que contém um
significado para o aprendiz providencia uma melhor oportunidade de praticar a lingua.
Alguns principios foram importantes, dentre eles: (a) Fazer real comunicagdo como
foco do aprendizado de linguas; (b) Providenciar oportunidades para aprendizes
colocarem em pratica o que ja sabem; (c) Ser tolerante com os erros dos alunos; (d)
Providenciar oportunidades para os aprendizes desenvolver fluéncia e acuracia; (e)
Conectar as diferentes habilidades, como speaking, listening e reading; (f) Incentivar
uma compreensao intuitiva da LE.

Os tipos de atividades propostas também colaboraram para um novo papel do
professor em sala de aula. Agora, o professor assumiria um papel de facilitador e
monitor, auxiliando os alunos a alcangarem seus objetivos com o idioma.

2.3 Task-based language teaching

Task-Based Language Teaching (TBLT) refere-se ao uso de tasks como a
unidade central de planejamento e instrucdo no ensino de linguas. Esse método tem
sido definido por autores como Branden (2006) como uma abordagem para o ensino
de idiomas em que os alunos recebem tarefas funcionais que os convidam a se
concentrar principalmente na troca de significado e a usar a linguagem para fins nao
linguisticos do mundo real.

Os principais pressupostos do TBLT sdo resumidos por Feez e Joyce (1998)
da seguinte forma: (a) O foco esta no processo ao invés do produto; (b) Elementos
basicos sdo atividades e tarefas com propésito que enfatizam comunicacdo e
significado; (c) Aprendizes aprendem lingua interagindo comunicativamente e
propositalmente enquanto engajados nas atividades e tarefas; (d) Atividades e tarefas
podem ser tanto as que os aprendizes precisam alcancar na vida real, quanto as que
tém um proposito pedagdgico especifico para a sala de aula; (e) Atividades e tarefas
de uma TBLT sao sequenciadas de acordo com a dificuldade; (f) A dificuldade da
tarefa depende de uma série de fatores, incluindo as experiéncias anteriores do
aprendiz, a complexidade da tarefa, a linguagem necesséria para performar a tarefa,
e 0 grau de suporte disponivel.

As defini¢cbes de uma task variam no método TBLT, no entanto, h4 um senso
comum que uma task € uma atividade que € executada utilizando a lingua alvo, assim
como encontrar a solugéo para um puzzle, ler um mapa e ajudar com direcdes, fazer
um telefonema, escrever uma carta ou ler uma série de instrucoes.

Para Branden (2006), uma task € uma atividade em que uma pessoa se envolve para
atingir um objetivo, e que necessita 0 uso da linguagem. Edward e Willis (2005)
oferecem uma explicacdo mais completa sobre as tasks:

1. Ao realizar uma task o principal foco do aprendiz € em trocar e compreender
significados, ao invés da pratica da forma ou formas ou padrbes pré-
especificados.

2. Tém algum tipo de propdsito ou objetivo definido para a tarefa, para que os
alunos saibam o que se espera deles ao final da tarefa.

3. O resultado da task pode ser compartilhado de alguma forma com o0s outros.
4. Tasks podem envolver uma ou todas as quatro habilidades: listening, speaking,
reading and writing.
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As tasks costumam acontecer em pares ou grupos pelos alunos, e o0s
possibilitam a oportunidade de utilizar a lingua que eles ja possuem para se expressar.
O professor caminha e monitora ao redor da sala, encorajando os alunos a se
comunicarem na lingua alvo. Além disso, o professor ajuda os estudantes a formular
0 que eles querem dizer.

De acordo com Branden (2006), o papel do professor em TBLT, seria o0 de
motivar os alunos a investir energia mental para performar a task, além de organizar
a task de maneira eficiente para um melhor desempenho dos estudantes, por
exemplo, instruindo os alunos de forma clara e preparando-os para realizar a tarefa,
guiar na formacéo de grupos, e dar apoio aos alunos enquanto a tarefa esta sendo
realizada.

Willis (1996) propde alguns tipos de tasks, por exemplo:

1. Jigsaw tasks: Esse tipo envolve os aprendizes a combinarem diferentes tipos
de informacdes para formar uma completa. Por exemplo, juntando partes de uma
historia.

2. Information gap tasks: Um aluno ou grupo de alunos tem um conjunto de
informacgdes e outro aluno ou grupos de alunos tem um conjunto de informacdes
complementares. Eles precisam negociar e descobrir informagdes utilizando a
lingua alvo para completar a atividade.

3. Problem-Solving tasks: E dado um problema e uma série de informacdes aos
alunos. Eles precisam chegar a uma solucao.

4. Decision-making tasks: Os estudantes recebem um problema para o qual ha
varios resultados possiveis, e eles precisam escolher um através de negociacao
ou discusséo.

5. Opinion exchange tasks: Os alunos se envolvem em uma discussao e trocam
ideias.

2.4 Text-based instruction

Segundo Richards e Rodgers (2014),Text-Based Instruction (TBI) é uma
abordagem que é baseada nos seguintes principios: (a) Ensinar explicitamente sobre
as estruturas e recursos gramaticais de textos falados e escritos; (b) Conectar textos
escritos e falados ao contexto social e cultural do aprendiz; (c) Projetar unidades de
trabalho que focam em desenvolver habilidades em relacdo a textos inteiros; (d)
Providenciar aos alunos uma pratica guiada enquanto eles desenvolvem habilidades
linguisticas para uma comunicacao significativa através de textos.

Os autores afirmam que o TBI deriva de uma teoria de género da natureza da
linguagem e do papel que os textos desempenham em contextos sociais. Nessa
abordagem, diferentes tipos de géneros textuais costumam ser utilizados, dentre eles:
redacgles cientificas, ficcdes, conversacdes, noticias, musicas, poemas, entrevistas,
comentarios esportivos, cartas, etc.

Os professores providenciam modelos de textos para criar seus proprios textos.
Os aprendizes aprendem através de um processo de colaboracdo e orientacao até
gue atinjam um nivel em gque funcionem de forma independente sem o suporte do
professor.

J& o papel do professor esta em escolher textos adequados que sejam a base
do curso, modelar processos de desconstruir e construir textos apropriados, além de
avaliar o progresso dos alunos em compreender e dominar diferentes tipos de textos.
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ApOs descrever 0s objetivos, os tipos de atividades e o papel do professor de
alguns métodos de ensino de LE, discutimos, na proxima secdo, a respeito dos
materiais didaticos no ensino de lingua inglesa.

3 MATERIAIS DIDATICOS NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

Considerando a prética do professor em sala de aula e os instrumentos de sua
profissédo, os LD estdo diretamente relacionados com o ensino e aprendizagem da
lingua. Além de temas, tépicos, estratégias comunicativas, aspectos culturais, entre
outros fatores, os LD também sdo umas das principais fontes de conhecimento sobre
0s aspectos linguisticos, como gramatica, vocabulario e fonologia que o professor
pode utilizar em um contexto de ensino.

Segundo Sarmento e Lamberts (2016), a lingua € um fenbmeno complexo que
opera em diversos niveis simultaneamente. Por exemplo, os aprendizes precisam
expressar como se sentem gramaticalmente, lexicalmente e fonologicamente
simultaneamente e necessitam selecionar estratégias comunicativas apropriadas. No
entanto, ndo se deve esperar que um aluno consiga lidar com tantos aspectos da
lingua de forma simultanea, principalmente quando estdo comecando a aprender.

Por isso, 0s autores mencionam que para que a aprendizagem aconteca de
forma eficaz, os LD traduzem essa carga linguistica em unidades (Units), que
costumam focar em diferentes aspectos do idioma separadamente. Entdo, parte de
uma licdo (Lesson) pode se concentrar em trabalhar um novo aspecto gramatical ou
no desenvolvimento de vocabulario.

Para Sarmento e Lamberts (2016), a gramatica € um componente importante
de qualquer material didatico. E possivel ensinar uma forma gramatical sem o seu
significado, assim como € possivel introduzir esse tépico enfatizando o seu uso.

A aprendizagem costuma ser facilitada quando o aprendiz de uma segunda
lingua sente que seus interesses e sentimentos estdo sendo envolvidos, além de
contetdos auténticos, que sejam baseados em situacBes cotidianas. Para Abbs e
Freebairn (1990), h4 5 necessidades que os alunos e professores vivenciam em suas
aulas: (a) a comunicacao efetiva; (b) a familiarizacdo com os sistemas linguisticos; (c)
a necessidade de desafios; (d) a responsabilidade pelo seu préprio aprendizado; (e)
a aprendizagem sobre a cultura de paises falantes da lingua alvo.

Aprender um novo conteudo pode ser facilitado se o aprendiz conseguir se
relacionar com ele, com algo que ja seja conhecido ou familiar. E importante que esses
novos conteudos sejam controlados em termos de dificuldade e quantidade.

Todos esses fatores citados até aqui séo importantes para que a aprendizagem
seja eficaz e completa. Richards (2002) cita algumas vantagens de se utilizar o LD
para lecionar a lingua inglesa. As vantagens séo: (a) proporcionar um syllabus; (b)
padronizar o conteddo; (c) manter a qualidade de ensino, no caso de bons livros; (d)
apresentar variedade de recursos (CD-ROM, DVD, CD de audio, sites da internet,
manual do professor); (e) facilitar a preparacao de aulas; (f) ser fonte de modelos de
linguagem e insumo linguistico; (g) treinar professores ainda inexperientes; (h) e ser,
em geral, visualmente atraente tanto para alunos quanto para professores.

Apesar disso, Richards (2002) também elenca algumas dificuldades com
relacdo ao uso de LD. O autor ressalta que alguns materiais didaticos podem: (a)
conter linguagem n&o-auténtica; (b) distorcer o contetdo com o intuito de evitar temas
polémicos e contraditérios; (c) ndo abordar as necessidades especificas dos alunos,
precisando, assim, de adaptacdo; e (d) reduzir a habilidade de criagdo dos



12

professores, que acabam por tornar-se apenas técnicos, ou “pilotos”, em usar
materiais desenvolvidos por outras pessoas.

De fato, os LD costumam precisar de adaptagdes, de acordo com O’Neill (1990,
apud OLIVEIRA; FURTOSO, 2009), ndo ha livro que ndo possa ser adaptado pelo
professor. Porém, podemos afirmar que uma boa escolha do material didatico pode
trazer diversas contribuicdes relacionadas a aprendizagem dos estudantes e ao
desenvolvimento das habilidades.

Uma boa avaliacdo de um LD € de extrema importancia para que ocorra a
aprendizagem. De acordo com Sarmento e Lamberts (2016), pesquisar um material
didatico que proporcione materiais extras (CD-ROM, recursos de Internet para
professores e alunos, videos), que se relacione com o contexto dos alunos, e que
desperte a curiosidade, pode fazer a diferenca para todos envolvidos no processo de
aprendizagem de uma lingua.

Ramos (2009) traz uma proposta de avaliacdo de LD através de onze itens que
podem ser Uteis para quem necessita estabelecer critérios para escolher o material
mais adequado. S&o eles:

0 publico-alvo, ou seja, a quem se dirige;

0s objetivos das unidades;

0S recursos;

a visdo de ensino/aprendizagem e a de linguagem;

o syllabus;

a progressao dos conteldos;

0s textos (se séo auténticos, diversificados, adequados);
as atividades;

. 0 material suplementar,;

10. a flexibilidade da unidade;

11. o manual do professor (se possui propostas de atividades, justificativas para o
material, procedimentos).

©CoNok,rwhE

No entanto, segundo Sarmento e Lamberts (2016), se faz importante que cada
contexto seja cautelosamente analisado, estabelecendo seus préprios critérios, de
acordo com o objetivo e a abordagem da escola ou de qualquer outro contexto de
ensino de LE. Iniciar qualquer avaliacdo estabelecendo critérios é de grande
importancia para que a escolha do LD seja bem-feita.

A seguir nos debrucamos em descrever o paradigma e a tipologia deste
trabalho, assim como o material didatico que é nosso objeto de estudo.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo esta dividida em duas subsec¢fes principais: no primeiro momento
apresentamos o paradigma e a tipologia da pesquisa, contando com o aporte tedérico
de estudos da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 1996) e estudos sobre
metodologia da pesquisa para professores pesquisadores (MOREIRA; CALEFFE,
2006). No segundo momento apresentamos e descrevemos nosso oObjeto de
investigacgao, isto €, o LD. Além disso, justificamos a sele¢édo das se¢Bes Language
Work e Languege Usage como possiveis fatores que podem revelar as concepcoes
de ensino de lingua no material em questao.
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4.1 Paradigma e tipologia de pesquisa

De acordo com Moita Lopes (1996), a Linguistica Aplicada (LA) operou a
principio exclusivamente com métodos de pesquisa de natureza positivista,
entendendo que a producéo de conhecimentos nas Ciéncias Sociais deveria se dar
nos moldes das Ciéncias Naturais. Em outras palavras, o referido autor explica que o
positivismo € um paradigma que busca o controle de varidveis especificas para
garantir a validade interna e externa da investigacdo para demonstrar relagdes de
causa e efeito através da aplicacao de testes de significancia estatistica, cuja analise
é centrada na producdo e compreensao oral e escrita do usuario. Além de acrescentar
gue essa forma de investigacdo tem como foco a analise do produto final do usuéario,
Moita Lopes (1996) acrescenta que esta tendéncia caracteriza a maior parte da
pesquisa produzida em LA.

No entanto, nota-se um interesse cada vez maior por pesquisa de base
interpretativista, ndo sé por representar um foco de investigacéo diferente, revelador,
portanto, de novas descobertas que n&do estdo ao alcance da pesquisa positivista, mas
também por avancar um tipo de método de pesquisa que pode ser mais adequado a
natureza subjetiva do objeto das Ciéncias Sociais. Estas caracteristicas da pesquisa
de base interpretativista impulsionaram o desenvolvimento da LA, cujo foco nesse tipo
de abordagem € no processo de uso da linguagem.

Segundo Moreira e Caleffe (2006), uma pesquisa pautada no paradigma
interpretativo vé a linguagem como um sistema simbolico estabelecido sobre quais
significados as pessoas podem diferir. Os dados coletados sdo usualmente verbais,
mas sdo muito utilizados nas anotacdes de campo e transcricdes de conversagoes.
Em outras palavras, o paradigma interpretativo é baseado em um conjunto de
pressupostos ontolégicos e epistemolégicos que sdo muito diferentes dos
pressupostos do positivismo. Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador € o principal
instrumento de coleta de dados.

Para Moita Lopes (1996), ha duas tendéncias principais de pesquisa de cunho
interpretativista: pesquisas etnograficas e pesquisa introspectiva. Para o autor, a
primeira é caracterizada por colocar a atencao no entendimento que os participantes
tém da comunicacéo linguistica e do contexto social em que estdo inseridos, por meio
do uso de recursos tais como notas de campo, diarios, entrevistas etc. A segunda foca
no estudo dos processos e estratégias subjacentes ao uso da linguagem através do
uso da técnica chamada de protocolo, cujo objetivo € tornar acessiveis estes
processos e estratégias ao fazer o utilizador pensar alto, ou seja, descrever passo a
passo o0 que esta fazendo ao desempenhar uma tarefa especifica de uso da
linguagem, por exemplo, ler um texto, produzir um texto etc.

Moita Lopes (1996), portanto, afirma que a LA pode ser vista como uma area
de investigacdo aplicada, mediadora, interdisciplinar, centrada na resolucdo de
problemas de uso da linguagem, que tem um objetivo na linguagem de natureza
processual, que ajuda com o avanco do conhecimento teorico, e que faz uso de
meétodos de investigacdo de natureza positivista e interpretativista.

Autores como Moreira e Caleffe (2006) apresentam os tipos de pesquisa mais
comuns ao professor pesquisador. Segundo os autores, a pesquisa documental
assemelha-se muito & pesquisa bibliogréafica, porém a principal diferenca esta na
natureza das fontes, que esta restrita a documentos, escritos ou nao, tais como filmes,
videos, slides, fotografias ou pésteres. Esses documentos séo utilizados como fontes
de informagdes, indicagdes e esclarecimentos que trazem seu conteudo para elucidar
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determinadas questdes e servir de prova para outras, de acordo com o interesse do
pesquisador

Além disso, Moreira e Caleffe (2006), também deixam claro que ndo se deve
confundir a pesquisa documental com a andlise documental: a primeira € um tipo de
pesquisa, e a segunda é um tipo de analise que podera ser utilizado em qualquer
reviséo de literatura.

Para a realizacdo desta investigacdo, buscamos compreender qual é a
concepcao de ensino de lingua subjacente em um material didatico de ensino-
aprendizagem da Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira, entendido como
documento. Desta forma, dedicamos a se¢éo seguinte a descrever a colecéo de livros
didaticos que analisaremos neste trabalho.

4.2 Objeto da pesquisa: o livro didatico

Os livros didaticos escolhidos sdo destinados a alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental (8° e 9° ano), e teve a sua 1° edi¢cdo lancada em 2018 pela
SOMOS Educacao, uma companhia brasileira de educacéo fundada em 1960.

Inicialmente, a empresa era conhecida como Abril Educacao, no entanto, em
2015, foi anunciada a mudanca de nome e identidade. A marca une varias outras
editoras, dentre elas: a Editora Saraiva, Editora Atica, Editora Scipione, PH Sistema
de ensino, dentre outros.

Atualmente, a SOMOS Educac¢éao atende mais de 130 mil escolas e cerca de
30 milhdes de alunos em todos os estados da federacéo, oferecendo solucdes para
gestdo escolar, solu¢cdes complementares de ensino, além de solugdes digitais para
ensino. A empresa aposta na tecnologia como um de seus diferenciais. Além do livro
fisico, o0 aluno também dispde de uma plataforma on-line, contendo a verséao digital do
material, os 4udios, e outros contetidos das atividades presentes na obra.?

Ao todo, cada livro conta com 24 médulos, cujo principal objetivo é contemplar
as principais habilidades da Lingua Inglesa. Eles sdo divididos em algumas secdes,
sendo elas: Getting started, Reading, Listening, Language work, Language usage,
Problem-solving situation, Time for fun, e Homework.

Sobre os temas presentes nos modulos, € possivel afirmar que a obra
apresenta uma grande variedade de tépicos. Os temas apresentados caminham entre
fatos historicos, questdes de meio ambiente, questdes sociais, questdes do dia a dia,
e atualidades. A seguir, iremos descrever cada uma dessas se¢cles presentes em
ambos os LD.

A primeira secao, que se chama Getting started (Figura 1), é representada por
algumas atividades que buscam ativar o conhecimento prévio dos alunos, além de
explorar o vocabulario que sera abordado no moédulo. Essas atividades costumam
aparecer em forma de imagens ou tirinhas. Além disso, esses exercicios, por vezes,
buscam obter respostas pessoais dos alunos.

2 Essas e outras informacgdes sobre o livro didatico estédo disponiveis gratuitamente no website:
(https:/imwww.somoseducacao.com.br/). Acesso em: 26 jan. de 2023.
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Figura 1 — Secao Getting started

PAIRWORK

Work with your partner. Look at the picture and discuss the

questions.

a) How do you keep track of homework, tests and other

appointments?

or diary? If so, what is it like?

(Fonte: Livro 8° ano, Mdd.1, p. 26)

Na secao de Reading, o aluno se depara com alguns textos na lingua alvo. As
atividades presentes nessa secao exploram a compreensao de textos por meio de
atividades que incluem propostas e estratégias variadas de leitura e depreensao do
léxico trabalhadas em textos de diferentes géneros, como noticias, e-mails, diarios,
contos, entre outros. E importante destacar que através da plataforma digital os alunos
também contam com a possibilidade de escutar o texto narrado, promovendo uma
experiéncia ainda mais completa de leitura, visto que eles também podem ter um
melhor entendimento da pronuncia de algumas palavras que ndo conhecem.

Nas secdes de Reading, podemos encontrar também alguns subtdpicos com
expressdes utilizadas no texto, ou vocabulérios extras, que podem ser Uteis para 0s
alunos, ou servir como um acréscimo ao vocabuldrio que eles j& possuem.
Geralmente, nessas sec¢des, 0s alunos devem associar a expressao util apresentada
com alguma outra que seja parecida com sua lingua materna.

Na secdo de Listening, sdo apresentados didlogos e outras situacbes de
comunicacgdo, que podem incluir textos narrativos ou descritivos, para que o aluno
possa desenvolver a habilidade de compreenséo da linguagem oral.

As secdes de Language work (Figura 2) e Language usage (Figura 3) estao
interligadas, visto que em Language work, os alunos estudam os contetudos
linguisticos de cada médulo - aspectos gramaticais e vocabulario - geralmente
contextualizados no texto inicial do médulo e agora sistematizados. Ja em Language
Usage, encontramos atividades variadas e contextualizadas para complementar o
estudo dos topicos gramaticais e o vocabulario do médulo. Essas se¢fes costumam
aparecer no final de cada modulo.

Como mencionado anteriormente, a se¢cdo Language Work apresenta de forma
contextualizada os conteudos linguisticos de cada médulo. No exemplo em questéo,
a secdo introduz o conteudo gramatical por meio de emojis que representam
diferentes emocbes para que o aluno faca a associacdo entre imagem e palavra
(Figura 2). ApOs essa apresentacdo dos adjetivos, o aluno ir4 colocar em pratica o
conteudo estudado.
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Figura 2 — Secao Language Work (Adjetivos sobre emocdes)
LANGUAGE WORK

O ADJECTIVES TO DESCRIBE FEELINGS

Look at the emojis and the feelings they represent.

?
3Ll _
o (e ‘. o \ ..,’! ‘l‘_.a.’,
v P . /./ \\ ’ .-’/
happy sad d ecure
175
, A ‘e o ' \ 'I' 'I'
( ;' ] o | L ! @ o V,I . o ° "i
— - —
S alert

confident curious

(Fonte: Livro 8° Ano, Méd.1, p. 13)

Na secdo seguinte, isto €, Language Usage, ha dois exercicios de pratica
controlada sobre os adjetivos (Figura 3). No primeiro exercicio, 0os alunos precisam
apenas circular os emaojis que representam a forma como se sentiram em seu primeiro

dia de aula.
No segundo exercicio, ab mesmo tempo que temos uma questao de prética

controlada, podemos compreender que os estudantes precisam de um conhecimento
prévio da lingua, visto que eles devem justificar a(s) emocao(bes) que sentiram no
primeiro dia de aula.

Figura 3 — Secao Language Usage (Adjetivos sobre emocdes)

LANGUAGE USH
:

o Circle three emojis and words in Language work that describe how you are feeling (or
felt) on the first day at school this year and write them down.

o Complete the following sentences using the words you circled in activity 1.

On my first day at school this year, | am feeling/felt
and because

(Fonte: Livro 8° Ano, Mod.1, p. 13)

Apesar das secbes Problem-solving situation (Figura 4) e Time for fun nao
aparecem em todos os médulos, elas propdem que o aluno cologue em pratica 0s
conhecimentos linguisticos recém-adquiridos, retornando ao tema do médulo ou um
assunto a fim de refletir, discutir, levantar hipéteses, e resolver um problema ou um
conflito apresentado que tenha como base situagdes reais e contextualizadas.
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Figura 4 — Secao Problem-Solving Situation

PROBLEM-SOINING SITUATIO I

) Read the text.
What worries students about going back to school?

t's the beginning of a new school year. You are feeling happy and confident — or mayhe
sad and insecure. You are not the only one in this sibuation!

Look at the results of a survey conducted in the United States with 600 students about
their back-to-schoaol worries:

Are your worries the same as the students’ in the surwey? Whatever worries you most,
NoWw YOu Can See you are not alone!

i
Wi [l s u

PAIRWORK

-0 ‘Winrk with your partner. Calculate the numbers that cormespond to the percentages on
the graph - remember that 600 students took the survey.

a) How many students worry about schoolwork issues?

b) How mamy consider social issues their main problem?
¢} How mamy are worried about appearance mast of all?
d) How many are an<ious about extracurticular topics?

&) How mamy are the lucky ones who do not worry about anything?

(Fonte: Livro 8° Ano, Mod. 1, p. 14)

Ao final de cada unidade, encontramos a se¢do de Homework, que consiste
em atividades para serem feitas em casa. O objetivo € que elas sejam uma extensao
da sala de aula, e uma maneira de retornar e aprofundar o que foi estudado. Essas
atividades de casa costumam ter exercicios de Reading, que também conta com a
versao em audio pela plataforma digital, e Gramatica.

Também é importante destacar que, antes das atividades de Reading e
Listening principalmente, o material traz uma contextualizacéo do tema, isto €, etapas
de Pre-Reading e Pre-Listening, respectivamente, cujo intuito é preparar o aluno para
a atividade principal. Geralmente essas atividades tém como objetivo ativar o
conhecimento prévio do aluno com relagdo ao topico que sera trabalhado.

Essas atividades ndo apresentam uma estrutura definida, costumam mudar a
cada modulo, e podem aparecer tanto como forma de perguntas de multipla escolha,
guanto uma discussao em grupo, ou até mesmo um mapa-mental que sera construido
de acordo com o conhecimento que o aluno ja possui sobre o tema. Elas costumam
apresentar alguns recursos visuais, como imagens ou tirinhas relacionados ao que
esta sendo estudado.

Devemos citar também que ambos os livros, a cada cinco modulos, apresentam
secdes de revisdao do conteudo estudado, chamadas RoundUp, que consistem em
revisar estruturas, funcdes e os vocabularios apresentados nos médulos anteriores.
Essa secao costuma trazer, em sua maioria, algumas ‘fill-in-the-gap activities’. Essas
sao as secOes mais curtas do livro.

Para atender ao objetivo proposto na introducao deste estudo, nos debrucamos
em analisar as secdes de Language Work e Language Usage para identificar as
concepcgdes de ensino de lingua inglesa.
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5 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo apresentamos alguns exemplos de atividades das secfes
Language Work e Language Usage dos LDs objetos de estudo deste trabalho, a fim
de identificar as concepc¢des de ensino de lingua subjacentes, conforme os objetivos
tragados na introducdo deste estudo. No volume do 8° ano do Ensino Fundamental
foram identificadas 14 atividades de Language Work e 17 atividades de Language
Usage. Ja no volume do 9° ano do Ensino Fundamental foram identificadas 19
atividades de Language Work e 19 atividades de Language Usage.

5.1 Apresentacéao da lingua em Language Work

O material da editora SOMOS ¢ utilizado no ensino de Lingua Inglesa para
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Para esse estudo, analisamos
os livros do 8° e 9° ano respectivamente, focando na secédo Language Work.

A partir da sondagem das 14 sec¢des de Language Work do LD de Lingua
Inglesa analisadas, percebemos uma maior quantidade de aspectos normativos,
pautados na gramatica. No material de Lingua Inglesa do 8° ano, trouxemos um
exemplo em que o tépico gramatical Simple Past que € apresentado pela primeira vez
no Modulo 04, na pagina 37.

Exemplo 1 — Simple Past (Language Work)
LANGUAGE WORK
&

Study the chart to review the simple past forms of to be

Interrogative forms

Tereza was in Toronto last week. (affirmative]
Was she at the CN Tower? (interrogative)

Her parents were in Canada. [affirmative]
Were they in Vancouver? [interrogative)

e/l n Toroatn Complete the rule:
1ot [wasn'l] To ask guestions in the simple past with verb to be,

we use or before the

ou/TH

Q Simple past forms
Interrogative
Study the chart to review the simple past forms Read the sentence and complete the rule
Did you enjoy your stay in Toronto with your parents?
To make the interrogative form of the simple past of
regular and irregular verbs, we use in front
of the + the: base form of the main verb.
visited Negative

Read the sentence below and complete the rule.

I did not enjoy my stay in Toronto with my parents.

To make the negative form of the simple past of

regular and irregular verbs, we use or
before the base form of the main verh.

went

(Fonte: Livro 8° Ano, Mad. 4, p. 37)

As explicacbes do topico gramatical em questédo sao apresentadas na lingua
alvo e costumam ser introduzidas de maneira resumida. No Exemplo 1, a énfase esta
na forma, visto que o material prioriza a apresentagcéo das estruturas gramaticais, isto
€, nas estruturas linguisticas para se referir a eventos no passado.

Na primeira tabela é apresentada a forma no passado do verbo to be. A secao
apresenta alguns exemplos na forma negativa e interrogativa, como no quadro verde
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intitulado Look! ao lado da tabela. A secao também exemplifica a diferenca entre was
e were, sendo o primeiro utilizado para os pronomes do singular e o segundo para os
do plural. A secdo apresenta trés exemplos de frases para o leitor, focalizando na
estrutura correta desse tempo verbal.

Ao lado, em quadros verdes intitulados Look! e Do you remember? a secao
também apresenta mais alguns exemplos, dessa vez utilizando as estruturas na forma
afirmativa e interrogativa. Para garantir que o aluno realmente compreendeu as regras
desse tempo verbal, espera-se que o estudante complete as regras referente ao que
ele estudou, confirmando a visdo estruturalista mencionada anteriormente.

Na segunda tabela, outras estruturas sao apresentadas, desta vez focalizando
em verbos regulares e irregulares no Simple Past na forma afirmativa. Apesar disso,
a secdo nao deixa claro a diferenca entre esses dois tipos de verbos, nem apresenta
tabela com outros verbos irregulares. Assim como a primeira tabela, o quadro verde
ao lado traz algumas regras focando na forma interrogativa.

O tratamento da lingua como sistema € direcionado pelo seu aspecto estrutural
ndo considerando as influéncias do individuo com seu meio, nem manifestadas pelo
seu uso. Como podemos perceber, a lingua é apresentada como sistema pelo seu
aspecto estrutural em que sua aquisicdo esta na dependéncia de regras internas.
Notamos que 0 ensino, nesse caso, possui uma abordagem indutiva, ou seja, parte-
se de exemplos com a estrutura-alvo para se, supostamente, chegar a regra. Com
relacdo ao ensino, podemos entender que a lingua deve ser internalizada por meio da
repeticdo e memorizacao das estruturas apresentadas no LD.

Em outro exemplo de Language Work somos apresentados aos Adjectives and
Adverbs. Nesse momento, a se¢éo nao faz uso de tabelas, como no exemplo anterior,
mas traz uma tirinha, contextualizando o tépico a ser estudado na secao. Na tirinha,
um dos personagens precisa utilizar 6 adjetivos para descrever sua familia, e pede
ajuda a um desses familiares.

Apesar da secdo utilizar o recurso visual da tirinha, percebemos que ela é
utilizada apenas como uma forma de introduzir a gramatica, visto que nos exemplos
e nas explicacdes posteriores ndo ha mencao ou retomada ao que ocorre na mesma.
Percebemos isso nos exemplos utilizados pelo livro a seguir:

1. “He had a quick breakfast”
2. “He had his breakfast quickly and dashed off to work”

Assim, entendemos que apesar da tirinha ser utilizada, e ser um recurso
recorrentemente utilizado no ensino de linguas, o foco principal ndo esta nela ou nas
estruturas presentes na mesma.



Exemplo 2 — Adjectives and Adverbs (Language Work)

LANGUAGE WORK

" T KAVE TO WRITE
A PAPER, AND 1 WAVE
TO USE AS MANY
ADJECTIVES A5 1
R CAN TO DESCRIBE

o“:‘.['lix“."‘;"( these questions

o gocomiE com

@ xpjECTIVES AND ADVERBS

BALDO, WHAT S(X
ADJECTIVES BEST
DESCRIBE YOU?

a) What was his breakfast like?

akfast quickly and dashed off to work

VOrk.

" RENLY, REALLY, REALLY,
REALLY, REALLY COOL.

O, . o b) How did he have his breakfast?
/ \
I:grengula;:dverbs Quick is an adjective. An adjective describes a person, an animal or a thing.
Adjective  Adverb Quickly is an adverb of manner. An adverb of manner describes how something is done
good well or how it happens
fast fast
hard hard o Work out the rule.
late late ) We add to the adjective to form most of manner.

@ Ensino Fundamental 2 « 82 ano
S

(Fonte: Livro 8° Ano, Méd. 13, p. 98)

A partir do uso dos exemplos apresentados anteriormente, a se¢ao traz duas
perguntas ao estudante:

1. “How was his breakfast like?”
2. “How did he have his breakfast?”

Assim, identificamos que nesse momento o livro faz uso da gramatica indutiva,
ou seja, 0 meio pelo qual o aluno se baseia para assimilar as estruturas de outro
idioma. Podemos afirmar que é por meio da inducdo, ou seja, pelos modelos
apresentados ao estudante que ele compreendera que aquela estrutura devera ser
utilizada em todos 0s casos que aparecer. Apesar da se¢ao nao trazer uma definicao
do que seria um adjetivo ou um adveérbio, por meio dos exemplos utilizados ele leva o
aluno a identificar por conta prépria, e assim responder as perguntas.

As tirinhas séo utilizadas também em outros momentos no livro, porém assim
como no exemplo anterior, sua funcdo é introduzir o topico gramatical que sera
estudado naquela secéao.

No material de Lingua Inglesa do 9° ano, foram analisadas cerca de 19 se¢des
de Language Work. Assim como foi feito com o livro do 8° ano, apresentaremos dois
exemplos que se encaixam nas concepc¢des de lingua e ensino trabalhados até aqui.
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Assim como no LD do 8° ano, o do 9° também busca apresentar os topicos
gramaticais por meio de tirinhas/imagens e tabelas. Na se¢cé&o de Language Work do
Médulo 1, o conteudo linguistico € contextualizado através de um cartum, no qual a
expressdo overbooked é destacada e analisada posteriormente, uma vez que 0s
prefixos e sufixos sédo o conteudo do modulo.

Exemplo 3 — Prefixes and Suffixes (Language Work)

LANGUAGE WORK

WORD FORMATION

a) What can you see in the picture? Sat

A prefix comes at the

beginning of a word and

changes its meaning

b) Why can’t one of the birds land on the top of the hippo? Example: in- + secure =
insecure.

In-, un-, il-, im-, ir- and diis-
are negative prefixes.

A suffix comes at the end
of a word. It changes the
meaning of the word and
its class.

Example: beauty [noun] +
-ful= beautiful (adjective).
Other suffixes: -fess, -y,

Let’s analyze the word “overbooked”.
tis forr y th

reservations e fl han it was p le

(Fonte: Livro 9° Ano, Mad. 1, p. 11)

No exemplo analisado, antes de explicar a estrutura-alvo, a secao apresenta
duas perguntas de interpretacao de texto:

a) What can you see in the picture?
b) Why can’t one of the birds land on the top of the hippo?

Em seguida, a secdo convida o aluno a analisar a expressao overbooked,
sendo apresentado a uma breve explicacdo da palavra em que: o prefixo over- é
adicionado ao verbo to book e ao sufixo -ed. A palavra utilizada no exemplo acrescenta
um sentido de superlotacdo, justamente o que é possivel analisar na imagem.

Observamos que, ao lado da tirinha, em uma tabela intitulada Look!, a se¢éo
também traz uma breve explicacdo sobre o significado dos sufixos e prefixos,
acompanhada de alguns exemplos. A tabela explica que os prefixos costumam
aparecer no inicio das palavras para mudar o seu sentido, como na palavra secure
em que adicionado o prefixo in- formaria insecure, dessa forma alterando o significado
da palavra. O material também traz outros exemplos de prefixos, como: in-, un-, dis-
etc, que seriam prefixos negativos.

Quanto aos sufixos, que ocorrem no final das palavras, somos apresentados a
ao exemplo da palavra beauty, em que quando acrescentamos o sufixo -ful, formamos
beautiful, mudando ndo apenas o sentido, mas a classe da palavra.

Nesse exemplo, mais uma vez podemos perceber que a secao faz uso da
gramatica indutiva, visto que por meio dos exemplos o aluno é induzido a identificar
as formas corretas do topico estudado. Assim, a expectativa é de que o aprendizado
ocorra de modo implicito, uma vez que esse aluno conseguira aprender as estruturas
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do novo idioma por meio de exemplos que seréo induzidos de modo a tornarem-se
factuais e utilizaveis para o proprio.

Além disso, destacamos a importancia do dominio da sintaxe em uma
interpretacdo de texto ou em qualquer outra situacdo de dialogo. O uso de géneros
textuais, como tirinhas e cartuns, nos mostra uma alternativa de ensino-aprendizagem
através de uma forma ludica e humoristica que chama a atencdo dos leitores. Por
isso, se faz importante o uso dessas estratégias, visto que a aprendizagem costuma
se desenvolver quando o tépico de estudo esta conectado a algum interesse do aluno
ao assunto estudado.

No médulo 20 os alunos sdo apresentados ao Passive Voice. Nesta secao 0s
estudantes sdo incentivados a traduzir algumas frases para portugués, como
podemos ver no Exemplo 4 um dos objetivos é de que os alunos sejam capazes de
ler e entender frases escritas na lingua alvo.

Nas atividades seguintes, os alunos devem completar as frases utilizando as
regras deste tépico gramatical. Como podemos ver, a gramatica € ensinada
dedutivamente, ou seja, os alunos estudam as regras gramaticais através de
exemplos, sdo instruidos a memorizar e, em seguida, sdo solicitados a aplicar as
regras a outros exemplos.

Exemplo 4 — Passive Voice (Language Work)

LANGUAGE WORK
l
@ rassivevoice:
o Read these sentences and translate them into Portuguese.
a) Agriculture uses 70% of the world's accessible fresh water.
[subject) {object)
b) 70% of the world's accessible fresh water is used by agriculture.
[subject) (object)
0 Now complete.
Sentence is in the active voice, while sentence is in the passive voice.
o What changes do you notice from sentence a to b?
a) The object of sentence a becomes the inb.
b) The of sentence a becomes the agent in sentence b, preceded by
the preposition
c) The verb form uses changes to (= verb to be + past participle of the

main verb).

| 4
MNote: To be is the auiliary verb to form sentences in the passive voice. It must be used in the tense you want the sentence
to be in [simple present, simple past, present continuous, simple future etc.).
Examples: 60% of the water are wasted due to leaky irrigatio

due to leak: 1on Lyear.

1 the future.

60% of the water will be wasted due to leaky irigation sys

(Fonte: Livro 9° Ano, Mod. 20, p. 151)
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Como visto nos exemplos da questdo 1, a énfase maior esta no vocabuléario e
na gramatica. Traducdo literal e 0 conhecimento gramatical da lingua sao as principais
habilidades que busca desenvolver nos alunos. Observamos que dessa vez a se¢ao
introduz a gramética por meio de exercicios de compreensdo. Como podemos
observar na primeira questéo, os alunos devem traduzir duas frases:

a) Agriculture uses 70% of the world’s accessible fresh water.
b) 70% of the world’s accessible fresh water is used by agriculture.

Para a realizacéo dessa atividade, entendemos que os estudantes precisam de
um entendimento prévio da lingua, seja em relacdo a sintaxe da lingua (a partir de
palavras-chave como subject e object), seja em relagdo ao conteudo teméatico visto ao
longo da unidade.

Na segunda questdo, os alunos precisam completar uma frase, cujo intuito
identificar qual duas frases da questdo anterior correspondem a uma voz ativa e a
uma voz passiva, que sé é possivel a partir de um conhecimento prévio de lingua.

Na terceira questdo, os estudantes devem responder quais mudancas eles
conseguem perceber entre as duas frases a partir de elementos sintaticos (sujeito e
objeto). Assim, podemos perceber que para responder a essa atividade de introducao
a gramética o aluno precisa (1) conhecer previamente a lingua para que possa traduzir
corretamente algumas frases e (2) identificar partes da lingua que sao fundamentais
para diferenciar a voz ativa da voz passiva (sujeito e objeto).

A seguir, apresentaremos alguns exemplos da secdo que é subsequente a
Language Work e as possiveis concepc¢des de ensino de lingua que subjazem a ela.

5.2 Exercicios sobre alingua em Language Usage

A partir da sondagem das 17 sessfes de Language Usage de ambos os LD
analisados, percebemos uma maior quantidade de atividades focadas nas estruturas
gramaticais. No material de Lingua Inglesa do 8° ano, trouxemos um exemplo de
atividade em que o tépico estudado é o Simple Past, que foi introduzido pela primeira
vez no Mddulo 04, na pagina 37.
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Exemplo 5 — Simple Past (Language Usage)

o Unscramble the words to ask guestions. Then, answer the guestions with information
about yourself.

1

a) last/you/evening/were/Saturday/where/?

b) school/when/from/you/absent/were/?

c) matter/what/the/with/you/was/?

d) old/were/four/howfyoufagofyears/?

e) yesterday,/school/at/was/friend/your/best/?

o Scan the dialogue in the Reading section to find the past forms of the verbs in the box.
Then, organize the base and past forms in the columns.

be can discuss email enjoy give go miss think visit

REGULAR VERBS IRREGULAR VERBS

(Fonte: Livro 8° Ano, MAd. 4, p. 38)

Neste exemplo, podemos observar duas questdes. Na primeira, os alunos
precisam ter a capacidade de entender o significado de cada uma das palavras para
organiza-las na estrutura correta de uma pergunta, assim entendemos que o
estudante, mais uma vez, precisa de um conhecimento prévio da lingua para
responder essa questao.

Percebemos que, apesar da necessidade de conhecimento prévio, ndo ha
elementos como imagens ou tirinhas que auxiliem na compreensdo do aluno. Apoés
formular as perguntas, os alunos devem respondé-las utilizando informacgdes pessoais
fazendo uso da estrutura correta do Simple Past.

Na segunda questéo, o aluno precisa voltar para a se¢cdo de Reading do médulo
e destacar os verbos apresentados na sua forma do passado, em seguida eles irdo
classifica-los em regulares e irregulares.

A partir da analise dessa atividade podemos identificar aspectos estruturalistas,
identificamos que o principal objeto de estudo é a gramatica da lingua alvo, visto que
o aluno precisa ter internalizado as regras e padrbes escritos, e reconhecé-los na
lingua materna.

Outro exemplo no mdédulo do 8° ano séo os Adjectives and Adverbs que foram
introduzidos pela primeira vez no Modulo 13, na pagina 99. Como podemos ver no
Exemplo 6, a secao traz uma atividade de fill-in-the-gaps. A questao contextualiza a
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necessidade de uma personagem ir de férias aos EUA, por isso ela deveria enviar um
e-mail para sua amiga.

O principal objetivo dos alunos é tentar completar o texto utilizando um adjetivo
ou advérbio das colunas nos espacos em branco do texto.

Exemplo 6 — Adjectives and Adverbs (Language Usage)

a Angela is on vacation in the United States. She sent an email to her friend Tereza, but some
words are missing. Fill in each gap with either an adjective or an adwerb from the columns.

Dear lereza,

'mhavinga_ time here in New York. The anly problem is that
people talk o fast! | can't always understand them. But Fm

earning more American English.

Last night | went to a Halloween party. People wore really
costumes. A guy had blood on his shirt. It wasn't . but it looked
horrible!

| was very scared when a girl wearing a strange mask came to me and laughed

horribly. But afterwards she took her mask off and apologized. She was a very
person and we talked all night. Her hair was blond and | asked

her "Do you dye it2”, but she said "Mo. It's blond." She asked me

“How old are you?". | said " Thirteen” She laughed. We were the same age!

AL midnight, my parents picked me up. | said "Goodbye” 1o
everyone. | had such a nice time!

On Saturday, we'll go back home. It"s going to be so o go back
toschool But'm_— | came here and saw everything! | want Lo

comea L"dl'_': ane day.
Lots of love,

Angela
(Fonte: Livro 8° Ano, Méd. 13, p. 99)

Como podemos observar, a atividade do Exemplo 6 apresenta alguns aspectos
estruturalistas, visto que o principal objeto de estudo é a gramatica.

Um dos tépicos apresentados na secao anterior referente ao material do 9° ano
€ relativo aos prefixos e sufixos (Exemplo 3). Anteriormente vimos que o livro
introduziu o topico por meio de uma tirinha em que a expressdo overbooked era
utilizada, sendo ‘over-’ um prefixo que modifica o sentido da palavra. Vimos também
gue os prefixos ocorrem no inicio de uma palavra e os sufixos aparecem no final das
palavras.

No Exemplo 7, observamos duas questdes referentes ao topico estudado. Na
primeira questdo, temos algumas palavras como: comfortable, loyal, possible,
responsible, legible, etc. E alguns prefixos, como: in-, un-, il-, im-, ir-, e dis-. Para a
realizacdo dessa questdo, os estudantes devem adicionar o prefixo correto nas
palavras para criar um novo sentido. E importante citar que, apesar do prefixo over-
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ter sido utilizado para introduzir a gramatica na secao de Language Work (Exemplo
3), ele néo é relembrado durante as atividades.

Exemplo 7 — Prefixes and Suffixes (Language Usage)

LANGUAGE USAGE

oA.dd the correct prefix to give the following words their cpposite meanings.
in- un- il- im- ir- dis-
a) comfortable e) legible i) kind
b) loyal f) sincere i) legal
c) possible g) honest k) pleasant
d) responsible h) moral 1) regular

e Match the underlined words with a suffix in the box to form new words.

-ly -ful -less
a) An object which has no use is a object.
b) A friend who is full of help is a friend.

c) That man is walking in a guick way. He is walking
d) The boy is full of fear. The boy is
e) The woman was crying in a quiet way. She was crying

f) A girl full of beauty is a girl.

(Fonte: Livro 9° Ano, Mdd. 1, p. 11)

Na segunda questdo, somos introduzidos aos sufixos: -ly, -ful, e -less. Assim
como na primeira questdo, mais uma vez percebemos diversos aspectos
estruturalistas na atividade. O aluno deve adicionar o sufixo correto na palavra
sublinhada para criar um significado diferente. Entendemos que o objetivo ndo esta
no uso, mas na forma, corroborando com a concepc¢éo de ensino de lingua que é
predominante na se¢édo de Language Work.

No Exemplo 8, o tépico estudado no exemplo de atividade é a Passive Voice,
gue foi apresentado pela primeira vez no Exemplo 4. Assim como no Exemplo 7, duas
guestdes sao postas para o aluno responder.
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Exemplo 8 - Passive Voice (Language Usage)

L]
B Complete these sentences by pulling the verbs in parentheses in the passive voice
{simple present or simple past only).
a) Many trees {plant) on Earth Day last month.
b) Rivers [pollute) with industrial waste these days.
€) Many Brazilian species (threaten) with extinction nowadays.
d) Some leaflets about protecting the enviranment {print} on recycled
paper last year.
&) Hupge amounts of paper, metal and plastic {waste) in unnecessary
wrapping at Christmas.
) | like to buy vepetables which (grow) without pesticides and fertilizers.
g) Seven million tons of paper {throw) away in Britain every year.
a Complete the text with passive forms of the verbs given in parentheses (simple present or

simple past only).

A Monument to Brazil

Brasilia, the capital of Brazil, —_ {consider) a monument to what Brazilians
can do and have done. VisitorstoBrasiia— {offer) a view of the future
when they face the large, innovative buildings and the futuristic gualities of the citys
architectural plan.

The idea of moving the capital inland first {present)
n 1823, by José Bonifdoo de Andrada e Silva, a counselor and minister of D. Pedro Il The
name “Brasilia” also [suggest) by him, then. When
Brazil became a republic and its first Constitution {write], in 1891, the

document stated that an area of 14,400 square kilometers would belong to the governmenit

for the creation of a new capital. This area [name) the Federal District.
However, very few steps {take) towards building the new capital for
many years. A symbolic cornerstone {place) in 1922, but nothing else

{do) at that time.
‘When Juscelino Kubitschek [elect) president, he vowed to honor the
Constitution. With the slogan "50 years in 5%, he obtained congressional permission and the
construction began in 1956,
Thi contest between architects and urban planners over who would plan Brasilia

{win) by Lucio Costa with his Pilot Plan, whose layout resembled a bird
r flight, or an airplane. Costa's friend, Oscar Niermeyer, was the architect of many public
buildings in Brasilia.

Thie city (inaugurate) as the new capital of Brazil on April 21, 1960,
although the construction was not yet complete. Originally the city

{plan) for a maximum of 500,000 residents, but thousands of the workers that went there
to build it decided to stay. Many "satellite” cities (build) surrounding
Brasilia in order to house the workers and many newoomers who headed for the new
capital city. And the city continues to grow amid the Cerrado scenery!

(Fonte: Livro 8° Ano, Mad. 20, p. 151)

Na primeira questédo, os alunos precisam completar algumas frases utilizando
0 verbo em parénteses na voz passiva, fazendo uso do Simple Present ou Simple
Past.

Na segunda questdo, os alunos precisam ler um texto, e assim como ha
primeira questao eles irdo o utilizar a voz passiva para completa-lo utilizando os verbos
entre parénteses. Além disso, temos 0 uso de uma imagem para auxiliar na
compreensao do leitor, buscando dessa forma ativar o conhecimento prévio do aluno.
Mais uma vez identificamos duas questdes em que o foco esta na forma/estrutura da
gramatica, e ndo no uso.

O livro didatico de Lingua Inglesa da editora SOMOS segue uma abordagem
estruturalista, que enfatiza a transmissédo de conhecimento através de uma estrutura
pré-definida. Nesse sentido, a concepgdo de ensino adotada sugere que o método
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mais eficiente seria 0 Grammar-Translation Method, que tem como principal objeto de
estudo a gramética da lingua-alvo, visando a internalizacdo das regras e padrbes
escritos como sinénimo de proficiéncia. Nesse método, a lingua € apresentada de
forma normativa, estruturada e padronizada, por meio de regras gramaticais.

De acordo com Richards e Rodgers (2014), o Grammar-Translation Method,
além de enfatizar a gramética da lingua, também tem como objetivo ensinar
vocabulario e habilidades de traducéo. Ao adotar esse método, o livro didatico busca
fornecer aos alunos uma base sélida em gramética, que € considerada fundamental
para o aprendizado da lingua estrangeira.

De acordo com os autores, essa abordagem de ensino é baseada em uma
visdo estruturalista da lingua, que a considera como um conjunto de regras
gramaticais a serem aprendidas e memorizadas pelos alunos.

Segundo os autores, o0 objetivo principal do Grammar-Translation Method € o
desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos, por meio da compreensao e
producado de frases e textos em lingua estrangeira. Para alcancar esse objetivo, 0s
alunos sao expostos a exemplos de gramatica e vocabulario por meio de textos
escritos, que sao traduzidos para a lingua materna do aluno. Dessa forma, a énfase é
dada ao entendimento das regras gramaticais e do vocabulario, em detrimento do
desenvolvimento da habilidade comunicativa do aluno.

Halliday (1975) também defende a importancia da estrutura da lingua como
objeto de estudo, destacando que a linguagem é uma atividade social e culturalmente
situada, mas que sua estruturacdo é fundamental para a comunicacao efetiva. De
acordo com o autor, a gramatica deve ser ensinada de forma explicita, de modo a
permitir que os alunos compreendam as estruturas da lingua-alvo e possam usa-la de
maneira adequada.

A partir dos exemplos dos LD de Lingua Inglesa do 8° e 9° ano, da editora
SOMOS, identificamos que as atividades das sec¢des de Language Usage e Language
Work seguem uma vertente estruturalista em que um dos objetivos para o aluno é
internalizado as regras e padrdes escritos.
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6 CONCLUSAO

Para a realizacdo dessa pesquisa buscamos compreender quais seriam as
concepcdes de ensino de lingua em livros didaticos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Dessa forma, investigamos os materiais de Lingua Inglesa do 8° e 9°
ano da editora SOMOS, com foco em duas sec¢des: Language Usage e Language
Work.

Ambas as obras apresentam concepc¢des parecidas com relacdo ao ensino de
lingua: as atividades giram em torno da gramatica, uma vez que a lingua é
apresentada aos alunos a partir de uma perspectiva estruturalista, ou seja, governada
por regras gramaticais. O aluno é instigado a memorizar regras gramaticais e aplica-
las por meio de exercicios escritos. O principal objetivo € desenvolver conhecimentos
linguisticos para formar frases e como essas frases devem ser interpretadas.

As secOes de Language Work e Language Usage apresentam a mesma
concepcao estruturalista em ambos os LD, pois o foco esta na forma e ndo na funcao,
ou seja, a gramatica é apresentada independentemente de seu uso social e cultural.
E enfatizado durante ambas as sec¢des a importancia de aprender e seguir regras.
Na secdo de Language Usage, por exemplo, os alunos séo apresentados a atividades
gue buscam desenvolver algumas habilidades de comunicacdo formais, por meio de
textos, e-mails, dentre outros. A selecdo dessas atividades ndo apresenta grande
repertério, com uma maior quantidade de exercicios de fill-in-the-gaps’, como foi
apresentado durante a andlise deste trabalho.

Como mencionado na Introducéo deste estudo, o interesse por analisar os LD
em questao surgiu a partir de seu uso em sala de aula. Durante a escrita deste
trabalho, percebemos uma melhora consideravel na forma de conduzir e planejar as
aulas de inglés. E possivel afirmar, ainda, que todo o conhecimento adquirido
possibilitou um entendimento mais claro e aprofundado sobre o uso do LD na prética
docente, além da importancia sobre o professor conhecer o material didatico para
selecionar, quando possivel e necessario, as estratégias de ensino mais apropriadas
de acordo com seu ambiente de trabalho.

Reconhecemos as limitagdes deste trabalho em relacdo a quantidade de LD
analisados, mas esperamos que tenha outros desdobramentos no futuro e que sirva
de inspiracdo para outros professores de linguas se conscientizarem sobre suas
praticas em sala de aula.
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