@\

UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS 1- CAMPINA GRANDE-PB
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

JOICE EDUARDO DA SILVA

O ENSINO DA MATEMATICA NO PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR NO MUNICIiPIO DE JUAZEIRINHO/PB

CAMPINA GRANDE
2022



JOICE EDUARDO DA SILVA

O ENSINO DA MATEMATICA NO PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR NO MUNICIiPIO DE JUAZEIRINHO/PB

Trabalho de conclusdo de curso submetido a
coordenacdo do curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) como
parte dos requisitos necessarios para a obtengdao do
titulo de graduagao em Pedagogia.

Orientadora: Prof* Dr* Francisca Pereira Salvino.

CAMPINA GRANDE-PB
2022



E expressamente proibido a comarcializagao deste documento, tanto na forma impressa como eletrdnica.
Sua reproducdo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins acadé@micos e cientificos, desde que na
raprodugdo figure a identificacio do awtor, titulo, instituicio e ano do trabalho.

S586e  Silva, Joice Eduardo da.
0 ensino da mateméatica no processo de implementacao da
Base Macional Comum Cumicular no municipio de
Juazeirinho/PB [manuscrito] / Joice Eduardo da Silva. - 2022,

41 p.

Digitado.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em
Pedagogia) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Educagao, 2023.

"Orientacdo : Profa. Dra. Francisca Pereira Salvino .
Coordenagao do Curso da Padagogia - CEDUC. ®

1. Ensino fundamental. 2. Ensino de matematica. 3.
Formagao de professor. 4. Base Nacional Comum Curricular -

BMNCC. I Titulo
21. ed. CDD 3727

Elaborada por Luciana D. de Medeiros - CRB - 15/508 BCIAZ/UEPB




JOICE EDUARDO DA SILVA

O ENSINO DA MATEMATICA NO PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR NO MUNICIiPIO DE JUAZEIRINHO/PB

Trabalho de conclusio de curso submetido a
coordenacdo do curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) como
parte dos requisitos necessarios para a obten¢do do
titulo de graduagdo em Pedagogia.

Aprovado em: 28/10/2022

BANCA EXAMINADORA

T Fomanea P Sellvias

Prof* Dr* Francisca Pereira Salvino
Orientadora

Wath ®. (lrcw?j@ Ribeic o

Prof* Dr* Ruth Barbosa de Araujo Ribeiro
Examinadora

\jﬁanj@od %jn_de@ \MDW g@,ﬁbﬂvf:

Prof* M.e Marlon Tardelly Morais Cavalcante
examinador



Aos meus pais, Claudenice Santos Silva e Josinaldo
Eduardo da Silva, que sempre me incentivaram a lutar
pelo meu sonho. DEDICO.



AGRADECIMENTOS

A Deus por me permitir for¢a e coragem nessa caminhada dificil, porém gratificante.

Aos meus pais, Claudenice Santos Silva e Josinaldo Eduardo Da Silva, que sempre
estiveram presentes nessa jornada, me fortalecendo com palavras e com agdes.

A Prof* Dr* Francisca Pereira Salvino, que ndo mediu esforgos para a realizagdo deste
trabalho. Compartilhar essa experiéncia ao seu lado foi gratificante. Gratiddo também pela
paciéncia, pelos ensinamentos e por ter me acolhido nesta dificil caminhada.

A minha amiga, Rafaela Herminio da Cunha, pela cumplicidade, companheirismo e
paciéncia. Seu apoio e aconselhamento em muitos momentos foram cruciais para que eu
pudesse chegar a conclusdo deste trabalho.

Aos meus irmdos, Janaina Eduardo da Silva e Julio César Eduardo da Silva, pelo
apoio, companheirismo e cuidado.

A todos os meus professores/as que se dedicaram e se empenharam em compartilhar
seus conhecimentos.

A todos/as que diretamente ou indiretamente contribuiram nesse processo.



"A educacdo ¢ um processo social, ¢ desenvolvimento.

preparacdo para a vida, € a propria vida".

John Dewey

Nao

o~



RESUMO

Este trabalho resulta dos estudos realizados através do projeto “O ensino da Matematica no
processo de implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no municipio de
Juazeirinho/PB”, desenvolvido por meio do Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) da
Universidade Estadual Da Paraiba (UEPB). Tem como objetivo analisar processos de ensino e
aprendizagem da Matemadtica no contexto de implementagdo da BNCC, a partir da percepgao
de profissionais da educagdo do municipio de Juazeirinho/PB. Consistiu em uma pesquisa
com abordagem qualitativa nos moldes do estudo de caso, que utilizou para coleta de dados
um questionario elaborado e disponibilizado por meio da plataforma Google forms e que foi
encaminhado a secretaria de educagcdo do municipio com a solicitagao para que fosse enviado
aos professores/as do ensino fundamental, anos iniciais, bem como a um/a profissional da
propria secretaria. Conclui-se que a formagdo inicial dos/as professores/as ndo esta
favorecendo a implementacdo da BNCC, com isso ha uma grande necessidade de formacao
continuada. Os/as profissionais avaliaram a BNCC como documento orientador importante na
area da Matematica, porém alegaram ter dificuldades para trabalhar com conteudos, conceitos
e processos prescritos, além de sentirem falta de recursos didaticos concretos e digitais

apropriados para desenvolver as competéncias e habilidades propostas pela Base.

Palavras-chaves: Ensino fundamental. BNCC. Matematica. Competéncias.



ABSTRACT

This work results from studies carried out through the project "The teaching of Mathematics
in the process of implementing the National Common Curricular Base in the municipality of
Juazeirinho/PB", developed through the Scientific Initiation Program (PIBIC) of the State
University of Paraiba (UEPB) . Its objective is to analyze the teaching and learning processes
of Mathematics in the context of the implementation of the BNCC, based on the perception of
education professionals in the municipality of Juazeirinho/PB. It consisted of a research with
a qualitative approach along the lines of the case study, which used for data collection a
questionnaire prepared and made available through the Google forms platform and which was
sent to the municipal education department with the request to send the teachers elementary
school, early years, as well as a professional from the secretariat itself. It is concluded that the
initial training of teachers is not favoring the implementation of the BNCC, so there is a great
need for continued training. The professionals evaluated the BNCC as an important guiding
document in the area of Mathematics, but they claimed to have difficulties working with the
prescribed contents, concepts and processes, in addition to feeling a lack of concrete and
digital didactic resources, appropriate to develop the proposed competencies and skills. by

Base.

Keywords: Elementary School, BNCC,math, skill.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ fruto da pesquisa “O ensino da Matematica no processo de
implementagdo da Base Nacional Comum Curricular no municipio de Juazeirinho/PB” da
qual participei como bolsista do Projeto de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), sob a orientacdo da
Prof* Dr*. Francisca Salvino. A ideia central e o objetivo do trabalho ¢ analisar os processos
de ensino e aprendizagem da Matemadtica no contexto de implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a partir da percepcao de profissionais de ensino fundamental,
anos iniciais, da rede municipal de educacdo do municipio de Juazeirinho/PB.

Mais especificamente, delinearam-se os seguintes objetivos de pesquisa: analisar
sentidos/significagdes de competéncias, bem como sua relevancia no contexto de elaboracdo e
implementagdo da BNCC; identificar e reconhecer percepc¢des de profissionais da educacao da
rede municipal de Juazeirinho/PB; analisar textos e documentos relacionados a politica de
formacdo docente inicial e continuada para atendimento as demandas geradas pela aprovacao
da Base no contexto de uma rede de ensino de um municipio de pequeno porte no Estado da
Paraiba, levando-se em consideracao caracteristicas especificas desta condigao.

Procuramos compreender mais detalhadamente o documento normativo para os
curriculos escolares, que ¢ a BNCC, e seus resultados, especificamente acerca das suas
proposi¢des para o ensino da Matematica, um componente curricular reconhecido como
importante, porém avaliado como sendo complicado, dificil, sem utilizagdo pratica, fora de
contexto. Esta perspectiva corrobora para que persistam problemas e desafios, tanto por parte
dos/as professores/as para ensinar quanto dos/as educandos/as para aprender.

Em razao disso, “o aluno nem sempre obtém o conhecimento ensinado ¢ ou desejado
pela escola, resultando em reprovagdes, entretanto caso essa reprovagdo nao ocorra,
dificilmente o aluno consegue aplicar esses conhecimentos assimilados” (FIORENTINI, 1990,
p. 1). Em contrapartida, o/a professor/a, consciente desses resultados, deve se empenhar na
busca de praticas para melhorar o desempenho dos/as alunos/as, sendo este um dos principais
desafios do trabalho docente na atualidade.

O método de estudo se pautou em uma abordagem qualitativa de cunho empirico, que
se entabula como estudo de caso, adotando como técnica de coleta de dados um questionario
criado e disponibilizado na plataforma Google forms, com o qual foi possivel captar algumas
percepgdes sobre o ensino da Matematica, mediante a implementacio da Base. Esse

questionario foi encaminhado a uma coordenadora pedagogica do municipio de



11

Juazeirinho/PB com a solicitagdo de que fosse encaminhado aos docentes do ensino
fundamental, anos iniciais, com o convite para que contribuissem com a pesquisa. Além deste,
foi encaminhado um questionario a propria secretaria, que foi respondido por uma
coordenadora pedagdgica lotada na secretaria.

A realizacdo da pesquisa foi considerada relevante devido a possibilidade de ampliar a
produgdo cientifica no campo de politicas e praticas curriculares, considerando-se um
contexto em que emergem novas demandas, novos conhecimentos tedrico-metodologicos,
novas formas de relacionamento e convivéncia. Neste sentido, o trabalho se estrutura
abordando conhecimentos sobre a BNCC, como também sobre a forma que os/as
professores/as da rede em pauta estdo atuando a partir das suas diretrizes.

O desenvolvimento do trabalho divide-se em quatro capitulos. O primeiro que ¢ esta
introducdo ao texto; o segundo no qual abordamos como ocorreu o processo de elaboragdo da
BNCC, um breve historico de como se iniciou o ensino da Matematica no Brasil e como este
estd previsto na Base; no terceiro apresentamos os procedimentos metodologicos, o campo
empirico, os sujeitos da pesquisa e a proposta curricular da Paraiba; no quarto analisamos os

resultados da pesquisa. Por fim, apresentamos as consideragoes finais.
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2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E ENSINO DE MATEMATICA

2.1 Base Nacional Comum Curricular

Embora a promulgagdao de uma base curricular na politica educacional brasileira ja
estivesse prevista, desde a Constituicdo Federal de 1988, este fato hibernou até 2014, quando
teve inicio sua elaboracdo, envolta em longas discussdes, controvérsias e disputas quanto a
necessidade de serem fixados contetidos e aprendizagens minimos para a educacao basica e,
portanto, também para o ensino fundamental. Dentre os principais embates, encontramos
criticas acerca da BNCC se constituir em curriculo tnico; de nao fazer sentido um curriculo
unico num pais com a dimensdo e a diversidade do Brasil; de ndo haver necessidade de se
construir um curriculo nacional; de que a BNCC ndo se constituiria em estratégia capaz de
reduzir ou acabar com a desigualdade social e educacional no Brasil; de que a teoria das
competéncias ndo corroboraria tal intento e até poderia agrava-lo, dentre outras.

O fato foi que em meados de 2014, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
intensificou o debate acerca do tema, dando inicio ao processo de sua elaboracdo, através de
uma Comissao Bicameral. Isto mudaria os rumos da educacdo, uma vez que, apesar do
discurso de estarem buscando formas para melhorar o curriculo da educagdo brasileira, o
cenario do pais estava marcado por uma crise econdmica e politica que foi se delineando ao
final do primeiro mandato do governo de Dilma Rousseff, que se reelegeu para o seu segundo
mandato, derrotando o candidato Aécio Neves. No ano de 2016 com o aprofundamento da
crise ocorreu um marco para a historia do Brasil, que foi o pedido de impeachment da
presidente Dilma Rousseff, que foi aprovado por 61 votos a favor e 21 contra em agosto do
referido ano. A ex-presidente em discurso, no dia 31 de agosto de 2016, apds consumado seu

afastamento, se dirigiu a nacdo brasileira, afirmando que

O projeto nacional progressista, inclusivo e democratico que represento estd sendo
interrompido por uma poderosa forca conservadora e reacionaria com o apoio de
uma imprensa facciosa e venal. Vao capturar as instituicdes do Estado para
coloca-las a servigos do mais radical liberalismo econdomico e do retrocesso social
(FIGUEIREDO, 2019).

Apbs o impeachment, o advogado e vice-presidente de Dilma Rousseft, Michel Temer,
assumiu a presidéncia confirmando, em grande medida, o discurso da ex-presidente.
Evidentes retrocessos na politica em geral e na educacional em particular vem acontecendo,
desde entdo. Por exemplo, mudancas foram realizadas com relacdo aos lideres e equipes

responsaveis pela elaboracdo da BNCC, avaliados como mais progressistas. Uma média de
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120 profissionais, dentre eles/as professores/as da educacdo bésica e superior, foram
substituidos/as por equipes seguidoras de ideias mais conservadoras que aderiram a teoria das
competéncias como fundamento para a Base. Tiveram influéncia nessa elaboracdo pessoas
ligadas a0 Movimento Todos pela Educacdo e Escola sem Partido.

Para Popkewitz (1997), este documento refere-se a busca de mudangas na educacio
que remontam a ideia de “capital humano”, com o proposito de desenvolvimento dos
cidadaos, ligada a esperanca de recuperacdo da economia que se encontrava (e ainda se
encontra) fragilizada. O autor afirma que como de praxe, “a reforma do ensino ¢ vista como
um mecanismo para alcangar o ressurgimento econdmico, a transformacdo cultural e a
solidariedade nacional” (POPKEWITZ, 1997, p. 21). Desta maneira, por tras da ideia de
mudanc¢a nos curriculos ¢ no modo como as instituicdes de ensino iriam funcionar,
encontra-se um interesse por parte do governo e das elites econdmicas e politicas: um
determinado controle sobre o que deve ser ensinado e aprendido nas escolas e redes de ensino
estaduais e municipais.

A primeira versdao da BNCC se tornou publica em meados de 2015 e marco de 2016,
quando foi publicada na internet para apreciagdo da sociedade, analise e recebimento de
contribui¢cdes. Segundo o MEC, houve mais de 12 milhdes de contribui¢des individuais,
incluindo membros de instituigdes, especialistas e pesquisadores/as. A segunda versdo, foi
publicada em maio de 2016, quando foi submetida a uma avaliagdo mais detalhada, por meio
de seminarios, debates e rodas de conversa. Estima-se que nove mil educadores/as,
mediados/as pelo Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (CONSED) e pela Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagdo (UNDIME) participaram dessa apreciacao.
O método de avaliagdo, se configurou na separacao das areas de ensino, ou seja, a equipe de
elaboradores/as se dividiu em grupos, que ficaram responsaveis por avaliar e discutir o projeto
apresentado.

Ao final dessas avaliagdes, coube aos mediadores/as do processo (membros do
CONSED e da UNDIME) elaborar um relatério, que foi repassado ao Ministério da Educacao
(MEC). Apos realizada a avaliacao e os ajustes julgados necessarios, estava pronta a terceira
versdo, que foi submetida a apreciagdo novamente, com audiéncias publicas em varias
assembleias legislativas, até que em 2017 ela foi enviada ao Conselho Nacional de Educagio
(CNE). Coube a este o6rgao e a Comissao Bicameral, presidida pelo conselheiro Antonio Cesar
Russi Callegari (CEB/CNE), o papel de estudar e encaminhar a BNCC para uma avaliacao
realizada pelo MEC. Nesta tltima versdo, a educagao infantil e o ensino fundamental foram

mantidos no documento, excluindo-se o ensino médio, o tema transversal sobre género e
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sexualidade e as modalidades de ensino (quilombola, indigena, profissional e Educacio de
Jovens e Adultos — EJA).

A criacao deste documento em suas duas primeiras versdes manteve a participagdo do
publico de forma mais efetiva, enquanto na terceira versao (apos o impeachment), houve
apenas consultas publicas mais restritas a determinados grupos (audiéncias publicas em
assembléias, por exemplo). Destas resultou um enxugamento e um aprimoramento das ideias
que ja se tinham, porém com algumas modificagdes substanciais como aquela atinente ao
referencial tedrico-metodologico. Como a Base resultou dessas trés versoes e de todo esse
processo, podemos afirmar que participaram professores/as de todas as areas de ensino, tanto
da educagdo basica quanto da educagdo superior, além de estudiosos nacionais e
internacionais, mas que prevaleceram as decisdoes dos/as estrategistas do governo Michel
Temer. Em 2018 acrescentou-se ao documento aprovado em 2017, as deliberagdes relativas ao
ensino médio, mas continuam excluidas as modalidades e o tema da educacdo de género,
numa clara indiferenca a diversidade cultural que precisa ser contemplada nos curriculos da
educagdo brasileira para tentar se garantir os direitos a todas as pessoas, independentemente
das diferencas que apresentem. A inclusdao vinha sendo uma preocupagao constante neste € em
outros campos, de modo que a BNCC resultou em um retrocesso neste aspecto.

O documento em pauta, ¢ uma espécie de mapa para a educacao brasileira, planejado
e estudado, para ser reproduzido e suprir a caréncia de diretrizes mais detalhadas para guiar
os/as educadores/as com propostas que atendam as necessidades do inicio ao fim da educagao
basica, uma vez que “aprendizagem de qualidade ¢ uma meta que o pais deve perseguir
incansavelmente ¢ a BNCC ¢ uma peca central nessa direcdo” (BRAZIL, 2017, p. 5).

Espera-se que a BNCC seja balizadora da qualidade da educagdo, devendo-se constituir em

Referéncia nacional na formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares
dos Estados, do Distrito Federal, dos municipios e das propostas pedagogicas das
institui¢des escolares, a BNCC integra uma politica nacional de educagdo basica e
vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formagao de professores, a avaliagdo, a elaboragdo
de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada
para o desenvolvimento da educag@o. (BRASIL, 2017, p. 7).

Importante ressaltar que todo curriculo se constitui em documento normativo e
prescritivo. A propria Base, em sua fundamentagdo, ¢ concebida como “um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento”

(BRASIL, 2017, p.7). Este fato, em si, ndo representa problema, o proprio planejamento tem
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estas fungdes, uma vez que os curriculos ndo devem ser espontaneistas, desregrados,
ocasionais. O problema se apresenta quando normas e prescrigdes pretendem anular as
diferencas e a participacdo democratica em prol do controle verticalizado e do autoritarismo.
Portanto, atualmente ¢ a grande norteadora da educacdo em polo nacional, sendo ela de
carater obrigatdrio. Ressalva-se que para ser constituida contou com intervengdes de varias
vozes, sendo as ideias elaboradas por estes membros, estudadas por um grupo menor, no qual
eram selecionadas as ideias consideradas mais relevantes. Sendo assim, todo docente da
educagao basica deve conhecer as competéncias e habilidades que sdo estabelecidas nela,
inclusive para fazer criticas e ou apresentar alternativas mais apropriadas quando houver
discordancia e ou identificagdo de equivoco/erro. Evidentemente que, para isto, a comunidade
escolar deve estar devidamente fundamentada e segura do que faz, uma vez que os processos

de ensino de ensino e aprendizagem ndo podem decorrer de achismo e ou espontaneismos.

2.2 Ensino de Matematica: origem, desenvolvimento e prescricio na BNCC

O ensino da Matematica se iniciou no Brasil em 1549, ministrado pelos padres da
Companhia de Jesus, os jesuitas. As primeiras escolas primarias contemplavam a escrita de
numeros no sistema de numeragdo decimal como também as operacdes de multiplicagao,
adi¢do, divisdo (nimeros naturais) e subtragdo. O ensino nos colégios era de nivel secundario,
no entanto nem todos tinham acesso por ser uma area pouco valorizada, visto que o latim era
o principal objetivo de aprendizagem da humanidade e a Matematica era privilégio dos povos
classicos. Todavia, mesmo sendo um componente pouco visto, os jesuitas possuiam uma
biblioteca no estado do Rio de Janeiro com muitos livros de Matematica.

A historia da educagdo e do ensino da Matematica no Brasil, foram marcados por
muitos acontecimentos, porém de forma bastante lenta, basta lembrar que o ensino jesuitico
perdurou por mais de 200 anos. Uma mudanga significativa ocorreu em 1.759, quando o
Marqués de Pombal, Sebastido Jos¢ de Carvalho, adepto do iluminismo, ordenou a expulsdo
dos jesuitas das coldnias portuguesas, ou seja, os principais responsaveis pelo ensino foram
expulsos do pais, restando apenas algumas escolas em funcionamento porque a maioria das
institui¢des (seminarios, monastérios e escolas catedralicias) pertencia a Igreja Catdlica. Este
fato foi importante para se construir uma infraestrutura para a educacdo publica e para a

ampliagdo desta, ainda que a lentiddo tenha permanecido.
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As aulas de Matematica eram escassas nesse periodo e, apos a criagdo das aulas régias
(espécies de aulas particulares realizadas em espacos ndo escolares) instituidas através de
alvara decretado pelo Marqués de Pombal, se intensificou ainda mais o ensino do latim, do
grego e da filosofia. Matérias como Matemadtica, que contemplavam geometria, algebra e
aritmética, eram ofertadas de forma separada das demais, com baixo niimero de alunos, além
da dificuldade que se tinha em encontrar professores/as.

O ensino da Matemadtica ganhou destaque no Brasil em 1798, quando Dom Azeredo
Coutinho, bispo de Pernambuco, criou o Seminario de Olinda. Contudo, ele sé foi realmente
oficializado no ano de 1800. Nele a disciplina tornou-se relevante, passando a ser ofertada por
meio de cursos ¢ a ser discutida em reunides com estudantes e docentes, bem como passou a
ser organizada mediante planejamentos prévios.

No ano de 1.908 foi realizado em Roma presidida por Félix Klein, o quarto Congresso
Internacional de Matematica com o objetivo de tratar sobre os assuntos que envolviam o
ensino, ficando estabelecido o ensino secundario de Matematica, o que deveria ser adotado
tanto no Brasil quanto em outros paises. O maior proposito foi conseguir por em pratica o
ensino integral no nivel secundario e o calculo diferencial.

No Brasil, o professor Euclides Roxo (1890-1950), catedratico de Matematica do
Colégio Dom Pedro II, foi responsavel por liderar significativas mudangas no ensino da
referida disciplina. A principal mudanga almejada por ele foi a “unificacdo das antigas
disciplinas de aritmética, algebra, geometria e trigonometria que eram ensinadas por docentes
distintos e faziam uso de livros diferentes, em uma nova disciplina chamada matematica"
(GOMES, 2015, p. 19).

As discussdes sobre o ensino da Matematica sO se concretizaram em propostas mais
modernas a partir de 1.931 com as ideias mais elaboradas de Francisco Campos, que foi
responsavel por inimeros decretos com o intuito de dar novos rumos a educagdo do Brasil.
Segundo Campos (1951) “ o ensino da matematica tem por fim desenvolver a cultura do aluno
pelo conhecimento dos processos matematicos, habilitando-o ao mesmo tempo, a concisao e
ao rigor do raciocinio pela exposi¢ao clara do pensamento em linguagem precisa”. As
propostas defendidas por Campos, nio foram bem aceitas, principalmente por Maria Angela
Miorim, para quem muitos professores/as encontravam dificuldades em trabalhar com essa

nova forma de ensino, por ndo ter livros didaticos de acordo com essas diretrizes.

Professores de matematica que se posicionavam favoravelmente ao ensino
tradicional, no qual a matematica era concebida principalmente como disciplina
mental, consideraram que a nova proposta, que comecou a ter repercussdes em
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alguns livros didaticos de carater mais intuitivo, rebaixava o ensino. (GOMES, 2015,
p-19).

Na década 1.950 o Brasil passou por algumas mudangas na area econdmica, cultural
e social, com isso, a Matematica, assim como as demais matérias, ganharam novos rumos,
pois o acesso a escola se tornou mais abrangente, entdo as pessoas consideradas de classe
média baixa ou em nivel de pobreza conseguiram alcancar seus direitos (legais) a educagao.
Isto repercutiu também no quadro docente, visto que, com o aumento do numero de
estudantes, também surgiu a necessidade de mais profissionais. Com base nisso a exigéncia
para ocupar esse cargo foi diminuindo.

No final da década de 1950 a Matematica ganhou novos horizontes, devido a
realizacdo dos primeiros congressos no Brasil, principalmente na cidade do Rio de Janeiro/RJ,
que foi o berco desses eventos e que apenas em 1955 foi realizado em Salvador/BA. Esse
congresso tinha como pauta principal a discussdo de programas e curriculos. Nesse ano, o
livro "Tendéncias modernas do ensino" contou com a colaboragdo de 115 professores/as de
diferentes estados. Em 1957 o Congresso aconteceu no municipio de Porto Alegre/RS, tendo
como tematica de discussdo o ensino secundario e contou com a presenga de 240
professores/as. No ano de 1959 voltou para o Rio de Janeiro com o propdsito de avaliar os
problemas referente ao ensino secundario, do qual participaram aproximadamente 500
professores/as.

A Matematica, ao longo desse percurso, sofreu significativa modificac¢do, tanto na
metodologia quanto na valorizagdo, o que foi bastante influenciado por matematicos através
de um movimento que ficou conhecido como matematica moderna, de cunho e abrangéncia
internacional. Apos varias conferéncias realizadas, as bases desse movimento comegaram a se
consolidar e a disciplina deixou de ser vista como uma metodologia tradicional. Nesse
processo, um dos pontos que ganhou um novo realce foi a linguagem matematica,
corroborando para que se efetivasse uma importancia maior para as propriedades
operacionais.

Esse movimento da Matematica Moderna se aprofundou no Brasil em 1959, com a
realizacdo do terceiro congresso no estado do Rio de Janeiro, quando estavam presentes
professores/as de alguns estados. Esse movimento teve como foco principal organizar as areas
de geometria, aritmética e algebra em torno de um elemento unificador, assim como favorecer
uma linguagem de conjuntos, estruturas algébricas e o estudo das relagdes de fungdes. Em
1963 se inicia a publicagdo de muitos livros, contendo esse tema da Matematica Moderna, o

que foi importante a0 movimento. O embasamento tedrico dessas obras se constituia na
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estrutura; nos fundamentos dos conjuntos numéricos (naturais, racionais, inteiros e reais) € nas
propriedades estruturais das operacdes (fechamento, comutatividade, associatividade,
elementos inverso e neutro e outras).

No ano de 1970 comegaram as criticas a esse movimento, a partir de paises como
Franca e Estados Unidos, por intermédio do matematico Morris Kline. No Brasil as criticas e
afirmacdes acerca do fracasso da Matematica Moderna iniciaram no final de 1970 e inicio de
1980 com o fim da ditadura militar, algo que influenciou naquele momento. Segundo Soares
(2001), o periodo em que esse movimento se manteve ¢ configurado como algo negativo,
entretanto cabe ressaltar que ele foi crucial na mobilizag@o de professores/as e matematicos/as
que buscaram modernizar o ensino da Matematica. Além disso, o livro didatico foi
fundamental nesse periodo.

Atualmente, no Brasil, essa disciplina esta se constituindo mediante grandes avancos,
dentre os quais ressalta-se o destaque de matematicos como Artur Avila e Marcelo Viana, que
ganharam a Medalha Fields e o prémio Cientifico Louis D. O pais também foi responsavel
pelo Biénio de matematica, ou seja, num periodo de dois anos, entre 2017 e 2018, que contou

com eventos internacionais € nacionais.

2.3 Ensino da Matematica na BNCC

A Matematica, desde o seu desenvolvimento, vem se constituindo como uma
disciplina excessivamente abstrata, mesmo sendo utilizada em muitos habitos do cotidiano.
Contudo, essa ideia pode ser desconstruida mediante a atuagdo do professor. Como estd posto
na BNCC, quando ela ¢ trabalhada de forma interdisciplinar e contextualizada pode ser
fascinante para os/as aprendentes. Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), trata-se de uma
"ciéncia humana, fruto de necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos historicos, além de ser uma ciéncia viva que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes". Como afirma....

E indiscutivel que essa disciplina ¢ fundamental na vida dos individuos, com um valor
e um papel essenciais a vida dos seres humanos, pois pode torné-los criticos/as, fazendo com
que reconhecam seus direitos, enquanto cidaddos e cidadas, principalmente em relacdo ao

direito de aprender. Segundo Morin,

Esse pleno emprego exige o livre exercicio da faculdade mais comum e mais ativa
na infancia e na adolescéncia, a curiosidade, que, muito frequentemente é aniquilada
pela instru¢do quando, ao contrario, trata-se de estimuld-la ou desperta-la, se estiver
adormecida. Trata-se desde de cedo, de encorajar, de instigar a aptiddo interrogativa
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e orienta-la para os problemas fundamentais de nossa propria condi¢do e de nossa
época (MORIN, 2003, p.22).

A disciplina na BNCC, como mostra Pinto (2017), deve abordar questdes
tedrico-metodoldgicas, ou seja, a etnomatematica, que ¢ a histéria da Matematica. Esses
pontos sdo apontados como fundamentais para o ensino da Matemadtica, visto que podem
auxiliar em uma pratica que respeite a diversidade, além da pluralidade que o sistema escolar
publico possui. Além do mais, esse componente curricular, segundo a Base, deve formar
alunos/as para que consigam resolver problemas, tanto no ambiente escolar quanto fora dele,
ou seja, no cotidiano. No entanto, os conteudos a serem ensinados ndo necessariamente
precisam ser sobre o cotidiano, mas que possibilite aos alunos/as fazerem relacao entre eles.

A Matemadtica possui varias dimensdes a serem aprendidas pelos/as discentes,
principalmente sobre regras e conceitos. Um ensino mediado pelas competéncias, que se
caracteriza por buscar compreender e refletir sobre as habilidades que devem ser
desenvolvidas. Ensinar por competéncias e fugir dos termos "ensinar por ensinar" ¢ necessario
para que o/a aluno/a tenha uma aprendizagem significativa, um caminho a ser seguido,
conhecendo as reais necessidades. Elas também exigem didatica, tempo e momentos
apropriados.

Conforme apresenta a BNCC, a Matematica possui cinco unidades temadticas, sendo
elas: Algebra, Geometria, Numeros, Grandeza ¢ medidas, Probabilidade e Estatistica. Cada
uma dessas unidades possui seus objetivos de conhecimento, assim como habilidades

especificas para que a partir destas possam desenvolver as competéncias estabelecidas.

Em todas as unidades tematicas, a delimitagdo dos objetos de conhecimento e das
habilidades considera que as nogdes matematicas sdo retomadas, ampliadas e
aprofundadas ano a ano. No entanto, ¢ fundamental considerar que a leitura dessas
habilidades ndo seja feita de maneira fragmentada. A compreensdo do papel que
determinada habilidade representa no conjunto das aprendizagens demanda a
compreensdo de como ela se conecta com habilidades dos anos anteriores, o que leva
a identificagdo das aprendizagens ja consolidadas, em que medida o trabalho para o
desenvolvimento da habilidade em questdo serve de base para as aprendizagens
posteriores (BRASIL, 2017, p.276).

A algebra antes da BNCC era apresentada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
como um bloco de numeros e operacdes. Na Base passa a compor um dos eixos tematicos,
que dao uma maior atratividade ao desenvolvimento do pensamento algébrico e ndo somente
as operagdes. No ensino fundamental - anos iniciais - a Base propde os seguintes processos de

aprendizagem: as ideias de regularidade, de generalizacdo de padrdes, de propriedade da



20

igualdade. Nessa primeira etapa da educagdo basica o ensino da algebra ndo trabalha com o
uso das letras.

A geometria ¢ uma das unidades tematicas que mais pode ser relacionada com outras
areas e que pode apresentar a mais eficiente conexdo didatico-pedagodgica da matematica
(LORENZATO, 1995). Mediante o ensino da geometria o/a aluno/a passa a ter um olhar mais
critico sobre a realidade e, assim, podera relacionar sua aprendizagem com situagdes mais
concretas, podendo ser o caminho para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessdrias a resolucdo de problemas do nosso cotidiano. O seu aprendizado deve
proporcionar "o desenvolvimento da capacidade de olhar, comparar, medir, adivinhar,
generalizar e abstrair”" (BULOS, 2011, p.5).

Segundo a BNCC "a geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e
procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do
conhecimento" (BRASIL, 2018, p.271). Essa temdtica pode ser observada em muitas
situacdes do cotidiano, proporcionando a possibilidade de comparar os contetidos que sao

estudados em sala de aula com o seu cotidiano.

A geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do
conhecimento. Assim, nessa unidade tematica, estudar posicdo e deslocamento no
espago, formas e relacdes entre elementos de figuras planas e espaciais pode
desenvolver o pensamento geométrico dos alunos. Esse pensamento ¢ necessario
para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos geométricos
convincentes (BRASIL, 2017, p. 269).

Os numeros tinham como cunho principal a algebra e as propriedades operatorias.
Contudo, depois da adogdao da Base ela passou a englobar todas as categorias numéricas,
assim como as defini¢des de operacdes matematicas. "No processo da construcdo da nogdo de
nameros, os alunos precisam desenvolver, entre outras, as ideias de aproximacao,
proporcionalidade, equivaléncia e ordem, no¢des fundamentais da matematica" (BRASIL,
2017, p. 268).

Com relacdo a Grandezas e Medidas ndo ocorreram grandes mudangas, mas foram
acrescentadas as nogdes de comprimento, de capacidade, de massa, de area e de temperatura,
que estdo em vigor desde os anos iniciais. Segundo a Base (BRASIL, 2017, p.237), "A
expectativa € que os alunos reconhecam que medir ¢ comparar uma grandeza com uma
unidade e expressar o resultado da comparagao por meio de um niimero".

Pela BNCC, probabilidade e estatistica sdo estudos imprescindiveis, uma vez que
buscam tornar o individuo capaz de analisar indices relacionados aos gastos do cotidiano, em

que consiga observar e decidir sobre as escolhas que mais lhes agregam valores. "Assim,
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todos os cidaddos precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar, interpretar e
analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar decisdes adequadas" (BRASIL, 2017, p.274).

A BNCC "deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico”
(BRASIL, 2017), isso quer dizer que, os/as alunos/as devem ser capazes de resolver os
problemas matematicos em muitas situacdes do cotidiano. Portanto, o documento refor¢a um
aprendizado que forme cidaddos e cidadas mais criticos/as, além de convictos/as de suas
responsabilidades. Além disso, a BNCC apresenta oito competéncias especificas para o ensino

da Matematica que estdo ligadas por dois eixos cognitivos, que sdo compreender e aplicar

conceitos e procedimentos e resolver problemas e argumentar.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como
contetdos, conceitos e processos — que, por sua vez, sdo organizados em unidades
tematicas (BRASIL, 2018, p. 280).

De uma forma geral essas oito competéncias buscam fazer com que os/as alunos/as
compreendam que a Matematica ¢ uma matéria viva, que trabalha para desenvolver o
raciocinio logico. O discente ao longo do tempo deve aprender a ser autonomo para que
obtenha seguranca e perseveranca nas suas agoes. A BNCC (BRASIL, 2017) também ressalta
que as aprendizagens possibilitem solucionar dicotomias do dia a dia, além de ensinar a
trabalhar com o coletivo. Para que essas especificacdes ocorram ¢ preciso remodelar as

formas de ensino.
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3 METODOLOGIA, CAMPO EMPIRICO E SUJEITOS DA PESQUISA

3.1 Procedimentos metodoldgicos

A proposta de pesquisa que desenvolvemos esteve pautada em um estudo de caso, que
foi desenvolvido pelo Programa de Inicia¢do Cientifica, no qual fui bolsista no periodo de
agosto de 2021 a agosto de 2022 com orientagdo da Prof* Dr* Francisca Salvino. De acordo
com Yin (2010, p. 39), o estudo de caso “é uma investigagdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo em profundidade e em contexto de vida real, especialmente quando
os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente evidentes”. Segundo os
pressupostos de Lakatos e Marconi (2008), se consolida como uma abordagem qualitativa
acerca de individuos, grupos, institui¢des ou comunidades.

O projeto foi desenvolvido em trés fases diferentes, contudo complementares e
interdependentes. A primeira foi a realizagdo de pesquisa bibliografica para revisdo e
ampliacdo da literatura, que para Gil (2002, p.44) pode ser “desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, quando se
faz necessario um estudo mais detalhado acerca do tema proposto, com isso, se torna
fundamental a colocacao do ponto de vista de tedricos/as e estudiosos/as.

A segunda fase consistiu na elaboragdo de um questiondrio, desenvolvido  na
plataforma Google forms, que foi encaminhado a secretaria de educagdo municipal,
acompanhado de uma solicitacdo para que o referido fosse encaminhado aos professores/as do
ensino fundamental, anos iniciais, ¢ que fosse respondido também por um/a coordenador/a da
propria secretaria. A terceira consistiu em analisar os dados e a percepcdo dos/as docentes
acerca da Base, bem como conhecer quais avangos e dificuldades sdo identificados para
desenvolver as habilidades e competéncias do ensino de Matematica, no contexto de
implementagdo da BNCC. Atendendo a solicitacdo, participaram da pesquisa uma

coordenadora pedagdgica lotada na secretaria e 25 professores/as de diferentes escolas.

3.2 Campo empirico: rede municipal de Juazeirinho/PB

Juazeirinho ¢ um municipio do Estado da Paraiba, localizado na microrregiao do
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Serido Oriental Paraibano, fundado em 25 de julho de 1913 (109 anos). De acordo com o
censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no ano de 2021,
sua populacdo contava com mais de 18 mil habitantes. Segundo uma pesquisa do mesmo
instituto o Produto Interno Bruto (PIB) per capita no ano de 2018 era de R$ 9.723,05. A
principal fonte de renda da populacdo juazeirinhense sdo cargos publicos municipais e
estaduais (satde, educagdo, limpeza urbana e outros), além dos trabalhos primarios
(agricultura familiar), terciarios (comércios), aposentadorias e beneficios de assisténcia social.
Atualmente Juazeirinho esta sob o comando da prefeita Ana Virginia.

A secretaria municipal de educacdo vem promovendo eventos voltados ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades da Matematica e as demais disciplinas por
meio do Integra PB, projeto lancado no més de abril de 2021 pelo governo do estado. Esse
Programa procura alcancar todos os municipios do estado, com o proposito de contribuir para
alfabetizar 100% das criangas na idade certa, que 0 MEC define como sendo 7 anos.

O municipio dispde de 21 escolas de ensino fundamental e duas de ensino médio.
Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP
(BRASIL, 2021b), foram matriculados 4.362 alunos/as na educagao basica do municipio,
sendo 2.795 para o ensino fundamental. Em Juazeirinho 226 cidaddos estdo exercendo a
docéncia, sendo 158 professores/as do ensino fundamental (BRASIL, 2021%).

Em 2017 a secretaria municipal de educacdo do municipio iniciou a formacao de
professores/as que iriam participar do projeto Pacto pela Aprendizagem na Paraiba (SOMA),
que foi criado por meio do Decreto 37.234, de 14 de fevereiro de 2017, e tem como proposito
melhorar a aprendizagem dos estudantes do ensino fundamental. Juazeirinho foi contemplado
através do SOMA, com um laboratorio de informatica, 210 (duzentos e dez) conjuntos de
carteiras ¢ um Onibus. No ano de 2018 a prefeita em vigéncia, Ana Virginia, entregou um
notebook e uma bicicleta aos dois alunos mais bem avaliados no exame promovido pelo
SOMA.

No més de fevereiro de 2021 foi realizada a V Semana pedagogica do municipio de
Juazeirinho, com transmissao via YouTube, que teve a pandemia como um dos principais
assuntos. Na ocasido, a professora especialista Maria do Socorro Trajano realizou
apresentacdo sobre o plano de educacdo para todos em tempos de pandemia, além de outras
contribuicdes pertinentes ao momento. Também se fizeram presente a professora especialista
Cassia Matias, que realizou um relato de experiéncia na modalidade de ensino fundamental; a

professora especialista Geusa Souza, que apresentou um relato de experiéncia sobre a
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educagdo infantil realizada em 2020; e o psicologo Jonatas Araujo, que abordou o tema “Bem
estar e saide mental em tempos de pandemia".

No ano de 2022, Juazeirinho, em parceria com a Universidade Estadual da Paraiba
(2022), pretende criar um observatdrio astrondmico, projeto que ja estd sendo elaborado para
ser construido em terreno de 10 hectares doados pela administragdo municipal. O terreno esta
localizado na zona rural, em um sitio conhecido como Unha de Gato. Segundo a reitora da
UEPB, Célia Regina, esse projeto ¢ uma forma de expandir os estudos acerca da fisica
atmosférica, o que possibilita melhores acdes perante o meio ambiente. Os responsaveis pela
administracdo do municipio estdo conseguindo parcerias e projetos fundamentais para o seu
bom desenvolvimento.

Ao verificar os resultados das trés ultimas provas do Sistema de Avaliacdo da
Educagao Basica (SAEB) do ensino fundamental de 4 e 5 anos, evidencia-se que as metas
projetadas ndo foram alcangadas. Juazeirinho no ano de 2017, 2019 e 2021 alcangou os
seguintes resultados, 4.7, 5.0 e 5.3. Segundo o SAEB (BRASIL, 2021), todas estdo abaixo da
média e esse resultado também foi verificado na avaliagdo geral da Paraiba, visto que, o
Estado também nao conseguiu atingir a meta projetada nos ultimos trés anos.

Segundo uma pesquisa realizada pelo QEDU (BRASIL, 2019-2020) sobre educacio na
regido Nordeste, de uma forma geral, considerando sexo e nivel socioecondmico, o0s
resultados foram os seguintes: 12.8% dos/as alunos/as que realizaram a pesquisa estio com
aprendizagem adequada para ciéncias, 8% para matematica, 18.6 em leitura e 16.8% em
educagdo financeira. Esses dados apontam que a Matemadtica estd sendo a disciplina com o
mais baixo desempenho em comparagdo com as demais.

Ainda segundo o QEDU (BRASIL, 2019-2020) , do total de participantes, 86.6%
alegaram receber total apoio dos pais durante o processo educativo; 82.9% alegam que
recebem apenas quando tém dificuldades na aprendizagem ou na resolucdo de questdes e
23.5% alegam nao recebe apoio nenhum e que se sentem sozinhos no ambiente escolar. Toda
falta de estrutura e condicdes das familias pode corroborar para essa porcentagem. Uma
parcela dos/as alunos/as afirma que também ndo tém apoio do corpo docente da escola. Por
ser um componente pratico, as relagdes e vivéncias escolares e familiares podem contribuir
para a aprendizagem. Infelizmente, esses indicadores ndo sdo exclusividade apenas do

municipio de Juazeirinho, sdo semelhantes aos da Paraiba e da regido Nordeste.

3.3 Sujeitos da pesquisa
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Para coleta de dados primarios foram criados na plataforma Google forms dois
questionarios: o primeiro destinado a Secretaria Municipal de Educagdo Juazeirinho/PB, que
foi respondido por uma coordenadora pedagogica lotada na referida institui¢do; o segundo
enviado a secretaria com a solicitacdo de que fosse enviado a todos os/as professores/as do
ensino fundamental anos iniciais da referida rede. Ao todo 25 professores/as participaram da
pesquisa, que terdo suas identidades mantidas em sigilo, com isso, cada professor/a sera

identificado/a conforme o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1: identificacdo dos sujeitos da pesquisa

IDENTIFICACAO FUNCAO VINCULO ANOS DE
ATUACAO

Professor/a 1 Docente do 5 ano do ensino Efetivo 15 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 2 Docente do 5 ano do ensino Efetivo 22 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 3 Docente do 5 ano ensino do Efetivo 18 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 4 Docente do 5 ano do ensino Efetivo 5 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 5 Docente do 5 ano do ensino Efetivo 5 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 6 Docente do 4 ano do ensino Efetivo 8 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 7 Docente do 1 ano do ensino Efetivo 17 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 8 Docente do 3 ano do ensino Efetivo 24 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 9 N/R N/R 22 anos

Professor/a 10 N/R N/R 20 anos

Professor/a 11 N/R N/R N/R

Professor/a 12 Docente do 5 ano do ensino Efetivo N/R
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 13 Docente do 1 ano do ensino Efetivo 14 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 14 Docente do 2 ano do ensino Efetivo 11 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 15 Docente do 2 ano do ensino Efetivo 24 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 16 Docente do 1 ano do ensino Efetivo 10 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 17 N/R Contratado 25 anos

Professor/a 18 Docente do 2 ano do ensino Efetivo 6 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 19 Docente do 4 ano do ensino Efetivo 16 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 20 Docente do 1 ano do ensino Efetivo 10 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 21 Docente do 2 ano do ensino Efetivo 12 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 22 Docente do 2 ano do ensino Efetivo 9 anos
fundamental/ anos iniciais
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Professor/a 23 Docente do 5 ano do ensino Contratado 24 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 24 Docente do 3 ano do ensino Efetivo 7 anos
fundamental/ anos iniciais

Professor/a 25 Docente do 4 ano do ensino Efetivo 7 anos
fundamental/ anos iniciais

FONTE: Autoria propria.

Verifica-se que 20 dos/as 25 professores/as sdao efetivos/as. Isto significa que
ingressaram no servigco publico com determinadas condigdes: através de concurso; tém suas
funcdes regulamentadas por legislagdo municipal como o Plano de Cargos, Carreira e
Remuneracdo, nao pela Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT); tém garantias como
estabilidade no emprego e piso salarial do magistério definido nacionalmente, dentre outros
direitos trabalhistas. Os/as professores/as de Juazeirinho tiveram um reajuste de 33,2% em
2022, seguindo a defini¢cdo nacional. Essa pauta foi divulgada pela Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE) em 27 de janeiro do presente ano. Esse percentual
foi calculado em virtude do Art. 5 da Lei n® 11.734/2008 e a do Parecer n° 36/2009. Com base
nisso, os profissionais do magistério publico da educag¢do basica em 2022 passaram a receber

mensalmente o salario equivalente a R $3.845,34. A Lei do piso também determina que

Os profissionais que atuam do suporte pedagdgico a docéncia, exercendo atividades
de diregdo, planejamento, inspegdo, supervisdo, orientagdo, coordenagdo,
educacionais e administragdo, exercidas no ambito das unidades escolares de
educagdo basica, em suas diversas etapas e modalidades, com a formac¢do minima
determinada pela legislagdo federal de diretrizes e bases da educagdo nacional
(BRASIL, 2008).

Mediante os fatos, pode-se concluir que as condi¢des de trabalho de professores/as
efetivos/as sdo melhores, quando comparadas ao de professores/as contratados/as
temporariamente, visto que estes/as recebem por horas trabalhadas, isso independente dos
trabalhos e tarefas realizadas pelo/a docente. Esse termo de hora foi instituido como unidade
contratual pelo Art. 320 da CLT. Ressalvamos que no encerramento do contrato, faz-se

necessario que o conjunto de direitos sejam devidamente efetivados.
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4 A IMPLEMENTACAO DA BNCC NO MUNICIPIO DE JUAZEIRINHO/PB

4.1 A BNCC e a proposta curricular do municipio

Conforme informado anteriormente, o questionario foi enviado a secretaria municipal
de educacdo e foi respondido por uma professora que atua como Coordenadora Pedagdgica
(2022) na secretaria e respondeu como representante desta instituicdo. A participante
informou que o municipio conta com sete profissionais que atuam com a implementagao da
BNCC na secretaria de educagdo. A proposta curricular adotada pelo municipio € a do estado
da Paraiba, que foi instituida em 5 de abril de 2018 por meio da Secretaria de Educa¢do do
Estado e da Unido Nacional dos Dirigentes Educacionais (UNDIME).

Essa proposta regulamenta todas as creches e escolas publicas e privadas das redes
municipais e estaduais. Sua elaboracdo contou com a participacdo de professores/as e
educadores/as de diversas redes de ensino do territorio paraibano, com a coordenacdo da Prof*

Dr* Fernanda Leal da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

Constitui-se, dessa maneira, como um documento norteador para a elaboragdo das
propostas curriculares no ambito dos municipios e para constru¢do dos projetos
pedagdgicos das escolas no estado da Paraiba, configurando-se como ponto de
partida e referéncia, aberto e flexivel, para se pensar as necessidades de
aprendizagem dos diversos sujeitos que compdem a sociedade paraibana.

(PARAIBA, 2018).

Até a finalizagdo deste trabalho, a proposta curricular da Paraiba estava sendo adotada
por todas as redes municipais do Estado da Paraiba, devido a um acordo firmado entre os
governos estadual e municipais, dispensando a exigéncia de propostas curriculares proprias
para cada municipio. Entramos em contato com a secretaria municipal de educacdo do
municipio de Sumé/PB ao tomarmos conhecimento informal de que a referida rede havia
elaborado proposta propria, mas uma Coordenadora Pedagbgica da secretaria nos informou
que o municipio elaborou uma proposta curricular propria com a participacdo de
professores/as, mas que ainda passard por aprovagcdo ¢ homologagdo pela Camara de
Vereadores.

Cabe ressaltar que foi decorrente da aprovacdo da BNCC que essas propostas foram
elaboradas. Portanto, a proposta curricular da Paraiba estd "referenciada numa nog¢do de
curriculo que considera a relevancia dos contextos pessoal, social, cultural e politico dos

sujeitos em suas aprendizagens na escola" (PARAIBA, 2018, p. 20). Isso representa que o
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espaco escolar vai além do simples fazer institucional. Em virtude da aprovagdo desse
documento ela passa a ter compromisso com as questdes politicas e sociais dos individuos.

A proposta curricular da Paraiba (2018), quando se trata de aprendizagem, aponta que
o/a aluno/a deve se relacionar com o mundo e ser ativo no processo de ensino e aprendizagem,
ndo apenas um/a telespectador/a. Nesse processo, o/a professor/a tem um papel funcional,
sendo ele/a mediador/a. Além do mais, precisa provocar os/as alunos/as para alcangarem os

objetivos almejados.

4.2 Formaciao de professores/as para implementacio da proposta curricular

Considerando que ¢ importante compreender qual € o conceito que os/as professores/as
possuem a respeito da BNCC, no questionario enviado aos professores/as dos anos iniciais do
ensino fundamental da rede municipal de Juazeirinho/PB, foi perguntado qual a opinido
destes/as sobre a BNCC aprovada em 2017, dando aos participantes as seguinte opgdes de
resposta: 1) trata-se de um documento importante, com forca para mudar a realidade
educacional brasileira e promover a igualdade da oferta educacional em todo o pais; 2) E um
documento orientador importante para os curriculos, mas ndo pode mudar a realidade porque
isto depende das redes de ensino municipais e estaduais e de suas escolas; 3) E um documento
definidor de politicas neoliberais, que objetiva formar mao-de-obra para o mercado de
trabalho e ndo a qualidade da educagio no Brasil; 4) E apenas mais um documento sem forga
para mudar a realidade.

Dentre os/as 25 respondentes 15 (65,2 %) marcaram a op¢ao numero um; oito (34,8%)
a opcao dois. Ao avaliar as respostas percebemos que a maioria acredita que a BNCC ¢ capaz
de mudar a realidade da educacao no Brasil, entretanto, alguns acreditam que ela seja apenas
uma forma de orientacdo, pois ela por si s6 ndo ¢ o suficiente. A BNCC possui um carater
normativo que deve "nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das unidades
federativas, como também as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de
educagdo infantil, ensino fundamental ¢ médio de todo Brasil" (BRASIL, 1996). Nela estao
presentes habilidades como também competéncias, que os/as alunos/as devem desenvolver ao
longo da educagdo basica.

Conforme o texto da BNCC, o trabalho por competéncias consiste “na mobilizagao de
conceitos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da

cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017.). Com isso, ¢ notdrio que elas busquem
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mobilizar recursos, como também aprendizagem e vivéncias para resolver problemas do
cotidiano. E preciso uma mudanga significativa em termos de concepgdes, saberes mais
apropriados, metodologias, recursos e valores.

A formacao para a BNCC sem duvida ¢ necessaria e indispensavel, visto que se trata
de um documento novo, que estd em vigor ha apenas cinco anos. E salutar uma compreensio
acerca das necessidades dos/as docentes, além de ser preciso compreender quais atribui¢des
ao ensino ja estdo sendo colocadas em pratica. Essa formacao tem seguindo os moldes do
Fundo de Manutencao ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do
Magistério (FUNDEF) em 1997, depois transformado em Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB) em 2007 e aprovado em carater definitivo em 2020. Este Fundo destina 60% de
verbas para valorizagdo dos/as profissionais da educagdo, o que inclui investimento em
formagdo e remuneragdo. Para que os/as profissionais possam ser contemplados/as precisam
estar atuando na educagdo publica, conforme estabelecido no Art. 211 da Constituicao Federal

de 1988.

No grupo dos profissionais do magistério estdo incluidos todos os profissionais da
educagdo basica publica, sem distingdo entre professores de jovens e adultos, da
educagdo especial, da educacdo indigena ou quilombola e professor do ensino
regular. Todos os profissionais do magistério que estejam em efetivo exercicio na
educagdo basica publica pode ser remunerados com recursos da parcela dos 60% do
FUNDEB, observando-se os respectivos ambitos de atuagao prioritaria dos estados e
municipios. (BRASIL, 1988).

Esses investimentos tém sido feitos, porém em politicas que sofrem descontinuidades
sucessivas ¢ ndo se consolidam no sentido de garantir uma formagdo docente inicial e
continuada de qualidade, bem como no sentido de garantir uma carreira atrativa € uma
remuneracdo competitiva. Com o propdsito de conhecer mais detidamente a percepgao dos/as
participantes acerca da formagao docente, foi perguntado o seguinte: na sua avaliacdo, os/as
profissionais da educagdo da rede municipal de educag¢do de Juazeirinho/PB encontram-se
preparados/as para implementacdo da BNCC e da pedagogia das competéncias? Por que? Das
opcoes ofertadas 39.1% marcaram “Sim, pois meu curso de Licenciatura em Pedagogia me
proporcionou uma formagdo solida acerca da pedagogia das competéncias e participo de
formagdo continuada”; 34.8% optou por “Sim, minha formacdo em Pedagogia nao
possibilitou uma formagdo apropriada acerca da pedagogia das competéncias, mas realizo
estudos sistematicos por meio de formagdo continuada e por iniciativa propria”; 13% optou
por “Nao, a secretaria de educagdo municipal promove formagdo continuada, mas ndo ¢

suficiente”; 8.7 optou por “Nao porque ndo tenho curso de licenciatura e a formagao
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continuada ¢ insuficiente”; 1,4% optou por “Nao, pois a minha forma¢do em Pedagogia nao
possibilitou uma formacdo adequada e a secretaria de educagdo municipal ndo promove
formacao continuada”.

E importante ressaltar que 73,9% dos/as participantes se sentem preparados/as para
trabalhar com a teoria das competéncias, mas apenas 39,1% atribui aos cursos de licenciatura
esta preparacdo. Deve-se considerar, ainda, que sdo necessarios outros estudos, inclusive que
avalie o desempenho dos/as estudantes no tocante ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias sob a mediacao desses/as professores/as. Levando-se em consideragao os dados
do SAEB (BRASIL, 2021), ¢ possivel inferir que o nivel de aprendizado dos/as estudantes
ficou muito abaixo do percentual de professores/as que se sentem preparados/as.

Numa escala de niveis de aprendizado que vai de 1 (0 a 149 pontos) a 9 (> 350) o
aprendizado em Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental em Juazeirinho/PB
alcangou apenas 194 pontos, ficando no nivel 3 de aprendizado, conforme a escala SAEB
padronizada pelo INEP (QEDU, 2021). Portanto, ha um percentual bem maior de
professores/as acreditando que sabem mediar o desenvolvimento de competéncias do que
alunos/as demonstrando proficiéncia nestas. No que pese as intempéries ocasionadas pela
pandemia nos anos de 2020 e 2021, deve-se lembrar que a proposta de ensino por
competéncia vem sendo adotada na educagdo brasileira desde a década de 1990. Além disso,

os/as participantes afirmaram ter mais de 5 anos de exercicio na docéncia. O fato ¢ que

O novo vocabulario da educacdo superior evidencia que a sociedade moderna esta
chegando a outras definicdes de conhecimento e raciocinio. As nocdes de
habilidades, vocacdo, capacidade de transmissdo, competéncias, resultados,
aprendizagem pela experiéncia, capacidade e iniciativa, tomadas em conjunto, sdo
sinais de que as defini¢cdes tradicionais de conhecimento ja ndo sdo consideradas
adequadas para os problemas da sociedade contemporanea o novo vocabulario ndo é
um mero enfeite, mas representa uma mudanca epistemoldogica, do que na
universidade é chamado de razdo (BARNETT, 2001, p. 107 — 108).

As competéncias precisam ser do conhecimento de todos/as, ou seja, docentes,
estudantes, demais pessoas das comunidades escolares e cidaddos em geral devem conhecer
as finalidades da educacdo e como elas podem ser alcangadas através do desenvolvimento de
competéncias, bem como devem conhecer a importancia € as contribuicdes de cada uma
destas para formacdo dos/as estudantes individualmente e para a vida coletiva, para a

sociedade.

Ao se dizer que as competéncias podem ser apreendidas, ndo significa que se tenha
éxito aprendendo algo especificamente, nem como consequéncia de ter uma
experiéncia delimitada. Seu sucesso estda em uma func¢do da condensacdo acumulada
de aprender sobre determinados contetidos, (SACRISTAN, 2016 p.34).
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Por meio do questiondrio foi perguntado aos participantes qual a principal fonte de
informagdo e da formagdo para implementagdo da BNCC e da pedagogia das competéncias.
Dos/as 25 docentes que responderam 77,3% assinalaram que foram -cursos/formacao
promovidos pela secretaria de educacdo e os estudos por iniciativa propria; 9,1 % afirmaram
que foram cursos e outros eventos promovidos por outras institui¢cdes; 13,6 % afirmaram que
foram apenas estudos por iniciativa propria.

Nao foram identificadas e analisadas as razoes pelas quais 32,7% dos/as participantes
ndo participaram da formag¢dao promovida pela secretaria municipal de educagdo, mas a
maioria afirma que ela tem acontecido. Evidentemente, ainda que os cursos de licenciaturas
contemplassem devidamente a formagdo inicial e o preparo para o trabalho com a teoria das
competéncias, a formagdo continuada ¢ imprescindivel, pois ¢ uma forma de garantir um

ensino de qualidade, atualizado, adaptado as novas tendéncias da educagado e da sociedade.

E necessario conhecer os elementos da heranga formadora que nos permitam
continuar construindo e oferecer alternativas de inovag¢des e mudangas as politicas e
praticas de formacdo. Ninguém pode negar que a realidade social, no ensino, a
instituicdo educacional e as finalidades do sistema educacional evoluiram e que,
como consequéncia, os professores devem sofrer uma mudanca radical em sua forma
de exercer a profissdo e em seu processo de incorporagdo a profissio. IMBERNON,
2010, p.13).

A formacdo continuada ¢ fundamental aos docentes, por exemplo: no municipio
Juazeirinho, a maioria dos/as professores/as trabalham hé bastante tempo e a BNCC ¢ bastante
recente, o que faz com que precisem se adaptar aos novos conhecimentos, as novas propostas
curriculares ¢ as novas formas de ensino. De acordo com Imbernén (2010), muitos/as
professores/as sdo resistentes em aceitar que a mudanca foi vertiginosa e que isso comporta

outra forma de ensinar.

A formagdo continuada foi entendida como uma maneira de suprir as lacunas
existentes na formagdo inicial docente; de sanar dificuldades escolares que
acontecem no cotidiano escolar; de implantar politicas, programas, projetos,
campanhas, principalmente governamentais; de adquirir certificados para ascender
na carreira e\ou obter beneficios salariais, de satisfazer interesses ou necessidades de
conhecimentos especificos, ou seja, cursos de curta duragdo que contribuem apenas
para cumprir uma exigéncia social. (SANTOS, 2017, p.24).

No entanto, evidencia-se uma escassez de projetos para formagdo docente. Para
além disso, as politicas precisam ser sistematicas, continuas, atrativas e obrigatdrias para
garantir que todos invistam na inovacdo e ou consolidacdo de curriculos mais adequados as
demandas educacionais e sociais. Os/as docentes tém o direito de discordar, de propor
adequagdes e mudangas para o que nao concordem, mas devem fazer isto coletivamente e
comprometendo-se com decisdes mais assertivas dessa coletividade. Nenhum professor/a

deve arvorar-se no direito de ndo participagdo, de mera rejeicao das politicas, de rechacga-las



32

sem fundamentos e sem apresentar alternativas mais coerentes, exequiveis e apropriadas. Essa
acdo ¢ necessaria, pois se torna uma forma de conhecer o novo. Faz-se necessario um olhar
atento para o presente e para as transformagdes que vém ocorrendo na educagdo e no planeta
para que seja possivel criar e transformar os curriculos em prol, verdadeiramente, de uma

educacdo de qualidade.

Talvez, se comecarmos a refletir sobre o que mostra a evidéncia da teoria e da
pratica formadora dos ultimos anos, se deixarmos de seguir o que a tradigdo
formadora nos diz e propde ¢ se colocarmos em xeque nossas ‘preconcepcdes’ sobre
a formagdo, possamos comecar a ver as coisas de outra maneira e a tentar mudar e
construir uma nova forma de ver o ensino e a formagdo docente, a fim de
transformar a educagdo e contribuir para uma sociedade mais justa IMBERNON,
2010. p.18).

E essencial que haja um trabalho em conjunto dos/as professores/as para que possam
questionar assuntos condizentes com a realidade atual, o que implica aceitar opinides
divergentes, contudo, complementar e trazer novas visdes e agdes. Essa acdo conjunta
colabora para uma melhora na aceitagdo do novo e direciona a novas praticas de ensino. Para

isto, a formacao ofertada pela institui¢ao ¢ indispensavel.

4.3 Avancos e dificuldades em torno do ensino da Matematica

A Matematica em especifico ¢ uma disciplina considerada complicada e dificil, mesmo
ela estando presente em varios habitos do nosso cotidiano. Com isso torna-se inegavel o valor,
a utilidade e a beleza que possui, bem como ¢ um componente que trabalha com o raciocinio
logico e abstrato. Ao longo do tempo ela vem sofrendo modificagdes, com isso, aumentam-se
os avangos e também as dificuldades, principalmente quando se trata de aplica-la em sala de
aula, visto que, a necessidade de envolver teoria e pratica vem aumentando
consideravelmente.

Conforme o/a Professor/a 18 (2022), um dos avangos ¢ que a Base "tem
proporcionando ao educando, acesso ao conhecimento contextualizado". Para a "BNCC a
contextualizagdo ¢ apresentada como o processo de compreensao e intervencdo dos alunos
para o meio em que vivem, influenciando nas transformacdes de uma dada realidade"
(BRASIL, 2017 p.137). Isto implica dizer que o ensino contextualizado contribui na
construcao da identidade dos alunos.

Um dos avangos que também foi apresentado ¢ a "inclusdo da educagdo financeira no
curriculo". (PROFESSOR/A 24). Com a homologag¢dao da BNCC a educagdo financeira passa
a compor um dos temas transversais, que no documento sdo chamados de “temas

integradores”. Ou seja, temas que ndo vao somente estar presente na matematica, mas em



33

outras areas do conhecimento de forma articulada. O assunto em pauta corrobora para que o/a
aluno/a se torne consciente sobre o consumo e passando a estudar sobre seus proprios gastos e
investimentos, tornando-se mais responsavel com suas finangas.

E notério que significativas mudangas tém sido propostas apés a adogdo da Base,
dentre as quais o "uso das tecnologias, a implantagdo de novos componentes curriculares",
conforme citada pelo/a Professor/a 17 (2022). Esta ¢ uma mudanga relevante para o ensino,
como também "o uso do material concreto tem sido um grande aliado na pratica educativa"
(PROFESSOR/A 25). Entretanto, ao avaliar as dificuldades o Professor/a 14 (2022) diz que
"muitas vezes faltam materiais adequados para a realiza¢ao do trabalho", como também "falta
de material nas escolas para o uso das tecnologias e do Iudico" (PROFESSOR/A 23). Nesse
sentido, ha uma certa contradicao entre os/as professores/as, visto que, um aponta ter matérias,
contudo, dois dizem ndo possuir.

A necessidade do concreto, ou seja, de materiais ¢ algo fundamental para
desenvolvimento e aprendizagem dos/as alunos/as, pois os/as professores/as relatam sobre a
necessidade do concreto e cabe mencionar que a teoria sem a pratica nao origina resultados
tao satisfatorios. O ludico também ¢ algo fundamental para se trabalhar com a Matematica,

entretanto, o/a professor/a ndo deve se prender somente a ele.

O professor ndo pode subjugar sua metodologia de ensino a algum tipo de material
porque ele ¢é atraente ou ludico. Nenhum material é valido por si s6. Os materiais e
seu emprego sempre devem estar em segundo plano. A simples introducdo de jogos
ou atividades no ensino de matematica ndo garante uma melhor aprendizagem desta

disciplina (FIORENTINI e MIORIM, 1996. p .9).

Sobre este assunto, o/a Professor/a 7 (2022) "acredita ser necessario um maior
investimento na educacdo" e o/a Professor/a 19 (2022) percebe "poucas inovagdes no ensino".
Ao avaliar essas questdes ¢ pertinente a ideia de que a Base ¢ vista de maneira distinta: por
um lado tem os/as professores/as que observam as mudancas e as compartilham, outros/as que
nao verificam mudancas e os/as que percebem as mudancas, contudo argumentam que faltam
investimentos para consolida-las.

Apds conhecer os avangos, solicitou-se no questionario para que apresentassem
dificuldades associadas aos processos de ensino e aprendizagem da Matematica no contexto
de implementagdao da BNCC a partir de 2017. Uma das primeiras respostas foi que "muitas
vezes faltam materiais adequados para a realizacdo do trabalho" (PROFESSOR/A 14, 2022).
A BNCC esta direcionada tanto para educacdo publica como também para privada, ou seja, €
um mesmo modelo de ensino para todos, entretanto, de acordo com as classes mudam as

realidades, as condicdes, as possibilidades e as perspectivas. Conforme essa linha de
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raciocinio, o ensino e as oportunidades ndo sdo iguais para todos, mesmo que o objetivo da

Base seja uma educagdo de qualidade e igualitaria.

Tratar igualmente individuos e grupos que possuem acesso muito desiguais aos bens,
servigos e espagos de poder? Dar a grupos profundamente desiguais uma suposta
igualdade de tratamento parece ndo ter dado muito efeito, visto que até hoje
perduram entre noés uma desigualdade de fato. Apesar da igualdade no discurso ser
uma retorica secular, o que se defende no multiculturalismo é que, numa sociedade
desigual, é preciso tratar com distingdo - ou com diferenga aqueles que estdo em
situa¢do de desvantagem social, para que possam de fato alcangar um patamar mais
igualitario em relagdo aos outros grupos. Até porque, as desvantagens sociais foram
historicamente desconstruidas (ANDRADE, 2009, p.27).

Além da falta de material para se trabalhar, também houve a pandemia de COVID-19,
causada pelo virus SARS-COV 2, que impactou todas as politicas, desde a economia até a
educacdo. A educagdo precisou se reinventar, com isso surgiram muitas dificuldades, tanto por
parte de docentes quantos de discentes. Nesse momento pandémico, o distanciamento social
foi indispensavel e a internet foi o inico meio possivel para manter o ensino. Nesse sentido,
foram desenvolvidas tarefas com recursos de algumas tecnologias, como por exemplo, o
youtube (uma plataforma em que sdo compartilhados videos); Google sala de aula (ambiente
que professor possa compartilhar atividades, orientagdes, materiais diversos); Google meet

(permite reunides, conferéncias, semindrios virtuais em tempo real).

O momento tem sido de novas descobertas e possibilidades no campo educacional,
uma vez que o uso das tecnologias, principalmente, das TIC tem ocupado um lugar
primordial na transmissdo e aquisicdo de conhecimentos, assumindo o lugar do
espago fisico, a sala de aula, ainda que tal condi¢do seja temporaria, permitido a
interacdo, troca de informacdes, construcdo de didlogos e o fortalecimento da
educagdo (SOARES e COLARES, 2020, p.28).

Segundo o Professor/a 11 (2022) "a dificuldade quanto a aprendizagem de algumas
criancas, devido a pandemia pois algumas ndo tinham acesso a internet ndo conseguiram
avangar". A falta de recursos e materiais para o desenvolvimento das habilidades propostas
pela Base ndo perdura somente no ambiente escolar, visto que muitos/as alunos/as ndo deram
continuidade aos estudos por falta de aparelhos tecnolédgicos.

Para muitos/as professores/as e estudantes o uso de tecnologias digitais foi algo novo,
visto que nao eram utilizadas na maioria das salas de aula. Entretanto, conforme a BNCC, o
uso das tecnologias ganhou destaque em diversas habilidades e competéncias, com o
propésito de ajudar em muitos processos de aprendizagem e também no proprio
desenvolvimento das tecnologias, dos recursos e das linguagens digitais. Ela ndo deve ser
utilizada apenas como suporte de aprendizagem e sim para que se construam conhecimentos.

Docentes e discentes devem

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluida as
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escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018).

Segundo Fernandes (2019, p.16) o professor de Matematica deve "construir
conhecimentos sobre os aspectos computacionais, compreender as perspectivas educacionais
acerca das potencialidades e entender por que e como integrar o computador na sua pratica
pedagodgica". A tecnologia esta presente em muitas agdes do cotidiano assim como o ensino
da Matematica que busca solucionar problemas do dia a dia, com isso, fica implicito que

ambas devem ser trabalhadas em conjunto, visto que estdo presentes em nosso contexto.

Conforme o/a Professor/a 18 (2022) aponta, "uma das dificuldades ¢ que muitas vezes
trabalhamos de forma multisseriada na nossa sala. E dai ndo temos um rendimento tao
esperado pela turma". Esse modelo de ensino nio surgiu no Brasil, mas sim na Europa, com o
propésito de alcangar um maior nimero de alunos/as, principalmente os que moravam em
vilarejos. No nosso pais esse ensino estd muito presente nas escolas da zona rural, esse modo
de articular o ensino estd em vigor desde o século XIX. O trabalho multisseriado caracteriza
por ensinar em uma mesma classe alunos com diferentes niveis de desenvolvimento, também

possui diferencas na questao econdmica e social.

No entanto, as classes multisseriadas apresentam ndo sé diferencas, mas também
semelhancas. Ha diferencas quando se consideram as séries, as ideias, o sexo, 0s
sonhos, as expectativas, as condi¢des financeiras, socioculturais etc. As semelhangas
ocorrem pelo desejo dos alunos de terem acesso a uma educagdo com boa qualidade
de ensino; acesso aos de comunicagdo e conhecimentos; pelos direitos e deveres
civis (SANTOS. 2010, p.5).

Sobre este ponto, o/a Professor/a 3 (2022) assevera que uma das dificuldades estd "no
proprio saber em relagdo a algumas questdes". Isto reforca a necessidade da formagdo
continuada se efetivar de forma sistematica e abrangente. Ja o/a Professor/a 4 (2022) cita a
dificuldade na "resolugdo de questdes" e o/a Professor/a 20 (2022) "a dificuldade de melhor
preparacdo, em cursos para os profissionais de educagdo"; o/a Professor/a 25 (2022)
respondeu que "apenas no periodo relacionado a pandemia ndo foi possivel um bom
desempenho dos alunos, pois nem todas as familias tiveram o compromisso com a educagao".
Através das observagoes, ¢ possivel perceber que muitos/as professores/as tém dificuldades
em trabalhar com a BNCC e precisam de uma formacdo continuada, bem como de materiais
para desenvolvimento de algumas habilidades propostas pela BNCC e de integracdo com as
familias dos/as discentes.

Quando perguntados aos participantes sobre quais as disciplinas que mais gostavam de

trabalhar, 80,5% dos/as Professores/as responderam a Lingua Portuguesa “por ser uma forma
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de contribuir com o processo de Alfabetizacdo das criangas” (PROFESSOR/A, 4). Além de
“ser uma disciplina que encontra facilidade em trabalhar com o aluno” (PROFESSOR/A, 20).
J& ao perguntar quais disciplinas ndo gostavam de trabalhar, 65% responderam ser a
Matematica. O/a Professor/a 4 (2022) justificou que tinha dificuldades com alguns contetudos
e o/a Professor/a 20 (2022) respondeu ser “dificil atencdo das criancas”.

Necessario lembrar que cada disciplina tem sua relevancia e contribuigdes, além de
serem complementares umas as outras. Além do mais, elas sdo de grande relevancia para
solucionar muitas das adversidades e problemas do cotidiano. Para aumentar o potencial de
cada uma, uma alternativa de trabalho pode ser a interdisciplinaridade, ou seja, a articulagao
entre os saberes e a realidade; entre as areas de conhecimento e entre os sujeitos, que pode
ajudar a promover a inter-relacao entre os/as envolvidos/as.

A interdisciplinaridade procura o equilibrio entre a andlise fragmentada e a
simplificadora (JANTSCH e BIANCHETTI, 2011). Segundo Moran (2015), a medida que as
metodologias ativas interdisciplinares vao ao encontro de mecanismos para uma melhor
interacao dos alunos, uma vez que o/a docente precisa relacionar-se com outras areas € com
outros profissionais, com o objetivo de alcangar um maior entendimento acerca dos processos
de ensinar e aprender dele proprios e dos discentes. Com isso, podem almejar uma educagao
de qualidade.

A ultima questdo do questionario enviado aos professores/as foi a seguinte: Na sua
compreensdo, quais fatores poderiam contribuir para a melhoria do ensino e da aprendizagem
da Matematica no Brasil? Ao avaliar as respostas, constata-se que a formacao continuada ¢
algo pertinente, uma vez que a formacao inicial ndo ¢ suficiente para sempre, principalmente
porque a sociedade e a educagdo sdo dindmicas e operam em constante e continua
transformagdo, entdo a formagdo docente precisa acompanhar essa dinamica, precisa de
atualizagdo e reformulagdo continua.

Trabalhar com a matematica ndo ¢ algo simples, pois ela precisa envolver os/as
alunos/as de forma que os/as estimule a aprender e essa tarefa ndo ¢ facil. Essa disciplina esta
presente diariamente em nosso cotidiano, entretanto, ¢ algo que desperta o interesse de
poucos. "O professor precisa de atividades que vislumbre os alunos, em seguida, partir para a
materializa¢do levantando questionamentos". (LIMA, 2003, p.126).

Por se tratar de uma area que possui o status de dificil, os/as professores/as precisam
fugir da Matematica tradicionalmente, ndo se prender somente a um método de ensino e
buscar métodos criativos, dindmicos, contextualizados, significativos. E necessario procurar

formas de adapta-la ao contexto dos/as alunos/as, entendendo que o ambiente influencia no
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processo de aprendizagem. Sempre deve se questionar sobre o que sabe, se estd sendo
suficiente ou se precisa aprimorar.

A necessidade de investimento financeiro ¢ algo crucial para remediar todas essas
necessidades que sdo colocadas pelo/as professores/as. Por meio das verbas se tornaria
possivel providenciar cursos de formac¢do sobre a BNCC, comprar novos materiais € com isso
deixar as aulas mais ludicas e praticas. Além do mais, as aulas precisam ser mais dindmicas, o
que chamaria a aten¢ao dos/as alunos/as, visto que professores/as relatam sobre a falta de

interesse e aten¢ao dos discentes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tomado como base o estudo realizado, entende-se que a BNCC ¢ avaliada pelos/as
docentes como um documento relevante, que direcionam suas agodes, fornecendo-lhes
orientacdes e pardmetros acerca dos curriculos, do que deve ser ensinado e aprendido.
Portanto, precisa ser estudada com mais profundidade. Nesse contexto, a Matematica possui
um papel crucial para o desenvolvimento humano, no entanto, persevera seu status de dificil,
complexa e pouco pratica.

Os/as docentes participantes da pesquisa auxiliaram em compreender como o0 ensino
estd sendo efetuado na pratica, tornando possivel detectar que eles/as necessitam de uma
formagdo continuada mais efetiva, pois esse documento envolve muitas questdes ainda
desconhecidas. Estes expressaram que o processo de formagao de conceitos pelos/as alunos/as
¢ uma compreensdo ainda em constru¢do, para a promog¢do do desenvolvimento do
pensamento matematico. Mediante a isso, os/as educadores/as encontram algumas
dificuldades, para dar forma ao ensino ou encontrar a didatica mais apropriada, uma vez que
nao basta apenas olhar, ouvir, memorizar, repetir. Faz-se necessario pensar matematicamente,
raciocinar logicamente e aplicar os conhecimentos as praticas sociais.

Outros estudos sdao imprescindiveis acerca da percepcao dos/as docentes sobre suas
proprias formagdes e compreensao da BNCC e das suas capacidades para desenvolvimento de
competéncias e habilidades, tanto aquelas prescritas na BNCC quanto outras mais apropriadas
aos processos de ensino e aprendizagem. Ficou evidente a escassez de informacgdes sobre as
criticas 8 BNCC e sobre a existéncia de projetos alternativos a ela. Contudo, evidenciou-se
parcialmente a realidade de muitas escolas que sofrem com a escassez de recursos, de
condi¢des mais adequadas ao desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades na area da
Matematica. Portanto, o trabalho foi fundamental para percebermos alguns desafios e

dificuldades enfrentados pelos/as professores/as no cotidiano de sala de aula.
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