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O PAPEL DA PROFESSORA ASSISTENTE EM AULAS DE
INGLES EM UMA ESCOLA BILINGUE

Daniela Henrigues da Silva!

RESUMO

Atualmente, no contexto de escolas bilingues, € comum encontrar duas categorias de
professores (Headteacher/Teacher Assistant) que parecem exercer papeis distintos
em sala de aula. Com a falta de producdes tedricas acerca desse profissional, tornou-
se significativo investigar o seu papel. Assim, a presente pesquisa tem como objetivo
geral analisar o papel de uma professora assistente em aulas de inglés em uma escola
bilingue. Diretamente ligados ao objetivo geral, os objetivos especificos sao: i)
compreender as atribuicdes do professor assistente de escolas bilingues a luz da
teoria; ii) comparar as reais atribuicdoes desse professor com 0 que consta na
legislacao brasileira relacionada a Educacéao Bilingue; e iii) refletir sobre a identidade
docente de uma Professora Assistente. Inicialmente, revisitamos a histéria da Lingua
Inglesa no Brasil e, ao analisarmos o que diz a legislacéo brasileira (LDB), utilizamos
as ideias de Juca (2010), Siqueira (2005), Baker (2011) e Megale (2019). Em seguida,
discorremos sobre o papel do professor assistente e suas atribui¢cdes, tendo como
base os argumentos de Tardif (2014) e Sayéao (2005) e, por fim, refletimos sobre sua
identidade docente, tendo como suporte tedrico os pensamentos de Tristdo (2004),
Maranh&o (2002), Pinheiro (2017), Anghinoni e Pozzobon (2017), Ferreira e Guedes
(2020). Além disso, contemplamos importantes documentos de &mbito nacional, como
a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (Brasil, 1996) e a resolugéo sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Bilingue (Parecer CNE/CEB n°
2/2020). Este trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
por meio do qual realizamos uma Entrevista Semiestruturada com uma Professora
Assistente de uma Escola Bilingue da rede privada no municipio de Campina
Grande/PB com o propdésito de alcancar os objetivos descritos neste estudo. Apds a
analise do corpus, constatamos que a Professora Assistente atua como uma
colaboradora valiosa para professores e alunos, podendo desempenhar funcdes
importantes dentro de sala de aula e que o educar e o cuidar estdo intimamente
atrelados. Com esta pesquisa, buscamos contribuir de forma positiva para o debate
acerca do papel do professor assistente em aulas de lingua inglesa.

Palavras-chave: Educacao Bilingue. Professora Assistente. Identidade Docente.
ABSTRACT
Currently, in the context of bilingual schools, it is common to find two categories of

teachers (Headteacher/Teacher Assistant) who seem to play different roles in the
classroom. With the lack of theoretical productions about this professional, it has

! Graduac&o em Letras Inglés pela Universidade Estadual da Paraiba e professora de lingua inglesa.
E-mail: daniella.silva@aluno.uepb.edu.br
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become very significant to investigate his/her role. Thus, the present research aims to
analyze the role of the teacher assistant in English classes in bilingual schools. Directly
linked to the general objective, the specific objectives are: i) to understand the
responsibilities of the teacher assistant in bilingual schools in light of theory; ii) to
compare this teacher's duties with what is stated in Brazilian legislation related to
bilingual education; and iii) to reflect on the teaching identity of a Teacher Assistant.
Initially, we revisited the history of bilingual education in Brazil and while analyzing
what Brazilian legislation (LDB) says, we used the ideas of Juca (2010), Siqueira
(2005), Baker (2011) and Megale (2019). Next, we discussed the role of the teacher
assistant, his/her duties, based on the arguments of Tardif (2014) and Sayéo (2005)
and, finally, we reflected on teacher identity, using as theoretical support the thoughts
of Tristdo (2004), Maranhéo (2002), Pinheiro (2017), Anghinoni and Pozzobon (2017),
Ferreira and Guedes (2020). Furthermore, important national documents were
considered, such as the Guidelines and Bases of National Education (Brasil,1996) and
the resolution on the National Curricular Guidelines for Bilingual Education (CNE
Report /CEB N°. 2/2020). This work is characterized as a case study qualitative
research, through which we carried out a semi structured interview with a Teacher
Assistant from a private Bilingual School in the city of Campina Grande/PB with the
purpose of achieving the objectives described in this study. After analyzing the corpus,
we found out that the Teacher Assistant acts as a valuable colaborator for teachers
and students, being able to perform several important functions within the classroom
and that educating and caring are closely linked. With this research, we seek to
contribute positively to the debate about the role of the teacher assistant in English
classes.

Keywords: Bilingual Education. Teacher Assistant. Teacher Identity.
1 INTRUDUCAO

A globalizagdo mudou a forma como nos comunicamos e pensamos sobre o
mundo e, assim, o inglés tornou-se a lingua franca da populacdo, a lingua da
comunicacdo empresarial, da Internet, do intercambio cultural e da experiéncia
académica. Segundo Crystal (2003), o inglés é a segunda lingua falada pela maioria
das pessoas no planeta Terra.

As geracdes anteriores estavam menos conscientes da importancia de
aprender idiomas adicionais, uma vez que ndo havia muitas oportunidades de ver
essas linguas em acdo. Todavia, nos dias atuais, especialmente em razdo da
globalizacéo, é possivel entender a importancia de aprender uma lingua adicional
(sobretudo o inglés), por meio da qual teremos cada vez mais oportunidades de
interagir com pessoas de diferentes praticas culturais e ampliar nossa visdo de
mundo. Além disso, estudos e pesquisas (Baker, 2011; Megale, 2019; Dassi, 2018 e
Nobre, 2010) apontam para os beneficios cognitivos, econbmicos e sociais da
formac&o bilingue.

De acordo com o Conselho Nacional de Educacgéo (CNE), a “educacao bilingue
implica menos o ensino de lingua e mais o aprendizado da lingua adicional pelo uso
estruturado em conteudos e contextos culturais relevantes” (Brasil, 2020, p.16). Nesse
sentido, é possivel entender que as escolas bilingues visam a formagédo completa do



aluno, combinando vivéncias e elementos interdisciplinares e interculturais no
processo de aprendizagem, como aponta o CNE.

Partindo do principio de que a Educacdo Bilingue, no Brasil, vem sendo
implementada nos anos iniciais da Educacéo Basica (Educacéo Infantil), contexto no
gual geralmente atuam em cada sala de aula o Professor Titular (Headteacher) e o
Professor Assistente (Teacher Assistant) como forma de melhor atender as demandas
das criangas, surgiu 0 nosso questionamento de pesquisa: qual o papel do professor
assistente em aulas de inglés de escolas bilingues?

Desta forma, neste artigo abordamos a Educacao Bilingue e as bases tedricas
gue permeiam a nomenclatura do Professor Assistente, como forma de ampliar a
compreensao sobre o seu oficio, contribuindo, assim, para uma melhor definicao
sobre sua identidade e visibilidade sobre seu agir. Apesar da escassez de estudos
nessa area, o que verificamos na prética das salas de aula € que esses profissionais
fazem parte do cotidiano das instituicbes de ensino, cuidando da higiene e
alimentacdo das criancas, das atividades pedagdgicas, auxiliando os professores em
seu trabalho. Contudo, em muitos casos, ndo sdo reconhecidos como professores,
nao recebem remuneragcédo como professores e ndo parecem possuir uma identidade
como docentes. Poucos estudos relatam essa funcao/profissdo, delimitando
requisitos profissionais, dominio e metas educacionais. Por mais que essa categoria
seja apresentada como profissdo de bastidores, acreditamos que, na pratica, as
professoras assistentes? desempenham um papel ativo na educacéo e formacéo dos
alunos.

Frente a tal cenario, ressalto que um dos motivos para realiza¢do deste estudo
se da pelo meu envolvimento direto com o contexto abordado nesta pesquisa, pois
atuo ha algum tempo como Professora Assistente em uma escola privada que, apesar
de nao ser bilingue, me permitiu conhecer melhor os desafios desse profissional, cujo
papel é pouco valorizado no contexto escolar, bem como em termos de pesquisas
cientificas.

Focando no papel de uma Professora Assistente de uma sala de aula bilingue
da rede privada no municipio de Campina Grande/PB, esta pesquisa, situada na
Linguistica Aplicada, mais especificamente, na area de formacéo docente em Lingua
Inglesa, busca responder as seguintes questdes: i) quais sdo as atribuicbes dessa
professora? ii) o que consta na legislacao brasileira relacionada a educacéo bilingue?
iii) como essa professora se vé ou, em outras palavras, qual a sua identidade docente?

Assim, essas questdes serdo discutidas ao longo desta pesquisa, bem como o
conceito de bilinguismo e suas implicacées no ensino. Tendo como objetivo geral
analisar o papel de uma professora assistente em aulas de inglés em uma escola
bilingue, estabelecemos como objetivos especificos: i) compreender as atribui¢cdes do
professor assistente de escolas bilingues a luz da teoria; ii) comparar as atribui¢cées
desse professor com o0 que consta na legislagédo brasileira relacionada a educacao
bilingue; e iii) refletir sobre a identidade docente do professor assistente.

Para isso, este artigo estd dividido nas seguintes secfes: primeiro,
apresentamos a introducéo, logo apos a revisao da literatura, na qual discutimos sobre
o ensino bilingue no Brasil, o que diz a legislacdo brasileira e sobre o papel do
professor assistente; segundo, descrevemos o percurso metodoloégico percorrido,
apontando a nossa tipologia de pesquisa, 0 seu contexto de realizagdo, a
colaboradora deste estudo, bem como o corpus utilizado; em seguida, discorremos

2 Embora a profissdo possa ser exercida por homens e mulheres, na grande maioria das escolas, esse
oficio ainda é frequentemente atribuido as mulheres.



sobre a andlise de dados, na qual refletimos sobre os dados gerados; e, por fim,
apresentamos as consideracdes finais, na qual apresentamos as nossas conclusées
sobre esta pesquisa.

2 REVISAO DA LITERATURA

Nesta sec¢do, contextualizamos o ensino bilingue no Brasil, entendendo como
funciona a legislacéo brasileira (LDB) e o que ela diz sobre o ensino bilingue na
Educacao Infantil (El). Além disso, discorremos sobre as atribuicdes do Professor
Assistente.

2.1 O Ensino Bilingue no Brasil

O bilinguismo no Brasil seguiu um fendmeno mundial que ocorreu desde os
primordios da linguagem na histéria da humanidade, na qual, esta ligado a vérios
fatores, entre eles a imigracédo por motivos politicos, sociais, econémicos, culturais e
educacionais. De acordo com Juca (2010), o movimento trouxe mudancas no
processo educacional do Brasil. Em 1809 com a abertura dos portos ao comércio
exterior e a conclusédo dos tratados que regulamentavam as relagdes do Brasil com
outros paises, o governante regente brasileiro D. Jodo V, institucionalizou o ensino
publico de linguas. Assim, ele criou as duas primeiras disciplinas (francés e inglés) e
nomeou o padre irlandés John Joyce como o primeiro professor formal de inglés da
corte. Em 1838, foi inaugurado o Imperial College de Pedro Il e introduzido o inglés
como disciplina, tornando-o parte do curriculo brasileiro. Para tanto, foi necessario
uma reforma no ensino do Imperial College, as mudancas estabelecidas pelo
regulamento/reforma, podemos observar abaixo,

Segundo o plano de estudos estabelecido pelo Regulamento de 17 de
fevereiro de 1855, o ensino de Inglés figurava do segundo ao quarto ano.
Pode-se constatar também que o ensino de Francés figurava do primeiro ao
terceiro ano. E interessante observar que o ensino destas duas linguas ‘vivas’
fazia parte apenas dos Estudos de Primeira Classe, ao lado do ensino das
Matematicas, das Ciéncias Fisicas e Naturais e da Histéria e Geografia do
Brasil. Portanto, o ensino de Francés e de Inglés era visto como um conjunto
de disciplinas béasicas necesséarias para aqueles que pretendessem seguir
uma das carreiras técnicas ou pretendessem prosseguir os estudos de
segunda classe. (Juca, 2010, p. 61)

Como observamos, o Inglés era visto como uma disciplina necessaria para
guem desejasse seguir uma carreira técnica ou que desejasse prosseguir com 0S
estudos. A introducéo do idioma na década de 1920 nas escolas publicas tornou o
inglés mais aceito em nossa cultura. Em 1942, o ensino de linguas estrangeiras nao
se baseava mais na leitura, audicdo, fala e escrita, mas na assimilagdo de valores
culturais por meio da observacédo e da reflexdo. Assim, logo apds a Segunda Guerra
Mundial, aprender inglés tornou-se mais popular, este fato deveu-se a nossa
dependéncia econdmica dos Estados Unidos e a forca e percepcao do mercado e da
politica norte-americana. Desta forma, por haver uma grande procura por aprender
uma lingua nova, em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
- a LDB (Brasil, 1996), que ainda hoje regulamenta o Ensino de Linguas Estrangeiras
(LE). Esta lei estabelece, entre outras questdes, a necessidade de introduzir as
linguas estrangeiras desde a escola priméria. Assim, devido a reconhecida relevancia



e primazia deste idioma em todo o mundo, o inglés passou a fazer parte do curriculo
tanto das escolas publicas quanto das escolas privadas.

O papel educacional da lingua inglesa é muito importante atualmente, pois
proporciona ao aluno novas experiéncias de vida, significando uma abertura para uma
nova cultura, que hoje se aproxima cada vez mais das sociedades, mediante o
processo de globalizacdo. De acordo com Siqueira (2005, p. 14), € perceptivel que o
inglés é o idioma principal da sociedade contemporanea; nas palavras do autor “[...] 0
latim dos tempos modernos”. Dessa forma, ndo € um fendmeno que vem passando
despercebido; € possivel ver que esta lingua atingiu um nivel que serve de pauta para

diversos fins sociais. Segundo Baker (2011, p. 84),

O tema educacdo bhilingue se relaciona aos debates sobre os propdsitos e
objetivos fundamentais da educagcdo como um todo para individuos,
comunidades, regibes e nacdes. Educacgdo bilingue (...) € um componente
dentro de uma estrutura social, econémica, educacional, cultural e politica
mais ampla.

ldeologias monolingues que prevaleceram em contextos sociais como escolas,
midia e comércio foram gradualmente transformadas pela globalizacdo. As geracdes
mais novas no Brasil normalmente ouvem musica, assistem TV e navegam na Internet
em outros idiomas além do portugués. Desta forma, criancas e jovens tém acesso a
videogames/jogos, e outras formas contemporaneas de entretenimento em lingua
inglesa.

Segundo Megale (2019, p. 21),

A definicdo do conceito de Educacao Bilingue é complexa e pode variar em
diferentes contextos, pois depende de uma série de aspectos, entre eles a
comunidade em que se insere, 0s interesses dos agentes nela envolvidos, o
status econdmico e social dos sujeitos que a compdem, a presenca (ou nao)
de regulamentacdo para seu funcionamento, o prestigio das linguas
utilizadas e como os meios de comunicagcdo compreendem e propagam o
fendbmeno.

Com base em pesquisas (Amorim, 2016; Michetti, 2022, entre outros)?, o termo
“escola bilingue” é um conceito amplo usado no Brasil para varios modelos de ensino
e aprendizagem de segunda lingua. A maioria dos programas que se enquadram no
termo "Educacédo Bilingue" estd comprometida em educar os alunos em seus dois
idiomas com seus trés objetivos: bilinguismo?, biletramento® e competéncia cultural®.
Isso prepara os alunos para viver e trabalhar em um mercado cada vez mais global.
Apesar de serem classificadas sob o mesmo rotulo geral, as Escolas/Programas
Bilingues seguem modelos diferentes, muitos dos quais com diferentes limitagdes e

8 Utilizamos sites, revistas e blogs de educac&o que continham informacdes sobre o ensino bilingue.
4 0 bilinguismo refere-se a presenca de duas linguas para 0 mesmo falante, por isso deve-se lembrar
gue os niveis de competéncia das duas linguas podem ou nao ser iguais. O mais importante € usar o
idioma. Desta forma, pode se considerar bilinguismo a habilidade de ler, escrever, falar e entender em
linguas diferentes.

® Biletramento é a capacidade de ler e escrever em dois idiomas de acordo com a necessidade e o
contexto inserido. Nas escolas que adotam o biletramento, as criangas séo expostas desde a infancia,
sendo estimuladas a compreender o funcionamento de ambas.

6 Competéncia cultural pode ser compreendida como a capacidade de interagir, valorizar e utilizar os
conhecimentos sociais de maneira compativel com as crengas e valores culturais no idioma alvo.



objetivos. Como, por exemplo, nas Escolas Bilingues, as aulas sdo ministradas nas
duas linguas (inglés e portugués) de maneira equilibrada. Ou seja, matérias como
histéria, portugués, ciéncias e geografia sdo lecionadas nas duas linguas-alvos. Ja as
escolas com Programas Bilingues, por outro lado, usam a segunda lingua como uma
oportunidade de ampliar os conhecimentos adquiridos na primeira lingua. A maioria
das escolas de imersdo no Brasil sdo escolas privadas que oferecem conteudo
ensinado em um segundo idioma. As crian¢cas normalmente comegam por volta dos
2 ou 3 anos de idade com pelo menos 75% do dia em inglés, depois tentam ter um
modelo 50/50 (meio a meio)’, metade do dia em cada idioma a partir da 12 série,
ensinando contetudo académico e idioma ao mesmo tempo.

Para tanto, na préxima subsec¢éo discorremos sobre os fundamentos teéricos
gue permeiam a Educacédo Bilingue no contexto da EIl. Afinal, o que diz a legislacao
brasileira? E o que vamos entender melhor na proxima subsecao.

2.2 O que diz a legislacao brasileira sobre a Educacédo Bilingue na Educacao
Infantil

O Ensino Bilingue caracteriza-se por “promover um curriculo unico, integrado
e ministrado em dois idiomas de ensino, com énfase no desenvolvimento de
habilidades e competéncias linguisticas e académicas”. De acordo com as diretrizes
do Ministério da Educacao (MEC), Escolas Bilingues brasileiras, escolas com carga
horaria adicional em idiomas adicionais e escolas com curriculos internacionais sao
instituicdes educacionais brasileiras. Portanto, essas instituicbes devem cumprir as
leis e normas nacionais, tais como: a LDB (Brasil, 1996) e a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2017). As instituicdes educacionais internacionais (afiliadas
em outros paises) devem cumprir as leis e os padrées de ambos os paises com
relacédo aos diplomas duplos. Como dispde o projeto de resolucéo sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Bilingue?:

Art. 2° As Escolas Bilingues se caracterizam por promover curriculo Gnico,
integrado e ministrado em duas linguas de instrugdo, visando ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas e académicas
dos estudantes nessas linguas. § 1° Somente podem utilizar a denominacéo
de escola bilingue aquelas que se enquadrarem nos termos deste artigo. §
2° As Instituicdes educacionais que ofertem todas as etapas da educacéo
basica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) devem ter
projeto pedagégico bilingue que contemple todas as etapas, para que
possam ser denominadas como escolas bilingues, cuja implantacdo pode se
dar gradativamente. § 3° As Escolas que ndo ofertem curriculo bilingue em
todas as etapas de ensino devem comunicar essa escolha a comunidade
escolar e, em decorréncia, ndo podem utilizar a denominagdo de escola
bilingue. Art. 3° As Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua
Adicional ndo se enquadram na denominacdo de escola bilingue, mas se
caracterizam por promover o curriculo escolar em lingua portuguesa em
articulacdo com o aprendizado de competéncias e habilidades linguisticas em
linguas adicionais, sem que o desenvolvimento linguistico ocorra integrada e
simultaneamente ao desenvolvimento dos contetdos curriculares. Art. 4° As

’ De acordo com a LDB, o curriculo das escolas bilingues deve ter 50% de atividades curriculares na
lingua adicional.

8 Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Bilingue (Parecer CNE/CEB n° 2/2020, 9 de
julho de 2020). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2020-pdf/156861-pceb002-
20/file Acesso em 05 de junho de 2023.
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Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional se caracterizam pelo
estabelecimento de parcerias, ado¢do de materiais e propostas curriculares
de outro pais, ofertando, portanto, curriculos em lingua portuguesa e linguas
adicionais, e para que sejam denominadas escolas bilingues, necessitam
cumprir os termos do Art. 2° desta Resolucéo. Art. 5° As Escolas Bilingues,
as Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional e as Escolas
Brasileiras com Curriculo Internacional sao instituices educacionais
brasileiras, e devem cumprir a legislacdo e normas do pais, a exemplo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Art. 6° As Escolas Internacionais
estdo vinculadas a outros paises, de onde emanam as suas diretrizes
curriculares, as parcerias com instituicdes educacionais nacionais devem
observar legislagdo e normas brasileiras, a exemplo da BNCC, para a
expedicdo de dupla diplomacdo (Brasil, 2020, p. 24-25)

Diante do exposto, € possivel compreender que s6 podem utilizar a
denominacéo de Instituicdo Internacional aquelas que se enquadram nos critérios do
projeto de resolucdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Bilingue. As escolas bilingues, por sua vez, também precisam seguir alguns critérios
relacionados a carga horaria para serem enquadradas na categoria de Ensino
Bilingue. A seguir, apresentamos um grafico com o tempo de instrucdo na lingua
adicional em que as escolas devem abranger.

Tempo de instrugdo na Lingua Inglesa para o Ensino

Infantil e Fundamental

Minimo @ Maximo

Fonte: Autoria propria com base em Brasil (2020, p. 25)

Como podemos observar no gréfico, na El e no Ensino Fundamental, o tempo
de instrucdo da Lingua Inglesa deve abranger, no minimo, 30% (trinta por cento) e,
no maximo, 50% (cinquenta por cento) das atividades curriculares. O projeto de
resolucdo ainda discorre sobre outros fatores em que as Escolas Bilingues devem

sequir, tais como:
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no Ensino Médio, o tempo de instrucdo na lingua adicional deve abranger, no
minimo, 20% (vinte por cento) da carga horaria na grade curricular oficial,
podendo a escola incluir itinerarios formativos na lingua adicional. § 1° Nas
situacbes previstas nos incisos |, Il e lll, o curriculo bilingue deve ser
necessariamente oferecido a todos os estudantes. § 2° Quando o curriculo
bilingue for oferecido de modo optativo, na forma de atividades
extracurriculares ou complementares aos estudantes, a escola deve explicitar
essa escolha ao seu publico e informar que a instituicdo ndo se enquadra
como escola bilingue, nos termos do Art. 2° desta Resolugédo. Art. 8° A carga
horaria do tempo de instrucdo na lingua adicional nas Escolas com Carga
Horaria Estendida em Lingua Adicional deve ser de no minimo 3 (trés) horas
semanais, haja vista que 50% (cinquenta por cento) da carga horaria ja é
obrigatéria por lei, as atividades na lingua adicional devem ser
necessariamente oferecidas a todos os alunos. Art. 9° A carga horaria das
Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional deve seguir legislacdo e
normas brasileiras sobre a carga horaria minima para as disciplinas
obrigatoriamente ministradas em lingua portuguesa, o tempo relativo a lingua
adicional é de escolha da instituicdo, observando-se o disposto nesta
Resolucdo. Paragrafo (nico. Caso a escola ndo ofereca o curriculo
internacional em todas as etapas oferecidas da Educacgéo Bésica o que deve
constar do seu projeto pedagoégico e informado a comunidade escolar.
(Brasil, 2020, p, 25)

A El € uma das mais importantes etapas da formacéo da crianca, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da mesma. Neste contexto, faz- se necessario
gue os profissionais que atuam nesse nivel recebam formacéo inicial solida,
consistente e atualizacdo profissional adequada e continua. Portanto, investir no
desenvolvimento profissional, na carreira e formacdo profissional, &€ de extrema
importancia, tendo em vista, o bom desenvolvimento da profissionalizacdo do docente
na El. Nesta perspectiva, outro fator de extrema importancia para educacéao bilingue
€ a formacéo de professores para o ensino. Os professores devem atender a varios
requisitos se quiserem lecionar em uma Escola Bilingue no Brasil.

Para lecionar em uma instituicdo bilingue que contemple a lingua inglesa, é
exigida a formacdo em Pedagogia e/ou Letras, para atuar como professor de lingua
complementar na El e no Ensino Fundamental - Anos iniciais. Além disso, € preciso
ter comprovacgéo de conhecimento, no minimo, de nivel B2° no Common European
Framework for Languages (CEFR) e comprovacdo de formacdo complementar em
Educacdo Bilingue, Pds-Graduacdo nos niveis de especializacdo, Mestrado ou
Doutorado reconhecido pelo MEC. Ainda, para as demais disciplinas do curriculo é
exigida a titulacdo em area curricular voltada a Educacdo Basica, como podemos
visualizar no artigo abaixo:

Art. 10 Nos cursos de formacéo de professores que irdo atuar em Escolas
Bilingues serdo exigidos 0s seguintes requisitos para os professores
formados ou em formacdao iniciada até o ano de 2021: | - para atuar como
professor em lingua adicional na Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental -
Anos iniciais: a) ter graduacdo em Pedagogia ou em Letras; b) ter
comprovacao de proficiéncia de nivel minimo B2 no Common European

% De acordo com o Quadro Comum Europeu de Referéncia para linguas (CEFR), o nivel B2 de inglés
é classificado como falante independente, em que consiste uma boa compreensao da fala e escrita.

Disponivel em: https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/table-
1-cefr-3.3-common-reference-levels-global-scale



https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/table-1-cefr-3.3-common-reference-levels-global-scale
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/table-1-cefr-3.3-common-reference-levels-global-scale
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Framework for Languages (CEFR); e c) ter formacdo complementar em
Educacéo Bilingue (curso de extensao com no minimo 120 (cento e vinte)
horas; pés-graduacéo lato sensu; mestrado ou doutorado reconhecidos pelo
MEC). Il - para atuar como professor em lingua adicional no Ensino
Fundamental - Anos Finais e Ensino Médio: a) ter graduacéo em Letras ou,
no caso de outras disciplinas do curriculo, licenciatura corresponde a area
curricular de atuacdo na Educacdo Basica; b) ter comprovacao de
proficiéncia de nivel minimo B2 no Common European Framework for
Languages (CEFR); e c) ter formacdo complementar em Educacéo Bilingue
(curso de extensdo com no minimo 120 (cento e vinte) horas; pés-graduacéo
lato sensu; mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC). (Brasil, 2020, p.
25-26)

Nos ultimos anos, o debate sobre a educacgédo bilingue no Brasil aumentou e o
Conselho Nacional de Educacéo (CNE) passou a ser consultado por diversos 6rgaos
sobre a falta de normas nacionais. Desta forma, de acordo com o Parecer CNE/CEB
n® 2/2020, 9 de julho de 2020, esses pedidos partiram principalmente do Ministério
Publico, afirmando que a LDB, inclusive para bilingues, ndo havia sido elaborada para
atender a pedidos de escolas desse segmento que tratam de linguas estrangeiras.
Isso levou o CNE a criar e publicar novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Bilingue, que foram aprovadas pelo CNE, em 9 de Julho de 2020 (Parecer
CNE/CEB n° 2/2020, 9 de julho de 2020). Apos esta fase, o regulamento entrou em
vigor a partir de janeiro de 2021. A resolucdo também decorre do crescimento das
escolas bilingues no Brasil. Segundo a Associagao Brasileira de Educacao Bilingue
(ABEBI), o numero de instituicées Bilingues cresceu 10% entre os anos de 2014 e
20109.

Segundo a ABEBI (2015, p. 1),

No Brasil, ao analisarmos as escolas hilingues, percebemos que elas buscam
atender pais que se preocupam com a educacgéo de seus filhos, levando em
consideracao principalmente aspectos profissionais, 0s pais enxergam que
os filhos serdo formados para uma “economia mundial”’, € ndo apenas para
uma “economia local’. E nessa economia mundial a lingua
predominantemente falada € o inglés, por esse motivo, a maioria das escolas
bilingues ensinam a lingua inglesa como segundo idioma.

Assim, as familias também podem ver a diferenca entre Escolas Bilingues,
Escolas Internacionais e Escolas que oferecem Programas Adicionais de idiomas em
horérios estendidos ao lado de outros modelos educacionais. Portanto, observamos
nesta subsecao os fundamentos teoricos que permeiam a Educacéo Bilingue. Tendo
em vista que a El é a primeira etapa da Educagcdo Bésica, na qual as criancas
matriculadas precisam receber o cuidado e a educacéo, de modo integrado em uma
perspectiva pedagdgica. Neste sentido, destaca-se a importancia de um profissional
de apoio para atender melhor as necessidades/demandas da Educacao Inicial e,
assim, contribuir para o melhor desenvolvimento das capacidades de ensino.

Como vimos no decorrer desta subsecdo, a legislacdo brasileira sobre a
Educacao Bilingue na EI é clara e especifica sobre os requisitos que devem ter o
professor que vai atuar na Educacao Bilingue, desde os anos iniciais, mas parece
haver, na prépria legislacdo, um apagamento da figura do Professor Assistente em
sala de aula. Neste sentido, como forma de criar inteligibilidades quanto a atuacdo do


http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2020-pdf/156861-pceb002-20/file
http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2020-pdf/156861-pceb002-20/file
http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2020-pdf/156861-pceb002-20/file
http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2020-pdf/156861-pceb002-20/file
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Professor Assistente, na proxima subsec¢éo, abordaremos o seu papel a luz da teoria
e da legislacéao.

2. 3 O papel do Professor Assistente a luz da teoria e da legislacao

Com base em pesquisas desenvolvidas por alguns autores na area da
educacdo bilingue (Anghinoni; Pozzobon, 2017, Siqueira, 2005, Tristdo, 2004,
Maranh&o, 2001, Sayao, 2005, entre outros), o Professor Assistente € apresentado
como um profissional cujas atribuicbes estao limitadas ao bem-estar e higiene das
criancas. Tanto os auxiliares de classe como os professores titulares tém papéis
pedagogicos que decorrem da indissociabilidade entre educar e cuidar, sobretudo, na
sua interagcdo com criangas, uma vez que isso é caracteristica essencial a docéncia
nos anos iniciais da Educacao Basica. Cerisara (1996, p. 4) argumenta que a docéncia
na El é “uma profissao que mantém praticas domésticas femininas muito similares as
praticas das mulheres em suas casas, sem que esteja claro que o que as diferencia
€ o carater de intencionalidade pedagdgica das primeiras”. Portanto, esse fato
destacado por Cerisara (1996) provavelmente se deve aos residuos que surgiram ao
longo da histéria da El no Brasil.

De acordo com Galdarela (2013), essa profissional teve/tem varias
nomenclaturas, incluindo assistente de classe, assistente de desenvolvimento infantil,
auxiliar de classe, pajem, cuidador(a), entre outros. Um dos primeiros registros desta
categoria de professor foi em 1982, quando uma professora foi encarregada de limpar
a sala de aula. Refletindo sobre, as fungbes de um Professor Assistente, mesmo que
parecam de menor importancia, representam, na verdade, atividades imprescindiveis
na educacédo de criancas de até 5 ou 6 anos de idade. Os assistentes trabalham em
conjunto com professores, ndo apenas para realizar as atividades didaticas
planejadas, mas também para criar as condicdes necessarias para a realizacdo das
atividades, assim, atuando na formacao integral da crianga.

Segundo Barbosa (2009, p. 36), a El adota uma abordagem diferente do Ensino
Fundamental, pois ela requer uma parceria colaborativa, entre Professor Titular e
Professor Assistente. Isso implica em uma formagcdo que ndo seja baseada no
trabalho individual, mas sim no trabalho colaborativo.

Neste sentido, observamos que a atuacdo do Professor Assistente ainda é
socialmente reconhecida na perspectiva assistencialista, limitando-se ao "cuidado”,
em sua maioria, ndo gozam de notoriedade no corpo docente e sédo caracterizados
por desigualdade salarial e desafios do cotidiano dentro do sistema educacional.
Como resultado, as qualificacbes exigidas, as funcdes desempenhadas, a questao
salarial e a identidade docente séo inconsistentes e variadas, deixando a mercé de
cada instituicao a definicdo sobre como regulamentar esse trabalho.

Nesta linha, a LDB (Brasil, 1996) reconhece a EI como a primeira etapa da
Educacdo Basica e determina que o professor para atuar nesse nivel precisa ter
Formacdo Superior, isto €, Curso de Licenciatura plena, para a docéncia na Educacédo
Inicial (Basica) e, no minimo, o Nivel Médio, na modalidade de magistério
Fundamental e Médio, incluindo todos os cursos de graduacao, destinada a Ell e anos
iniciais do Ensino Fundamental. Embora os auxiliares de ensino ndo sejam admitidos
como docentes, a instrucao é que possuam a formagéo necesséria para tal.

Todavia, € necessario evidenciarmos a luta empregada por professores no
sentido de integrar as diversas carreiras do magistério e as respectivas mudancas na
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legislacdo, como o que ocorreu no municipio de Jad, no interior de Sdo Paulo.
Sabemos que, nas escolas publicas, € comum a presenca das recreadoras de creche,
que, por sua vez, possuem habilitacdo para o magistério. Contudo, mesmo tendo essa
formacédo e exercendo fungcbes docentes, elas ndo foram incluidas na carreira do
magistério. A partir da solicitacdo feita por professores ao protocolarem no CNE o
reconhecimento do trabalho realizado por tais profissionais, 0 Comité manifestou seu
apoio a inclusdo dos docentes atuantes em programas de El na referida categoria,
conforme consta em trecho do Parecer CNE/CEB n°. 24/2007 que pode ser
consultado abaixo:

assim, nos termos deste parecer, podem ser docentes integrantes do
magistério da Educacdo Basica em efetivo exercicio na rede publica,
contemplados no inciso Il, do paragrafo Gnico do artigo 22 da Lei n°
11.494/2007, os seguintes profissionais que tiverem seu ingresso mediante
concurso publico especifico ou, excepcionalmente, contratacdo ou
designacdo de acordo com legislacdo e normas que regem o respectivo
sistema de ensino: — Na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, podem ser docentes os habilitados em Curso Normal de Nivel
Médio, em curso Normal Superior e em curso de Pedagogia, assim como em
Programa Especial a isso destinado, criado e devidamente autorizado pelo
respectivo sistema de ensino. (Brasil, 2011, p. 12)

Outro exemplo de vitéria dessa luta € a decisdo do Supremo Tribunal Federal
(STF) ao reconhecer como Professora a Auxiliar da El, conforme noticia publicada no
site da Assembleia Legislativa do Estado de S&o Paulo!!. O STF julgou constitucional
a Lei 1.202/2013, voltada as creches da Universidade de S&o Paulo, transformando o
cargo de Técnico de Apoio Educativo em Professor de El. Essa decisdo criou
jurisprudéncia contra o posicionamento de diversas prefeituras que negam direitos a
essas educadoras ao manté-las em cargos de menor remuneragao.

Apesar desses avangos em termos de legislacdo, ainda € comum nos
depararmos com a desvalorizacdo desse profissional, por considera-lo apenas
parcialmente responsavel pelo trabalho docente, isso porque, geralmente envolve
atividades de cuidado e educacao relacionadas as dependéncias e vulnerabilidades
das criangas. Como ainda persiste a nogcéo de que cuidar envolve agdes voltadas
apenas para o corpo e nao requer conhecimentos e habilidades especificas para sua
execucao, é corriqueiro a afirmativa de que "a auxiliar cuida e a professora educa".

Como podemos observar na citagdo apontada por Pinheiro (2017, p. 92):

[...] O que faz a auxiliar faz docéncia. Todavia, esta profissional parece ser
responsavel por apenas uma parcela das atividades docentes, isso porque,
de modo geral, realiza as atividades de cuidado e educacdo que estdo mais
relacionadas a dependéncia e vulnerabilidade das criangcas. Como ainda
aparece persistente a percepcao de que o ato de cuidar esté relacionado as

préaticas dirigidas somente ao corpo, as quais, supostamente, ndo seriam

10 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=8295-pceb007-11-
pdf&category slug=junho-2011-pdf&ltemid=30192. Acesso em 01 de marco de 2024.

11 Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/noticia/?06/07/2020/decisao-do-stf-reconhece-que-auxiliar-
de-educacao-infantil-e-professora . Acesso em 20 de fevereiro de 2024.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8295-pceb007-11-pdf&category_slug=junho-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8295-pceb007-11-pdf&category_slug=junho-2011-pdf&Itemid=30192
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?06/07/2020/decisao-do-stf-reconhece-que-auxiliar-de-educacao-infantil-e-professora
https://www.al.sp.gov.br/noticia/?06/07/2020/decisao-do-stf-reconhece-que-auxiliar-de-educacao-infantil-e-professora
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necessarios conhecimentos, habilidades e competéncias especificas para
realiza-las, € comum a afirmativa de que “a Auxiliar cuida e a professora
educa’.

Ainda sobre essa linha de pensamento, Tristdo (2004, p. 156 apud Maranhéo,
2002) aponta que:

[...] uma das grandes dificuldades na compreensdo do cuidado na Educacéo
Infantil € a sua vinculacao restrita ao corpo, ndo levando em consideracao as
intencbes, os sentimentos e o0s significados que estdo amplamente
correlacionados com o cuidar. Essa visdo reducionista de cuidado ndo pode
mais ser concebida [...]

Assim, o papel do Professor Assistente ndo é apenas as atividades que Ihes
sdo formalmente atribuidas, mas também os tracos do olhar do outro que se imprimem
nas atividades da profissdo e na forma como o profissional compreende e
desempenha as fungdes. Ainda sobre essa linha de pensamento, Tardif (2014, p. 142)
argumenta que, o docente, incluindo sua personalidade, qualidades, defeitos e outros
aspectos, é o verdadeiro “elemento técnico” de sua profissdo. Isso significa que as
atribuicbes do Professor Assistente vao além do mero cuidado entendido sob uma
perspectiva simplista atribuida a esse profissional. Ele deve ser capaz de entender
nao somente a dindmica da sala de aula ou da gestdo escolar, mas, antes de tudo,
deve aprender como se da o ensino-aprendizagem, que € complexo e Unico em cada
contexto.

Portanto, observamos uma relacdo direta desse profissional tanto com o
professor quanto com a crianga. Por isso, € importante definir a sua identidade
profissional e o seu papel em cada situacéo, ampliando o entendimento, inclusive por
meio da legislacéo, de modo que os professores, a comunidade escolar e os pais ndo
interpretem mal as suas funcdes, invisibilizando o seu oficio e ignorando a sua
importancia. Pois, o trabalho docente relacionado ao Professor Assistente, seja na El
ou em qualquer outro nivel de ensino, € o oficio de quem néo soO realiza tarefas
especificas de cuidado mas, também de ensino. Esses significados sao construidos
nas interacdes com outras pessoas e em diversas situacdes, como na sala de aula
com as criangas, com os colegas de trabalho e nos relacionamentos com as familias.

Segundo Freire (1996, p. 43-44), “é pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Freire (1996), em suas ideias,
apresenta um paradigma contra-hegemonico, instruido a reagir criticamente aos
modelos dominantes de formacdo. O pensar criticamente possibilita construir
coletivamente novas formas de agir na formacdo docente, em uma perspectiva
transformadora.

A sequir, discorremos sobre o percurso metodolégico adotado nesta pesquisa.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, iniciamos descrevendo a tipologia de pesquisa adotada, em
seguida, descrevemos a colaboradora deste estudo, o contexto no qual trabalha e,
por fim, apontamos o instrumento e procedimentos adotados para a andlise dos
dados.
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Este trabalho trata-se de uma pesquisa aplicada de carater qualitativo, com
caracteristicas de um Estudo de Caso. Segundo Minayo (2014, p. 195), a pesquisa
qualitativa requer, “como atitudes fundamentais, a abertura, a flexibilidade, a
capacidade de observacao e de interacdo com o grupo de investigadores e com 0s
atores sociais envolvidos”. No caso deste estudo, o ator social envolvido € uma
professora assistente em salas de aulas bilingues de uma escola privada no municipio
de Campina Grande, Paraiba. Tendo em vista que a pesquisa, também trata-se de
um Estudo de Caso, Fonseca (2002, p. 33), aponta que o estudo de caso “visa
conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situagcéo que se
supfe ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de mais
essencial e caracteristico.” Desta forma, o presente trabalho propde analisar o papel
de uma Professora Assistente em aulas de inglés em uma escola bilingue. Por meio
dessa andlise, buscamos responder as seguintes perguntas: Quais sao as atribuicdes
do Professor Assistente? O que consta na legislacdo brasileira relacionada a
Educacao Bilingue e ao papel dessa categoria de professor? Qual é a identidade
docente do Professor Assistente?

A Professora Assistente contemplada nesta pesquisa tem 27 anos, mas, na
época que foi assistente, tinha 22 anos. Atualmente, ela atua como mediadora
pedagdgica. E formada em Letras Inglés héa trés anos, possui 5 anos de experiéncia
de ensino (dos quais 3 anos atuou como Professora Assistente na El) e possui
treinamento e capacitacdo especifico para a Educacéo Bilingue emitido pela propria
escola na qual trabalha a participante.

A escola na qual a professora trabalha conta com educadores fundamentados
no curriculo exigido pelo MEC, aplicando as praticas da metodologia canadense.
Como Escola Bilingue, oferece aos alunos o ensino do portugués e do inglés,
utiizando o modelo de educacdo por imersdo, tendo como meta uma boa
competéncia em ambas as linguas. O ensino € iniciado na EI com 100% de imersao
no inglés, passando para 75% aos 5 anos e 50% a partir dos 6 anos.

Para atingir o objetivo da pesquisa, foi realizada uma Entrevista
Semiestruturada de forma remota (via Google Meet), no dia 28 de setembro de 2023,
acerca da atuacao de uma Professora Assistente em sala de aula bilingue. Para tanto,
utilizamos um roteiro com as seguintes questoes:

Questionario - Roteiro de perguntas

01 | Como vocé se tornou Professora Assistente?

02 | Por que ser Professora Assistente, mesmo possuindo formacéo distinta a
area de atuacao?

03 [ Quais sé&o as atribuicbes como Professora Assistente (Auxiliar de Classe)?

04 [ O que vocé pensa e sente sobre as atribuicdes que executa diariamente?

05 [ Na sua rotina de trabalho, que atividades educativas apenas vocé enquanto
assistente realiza com os educandos?

06 [ Vocé acredita que estéo claras as atribuicdes do Professor e do Auxiliar na
escola em que vocé trabalha?
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07 | Quais os desafios/dificuldades como Professora Assistente?

08 | Na sua perspectiva, qual é a identidade docente do Professor Assistente ante
o principio de educar e cuidar?

09 [ Como vocé se vé, enquanto docente?

Como instrumento de geracdo de dados, ap6s a aprovacdo’? do projeto de
pesquisa por parte do Comité de Etica da Universidade Estadual da Paraiba,
realizamos uma entrevista remota (via Google Meet), com duracédo de 1 hora, com a
professora colaboradora. Em seguida, transcrevemos suas respostas como forma de
possibilitar a nossa reflexdo sobre os objetivos geral e especificos estabelecidos para
esta pesquisa.

A seguir, apresentamos a analise dos dados gerados para este estudo.

4 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, apresentamos a andlise de dados com base na entrevistal?
realizada com a Professora Assistente de uma escola bilingue da rede privada no
municipio de Campina Grande, tendo como objetivo geral analisar o seu papel como
Professora Assistente em sala de aula bilingue. Diretamente ligados ao objetivo geral,
0Ss objetivos especificos sdo: i) compreender as atribuicdes do Professor Assistente
de Escolas Bilingues a luz da teoria; ii) comparar as atribuicdes desse professor com
0 que consta na legislacdo brasileira relacionada a Educagéo Bilingue; e iii) refletir
sobre a identidade docente do Professor Assistente.

Alinhadas aos objetivos especificos desta pesquisa, organizamos esta secao
em duas subsecdes, a saber: a atuacdo da Professora Assistente e a identidade
docente. Na subsecdo 4.1, buscamos analisar as respostas da colaboradora
associadas aos objetivos um e dois, com base nos dados gerados; enquanto na
subsecéo 4.2, analisamos questdes relacionadas a identidade docente da professora,
as quais nos permitiram responder o objetivo especifico trés.

4.1 A atuacéo da Professora Assistente

A Professora Assistente trabalha em colaboracdo com o Professor Titular,
executando tarefas que contribuem para a concretizacdo das tarefas que sao
definidas para a sala de aula, ndo sé na forma de gestdo das atividades organizativas,
mas também para proporcionar condicfes para a concretizacdo das atividades de
maneira eficaz pelos estudantes, visando cumprir o que consta na legislacéo para
Escolas Bilingues.

Desta forma, as discussOes acerca da atuacédo desta profissional constituem
um dos objetivos de analise na qual interpretamos as respostas das questdes feitas a
colaboradora na entrevista realizada. Dando inicio a anélise, comegamos pela terceira
guestao (Quais sdo as suas atribuicdbes como Professora Assistente na escola?), na

12 Aprovacdo comprovada pelo Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) n°
74465023.00000.5187 e Parecer n° 6.560.109. Disponivel no site:
https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf.

13 Esclarecemos que a primeira e a segunda questdes presentes no roteiro de perguntas elaborado
para a entrevista ndo serdo analisadas na pesquisa, pois foram incluidas apenas para interac&o inicial
com a colaboradora acerca do assunto.



https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf

18

gual a colaboradora descreveu algumas atribuicbes como Professora Assistente,
como podemos observar abaixo:

Bem, como professora assistente eu colocava em prética o plano de aula do professor. O
professor fazia o plano de aula, compartilhava comigo e ai eu tinha que ler, se eu tivesse
alguma duavida entrava em contato. Enfim, ajudava ele a organizar as atividades, aplicava
as atividades e fazia anotacdes sobre a rotina do dia, comportamento, desempenho das
criancas e relatava ao professor regente. No caso a gente aplica o plano de aula de outra
pessoa, também corrigia atividades. [...] Como as criancas eram maiorzinhas, nao
necessitavam auxiliar na higiene, sé era necessario o acompanhamento/supervisiao de um
adulto. [...] a escola fornece o lanche das criancas. Entéo, eu tinha que servir as frutas e
0 suco para elas na hora do lanche. Se acontecer algum acidente com a crianca e for
necessario tomar banho e nao tiver cuidadora disponivel na hora, fico responséavel pela
tarefa. (Fragmento 1 - Resposta a terceira pergunta da entrevista).

Como é possivel verificar, a colaboradora descreveu suas atribuicbes como
Professora Assistente, deixando claro que colocava em pratica o plano de aula de
outra pessoa, assim, dando o suporte necessario nas atividades do cotidiano e,
guando necessario, auxiliava no cuidado e higiene das criancas, pois, no caso dessa
escola havia uma outra pessoa (cuidadora) responsavel pela higiene das criancas.

Com relagédo ao trabalho da colaboradora, vimos que, embora exista outra
pessoa para realizar a higiene das criancas, era funcéo dela fornecer o lanche e, caso
acontecesse algum acidente e nao tivesse cuidador por perto, era ela que assumia a
funcgéo.

Quando pensamos em cuidados, pensamos apenas na gestdo da higiene, na
prevencao de acidentes e no fornecimento de alimentos as criangas. Porém, segundo
Maranh&o (2002, p. 117), “o cuidado com a saude seria um complemento da acao
educativa”. Logo, partindo da perspectiva de que a professora assistente, por atuar
na Ei, € compreendida como uma profissional responsavel por cuidar e educar,
entendemos que uma acgdo pressupde a outra, sendo, portanto, equiparadas em
termos de atribuigdes.

A seguir, podemos observar outro fragmento da entrevista no qual foi
guestionado a colaboradora o que ela pensava e sentia sobre as atribuicdes que
executava diariamente.

Fisicamente algumas coisas eu achava muito dificil. Por exemplo, a gente tem que dar
suporte ao professor e ele em algum momento ndo pode sair de sala de aula. E ai somos
nés como professores assistentes que temos que resolver. A crianga nao quer entrar em
sala de aula, o professor regente nado vai parar a aula para conversar com ela. Entdo, sou
eu que Vou conversar com a crianga para entrar na sala de aula. As vezes, esse processo
demorava muito, porque a crianca ndo quer entrar de jeito nenhum e vocé tentava
conversar, conversar, conversar e ndo da jeito e desce e sobe, passeia, etc... Nesse
processo a hora vai passando e ja aconteceu vérias vezes de ter dia, ter manhas que eu
nao fiquei dez minutos em sala de aula, por causas dessas demandas. (Fragmento 2 -
Resposta a quarta pergunta da entrevista).

Percebe-se que a resposta da colaboradora para esta pergunta expressa uma
certa frustracdo e impoténcia na execucdo de uma atribuicdo especifica (A crianca
nao quer entrar em sala de aula [...] Sou eu que vou conversar com a crianga para
entrar na sala de aula. [...] j& aconteceu varias vezes de ter dia, ter manhas que eu
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ndo fiquei dez minutos em sala de aula). Por ser a pessoa que da suporte ao
professor, ela executa atividades que, na distribuicdo de tarefas daquela instituicao
de ensino, o professor regente ndo executa. Assim, torna-se cansativo para o corpo
e para a mente as manobras que ela, como assistente, tem que realizar para as
criancas estarem na sala de aula. Entendemos que, embora pareca inerente ao
Professor Assistente o papel de cuidador da crianca, parece ser também, para a
colaboradora deste estudo, uma experiéncia frustrante, pelo fato de ela nao poder
estar presente em sala de aula executando as atividades de ensino, mas atuando
como acompanhante/baba da crianca que ndo quer entrar em sala.

Complementando essa ideia, verificamos que outra atribuicdo que foi pontuada
pela colaboradora é a de assumir a turma na auséncia do professor e sugerir ao
professor atividades a serem aplicadas as criancas. Assim, podemos destacar uma
atribuicdo mais significativa para a Professora Assistente, pois ela ndo atuaria nos
bastidores e sim, seria a regente principal da turma nesses momentos.

Conforme abordamos anteriormente na secao teorica deste trabalho, ao falar
sobre as diferenciacfes das tarefas do Professor Assistente e do Professor Regente,
a colaboradora evidencia que o Professor Assistente é aquele que resolve as
demandas que o Professor Regente néo resolve. Os fragmentos acima deixam claro
gue o Professor Regente tem tarefas que devem ser cumpridas obrigatoriamente
como: executar o plano de aula/curso e ndo poder se ausentar para convencer a
crianca a entrar na sala de aula. Isso, muitas vezes, leva a conflitos sobre o papel da
Professora Assistente e do Professor Titular, produzindo dicotomias entre o0s
conceitos de cuidado x educacado, reforcando as ideias de trabalho manual x
intelectual, havendo uma separacdo entre as atividades voltadas para o corpo e
aguelas voltadas para o desenvolvimento intelectual.

Neste sentido, destacamos que o trabalho coletivo e em equipe é de suma
importancia e indispensavel na educacao, principalmente na El, contexto no qual
podemos perceber que o trabalho é intenso e cansativo, que Professores Assistentes
ndo sdo babas e que Professores Titulares ndo podem/conseguem dar conta das
demandas do cotidiano escolar sozinhos. A contratacdo do Professor Assistente,
neste sentido, parece reforcar a ideia de que existem atividades para auxiliares e
outras tarefas que cabem ao Professor Titular.

Portanto, neste sentido, as consideragbes apresentadas por Sayao (2005)
parecem muito apropriadas. O autor argumenta que continuar a negar que existe uma
dimenséo de cuidados fisicos na educacéo das criancas, significa negar a totalidade
do humano e insistir na velha vertente do corpo e mente, em que a professora educa
e a assistente cuida. Isto certamente representa uma visao reducionista e dualista do
papel da Professora Assistente, isto porque, enquanto houver certificagdo dos
profissionais a quem sao delegadas tarefas relacionadas com o corpo da crianca,
essas tarefas ndo serdo efetivamente assumidas por Professores Regentes e
encaradas como uma atividade especifica da profissional assistente.

Na quinta pergunta feita & colaboradora sobre que atividades educativas
apenas ela enquanto assistente realiza com os educandos, ela respondeu:

O professor regente da minha turma, sempre dizia que a gente podia editar o plano de
aula se achasse necessario ou dar sugestdes de atividades. E ai ja aconteceu varias
vezes de ser de um jeito e a gente conversar sobre as atividades, trocar ideias e mudar.
No meu caso, ele sempre me deu total liberdade e autonomia pelo menos para mim. Por
exemplo, criancas que se distraem facilmente, eu tinha liberdade de tirar ela da sala se eu
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achasse necessario e fazer a atividade com ela em outro local. (Fragmento 3 - Resposta
a quinta pergunta da entrevista).

Analisando a resposta da colaboradora, podemos observar que o lugar dela
como Professora Assistente é de alguém que tem “voz, liberdade e autonomia” para
realizar o que acha melhor para cada situa¢cdo e momento.

Freire (2021, p. 51) explica que,

[...] uma das grandes, se ndo a maior tragédia do homem moderno, esta em
gue é hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideolégica ou nao, e por isso vem renunciando cada vez, sem o
saber, a sua capacidade de decidir.

Logo, essa capacidade de decisdo/voz € o cerne de um processo construtivo
de libertacdo das praticas estabelecidas aos Professores Assistentes ao longo dos
anos e que se encaixa muito bem com as ac¢fes da colaboradora.

O sexto questionamento foi se estavam sendo claras as atribuicbes do
professor e do auxiliar da escola na qual trabalha. Podemos observar abaixo a sua
resposta:

Algumas coisas sim, algumas coisas ndo. Por exemplo, ter que levar a crianca ao
banheiro. Nao esta claro quando vocé entra, tem que procurar saber. Entao, a professora
assistente faz isso, fica na sala, arruma atividade, destaca atividade, recortar aqui, ajuda
ali. Nao sabia que tinha que fazer fila para levar ao banheiro, olhar a crianca do lado de
fora, deixar a crianca na psicologa. Essas coisas eu ndo sabia. Eu acho que isso deveria
ser passado no momento em que é ofertado o trabalho. (Fragmento 4 - Resposta a sexta
pergunta da entrevista).

Assim, a colaboradora menciona que nao estava ciente de algumas funcdes
gue eram para ser executadas (ter que levar a crianca ao banheiro [...] fazer fila para
levar ao banheiro, olhar a crianca do lado de fora, deixar a crian¢a na psicéloga). Ela
expressa que, em certo momento, ndo € relatada a execucao de suas atribui¢cbes, que
procurou saber para poder realizar “corretamente” a sua fungdo. Com a sua resposta,
inferimos que néo estéo claras algumas atribuicbes do professor assistente e que falta
didlogo entre as partes envolvidas.

Sobre essa questado, Cerisara (1996, p. 4) argumenta que a docéncia na El é
“‘uma profissdo que mantém praticas domésticas femininas muito similares as praticas
das mulheres em suas casas, sem que esteja claro que o que as diferencia é o carater
de intencionalidade pedagdgica das primeiras”’. Portanto, essa falta de clareza
destacada por Cerisara (1996) provavelmente se deve a residuos que surgiram ao
longo da histéria da EI no Brasil. Apesar dos avancos no campo da El, essa percepcao
parece persistir, porque as tarefas atribuidas aos auxiliares sao entendidas
incorretamente como tarefas de cuidado e ndo como tarefas de educacéo.

No sétimo questionamento, a colaboradora relatou quais desafios/dificuldades
enfrentava como Professora Assistente:

As dificuldades séo essas que eu falei anteriormente e também dar conta da turma por
inteiro. Os alunos sdo divididos em grupos e ai tem um grupo que fica acompanhado do
seu regente. Normalmente tem um grupo que fica com a professora assistente e
dependendo da quantidade de alunos tem trés grupos que ficam independentes. Sé
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guando o professor regente estd muito ocupado fazendo as anota¢Bes normalmente
nessas atividades que as que vao definir a nota das criancas, quem avalia € ele. Eu tinha
gue me desdobrar em um milh@o para conseguir dar conta da sala inteira. Porque
enquanto eu estava em um lugar, também tinha que estar olhando se em outro lugar o
colega ndo estava cortando o cabelo do outro ou se néo estava dando chute na perna do
outro. Isso ai sé@o os principais desafios. Vocé acha que em alguns momentos néo vai dar
conta. A turma tinha 20 criangas, tinha dias que eu pensava: “meu Deus, ndo vou
conseguir!” E também quando o professor precisa faltar o assistente assume a turma e
tem que se virar, tem que fazer dar certo. [...] tenho a impresséo que o cansaco fisico da
gente é maior. A crianca fugiu, vai atras. A crianca ta brigando, separa. Tudo resolvemos.
(Fragmento 5 - Resposta a sétima pergunta da entrevista).

Por meio dessa resposta da professora, observamos que o maior desafio/
dificuldade no seu cotidiano de trabalho é a sobrecarga de fun¢cdes, como ela mesmo
cita, ela precisava se desdobrar em varias para poder dar conta da turma inteira.

Observa-se que € responsabilidade do professor registrar as atividades no
diario da turma, documentando o progresso e as responsabilidades do aluno.
Contudo, é responsabilidade do auxiliar apoia-lo nas necessidades citadas. Ou seja,
como assistente, ela também tem a responsabilidade final de supervisionar o passo a
passo dos alunos, o acompanhamento gradativo do educando e exerce o papel de
docente em caso de falta do professor ou mesmo na presenca deste, ja que, algumas
vezes, trabalham certos aspectos comportamentais de forma mais intensiva que os
préprios professores.

Com base no pensamento de Barbosa (2009), a El adota uma abordagem
diferente do Ensino Fundamental, pois ela requer uma parceria colaborativa, ao invés
de um professor sozinho em sua sala de aula com a turma. Isso implica em uma
formacgdo que ndo seja baseada no trabalho individual, mas sim no trabalho coletivo.
Na dinamica da sala de aula, o adulto, que € o professor, deixa de ser o foco central
para passar a dividir a responsabilidade de gerenciar diferentes aspectos do ambiente
com outro adulto, também professor, além das proprias criancas. E necessario investir
em relacdes humanas e em trabalho cooperativo para que isso seja possivel.

Na subsecéao a seguir, discutimos sobre a identidade docente.

4.2 |dentidade docente

Diante do que foi exposto nesta pesquisa, como forma de atender ao nosso
terceiro objetivo especifico, é indispensavel contemplarmos a identidade docente da
Professora Assistente, pois, em alguns casos, a sua prépria identidade docente fica
comprometida, por ser vista apenas como uma cuidadora do bem-estar dos alunos.
Desta forma, nesta subsecdo, analisamos questionamentos feitos a colaboradora
durante a entrevista acerca desta temética.

No fragmento a seguir, a colaboradora relata sobre qual é a identidade docente
do Professor Assistente ante o principio de educar e cuidar:

Na minha cabeca o assistente € o0 braco direito do professor regente. A Unica diferenca
mesmo € a elaboragéo do plano de aula, porque de resto mesmo a gente faz tudo. Tem
gue moldar a educacéo, o cuidado, comportamento, aplicar atividade, aplicar conteddo.[...]
Aplicava a atividade do mesmo jeito, ensinava do mesmo jeito. A Unica diferenca é que o
assistente se cansa mais. [...] O professor assistente deveria ser mais valorizado. Ficam
invisiveis no dia a dia na rotina da escola, como se s6 o0 professor regente fizesse tudo,
quando na verdade quem faz “tudo” é o assistente. (Fragmento 6 - Resposta a oitava
pergunta da entrevista)
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E perceptivel que sé aqui, nesse momento, a colaboradora faz um desabafo
sobre como se vé diante de suas atribuicbes. Nas suas palavras, o Professor
Assistente € o braco direito do professor regente. O Professor Assistente acaba
acumulando atribuicdes na tentativa de pdr em pratica o plano de aula de outra
pessoa, com isso acabam se esforgcando mais e, assim, acabam cansados e exaustos
no fim de sua rotina. Neste fragmento, percebemos que o Professor Auxiliar é
necessario, ajuda e contribui, como destacamos no recorte acima.

Baseado no pensamento de Pinheiro (2017, p. 92), “O que faz a Auxiliar? A
Auxiliar faz docéncia. ” Todavia, essa profissional parece ser responsavel somente
por uma parte das tarefas de ensino. Isso ocorre porque, de maneira geral, ela
desempenha as atividades de cuidado e educacdo que estdo mais ligadas a
dependéncia e vulnerabilidade das criancas. Ainda se percebe a persistente ideia de
gue o ato de cuidar esta ligado apenas as praticas focadas no corpo, as quais
supostamente ndo requerem conhecimentos, habilidades e competéncias especificas
para serem realizadas. Por isso, € comum ouvir a afirmacdo de que "a auxiliar cuida
e a professora educa”, embora, na pratica, conforme evidenciado pela professora
colaboradora, essa distingdo ndo ocorra para o professor assistente.

No nono questionamento, a colaboradora relatou como se vé enquanto
docente:

Os parceiros que eu tive na escola me deram total autonomia. Falavam sempre que eu
também era a professora da turma. Vocé nao esta estudando para ser professora? Entao,
vocé é professora da turma. Eu me sentia muito a vontade. Se eu achasse que era melhor
seguir por um lado, usar uma estratégia, aplicava. A diferenca € que ndo planejava a aula,
mas quando sentia que ndo dava certo daquela forma, fazia diferente. [...] Eu tinha total
autonomia. Talvez tenha sido mais facil para mim, pois os professores regentes eram
meus amigos. (Fragmento 7 - Resposta a nona pergunta da entrevista)

Com a resposta da colaboradora, mais uma vez, percebe-se um ponto
favoravel a condicdo de assistente que ela exercia no contexto em que atuava. Ela
tinha plena autonomia e se sentia a vontade para decidir o que fosse melhor para a
turma. Acreditamos que o fato de ter formacdo em Letras Inglés (ainda que em
andamento, na época em que atuou como Professora Assistente) pode ter favorecido
a sua autonomia, além do fato de ser amiga dos Professores Titulares.

Diante deste segmento, segundo Tardif (2014, p. 142), o docente, incluindo sua
personalidade, qualidades, defeitos e outros aspectos, é o verdadeiro “elemento
técnico” de sua profissdo. Nessa perspectiva, com apoio de Penna (2012, p. 200),
entende-se que “o professor (auxiliar) age de acordo com a histéria que nele esta
incorporada na forma de disposi¢cdes e também de acordo com a histdria que esta
inscrita no posto que deve ocupar”. Isso significa que o trabalho da Professora
Assistente na instituicdo estudada nédo esta separado das histérias aprendidas com
suas maes'4, na sociedade, nas instituicdes e outras diversas experiéncias sociais e
culturais. Ou seja, a forma como realiza suas funcdes junto ao professor titular sofre
influéncia dos saberes que foi construido em outrora.

14 Essa tematica da mulher cuidadora é t&o recorrente e atual que virou pauta na redagéo do ENEM
2023, em que milhdes de pessoas passaram algum tempo a pensar e a escrever sobre a questéo da
invisibilidade do trabalho de cuidado que as mulheres realizam, sejam elas mdes ou néo.
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Este fato reforca a necessidade de ampliarmos o olhar sobre essa figura da
professora assistente, muitas vezes invisibilizada, apesar da responsabilidade do seu
oficio. Entendemos que, dessa forma, podemos ampliar também a nossa
compreensao sobre as diversas nuances da docéncia, que se reflete no trabalho
realizado na primeira fase do Ensino Basico pelas Professoras Assistentes. Suas
atividades/atribuicbes precisam ser devidamente regulamentadas, como forma de
garantir direitos e sua valorizagéo.

De acordo com Tardif (2014, p. 69), “o desenvolvimento do saber profissional
€ associado tanto as suas fontes e lugares de aquisicdo quanto aos seus momentos
e fases de construgdo”. Assim, um dos aspectos mais importantes da docéncia € a
reflexdo critica da préatica docente. Como foi citado anteriormente, o docente, incluindo
sua personalidade, qualidades, defeitos e outros aspectos, € o verdadeiro “elemento
técnico” de sua profissdo. A medida que o Professor Assistente consegue refletir
sobre suas praticas, sua compreensdo se amplia, permitindo-lhe fundamentar o
sentido e a escolha das acdes subsequentes, principalmente na reflexdo sobre a sua
prépria identidade docente.

A seguir, apresentamos as nossas consideragdes finais sobre esta pesquisa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Bilingue tem se tornado cada vez mais comum em escolas em
todo o mundo. O ensino em dois idiomas pode trazer muitos beneficios para os alunos,
incluindo maior habilidade na comunicacdo em ambos os idiomas, desenvolvimento
de habilidades cognitivas e maior conscientizacdo cultural. Os Professores
Assistentes, por sua vez, tendo em vista seus inGmeros papéis podem contribuir para
a construcédo de um ambiente de aprendizado positivo e inclusivo, especialmente em
salas de aula com muitos alunos.

Neste estudo buscamos analisar o papel de uma Professora Assistente em
aulas de inglés em uma Escola Bilingue em contexto de El. Além da base tedrica,
usamos para nosso corpus de analise uma entrevista com uma professora assistente
de uma escola bilingue da rede privada no municipio de Campina Grande com o
proposito de alcancar os objetivos descritos nesta pesquisa. De forma, especifica,
objetivamos: i) compreender as atribuicbes do Professor Assistente de escolas
bilingues a luz da teoria; ii) comparar as atribuicdes desse professor com o que consta
na legislacdo brasileira relacionada a Educacdo Bilingue; e iii) refletir sobre a
identidade docente de uma Professora Assistente.

Em relac&o ao primeiro objetivo especifico, foi possivel identificar a atuagédo da
Professora Assistente a luz da teoria, contemplando atribuicbes que vao além de
apenas cuidar e prestar assisténcia ao Professor Titular. Quanto ao segundo objetivo
especifico, refletimos sobre as atribuicdes e praticas do Professor Assistente. Vimos
gue as mudancas introduzidas pelo projeto de resolucdo (Parecer CNE/CEB n°
2/2020) tiveram um impacto direto nas instituicbes e em seus profissionais, 0s quais
tiveram que se adequar as necessidades do mercado. Contudo, para os Professores
Assistentes, ainda ha auséncia de regulamentacdo de alcance nacional, dificultando
a visibilidade desses profissionais.

No que diz respeito ao terceiro objetivo especifico, verificamos a identidade
docente da Professora Assistente ante o principio de educar e cuidar e como se vé
enguanto docente. Diante do que foi exposto, a professora assistente € o braco direito
do professor titular, tem que moldar a educacdo, o cuidado, comportamento e
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conteddo. Suas atividades/atribuicbes com base no que foi relatado é de uma
profissional que, de certa forma, tem voz, percebe-se pontos favoraveis a condi¢cao
de assistente que ela exercia no contexto em que atuava. Ela tinha plena autonomia
e se sentia a vontade para decidir o que fosse melhor para a turma.

Os resultados desta pesquisa nos permitem concluir que os Professores
Assistentes podem desempenhar varias fungdes importantes (organizar, aplicar e
corrigir atividades; fazer anotacbes sobre a rotina do dia, comportamento e
desempenho das criancgas, entre outras) em sala de aula bilingue, tendo em vista que,
frequentemente, atuam como ancora pedagogica, facilitando a comunicagéo entre os
alunos e o professor. Contudo, um dos aspectos mais importantes do papel do
Professor Assistente demonstrados neste estudo é a colaboragcdo que pode e deve
haver com o Professor Titular, contribuindo com ideias e recursos para o0 sucesso do
Ensino Bilingue. Acreditamos que eles atuam como colaboradores valiosos para
professores e alunos, oferecendo atencéo e apoio personalizados.

Diante do exposto, podemos afirmar que cuidar e educar, principalmente em
se tratando da El, sdo duas faces da mesma moeda, que ndo se separam, pois a
viséo de cuidados com a higiene e alimentacdo € apenas uma parte limitada atribuida
ao ato de cuidar dos Professores Assistentes. Neste contexto, observamos a
importancia de uma colaboracdo mutua entre o Professor Titular e o Professor
Assistente, visando superar a dicotomia entre o cuidar e o educar, de modo que
ambos tenham seus papeis devidamente valorizados. Ao considerarmos isso, €
imprescindivel refletir sobre a importancia da formacdo dos docentes e dos
assistentes, das politicas publicas e das leis que regem e regulamentam essa
profissao.

Como limitagcéo deste estudo, além da dificuldade em encontrarmos pesquisas
voltadas ao papel do Professor Assistente em aulas de inglés, apontamos o fato de
termos contemplado a voz de apenas uma professora colaboradora e seu contexto
especifico de atuacdo. Reconhecemos que poderiamos ter ampliado 0 nosso
entendimento sobre o papel exercido por esses profissionais, se tivéssemos
entrevistado um numero maior de colaboradores. Neste sentido, consideramos
relevante que futuras pesquisas sejam desenvolvidas com o intuito de investigar mais
profundamente o oficio do professor assistente em salas de aulas bilingues como
forma de mobilizar uma melhor compreenséo sobre a profissao, que possam inclusive,
favorecer a elaboracdo de leis que regulamentem com clareza a sua existéncia e
respectivos direitos.
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APENDICE - Roteiro de perguntas utilizado na entrevista com a participante da
pesquisa

Questionario - Roteiro de perguntas

1. Como vocé se tornou professora assistente?

2. Por que ser professora assistente, mesmo possuindo formagdo distinta a
area de atuagao?

3. Quais sdo as suas atribuicbes como professora assistente (auxiliar de
classe)?

4. O que vocé pensa e sente sobre as atribuicdes que executa diariamente?

5. Na sua rotina de trabalho, que atividades educativas apenas vocé enquanto
assistente realiza com os educandos?

6. Vocé acredita que estdo claras as atribuicdes do professor e do auxiliar na
escola em que voceé trabalha?

7. Quais os desafios/dificuldades como professora assistente?

8. Na sua perspectiva, qual é a identidade docente do professor assistente ante
o principio da indissociabilidade entre educar e cuidar?

9. Como vocé se vé, enquanto docente?
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