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RESUMO

O Ensino Médio (EM) passou por diferentes transformacdes nos ultimos anos. A Lei n° 13.415
de 16 de fevereiro de 2018 homologou a atual reforma do EM, alterando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé@o Nacional. A reforma estabeleceu mudancas na estrutura do EM tanto em
relagdo ao tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais quanto
na organizacao curricular, tornando-a mais flexivel. Alinhada a essas mudancas, em 14 de
dezembro de 2018, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do EM, um
documento de carater normativo que define as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas ao longo da etapa de toda a Educacdo Bésica, organizadas em quatro areas de
conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas, além de Itinerarios
Formativos. Como parte do processo de implementacdo da BNCC, os Estados e Municipios
reelaboraram seus curriculos. Nesse contexto, em 17 de dezembro de 2020 foi homologada a
Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PC-PB) para a etapa do EM. Alicercada na BNCC,
a PC-PB também ¢ organizada em areas de conhecimento e Itinerarios Formativos. Destes nos
interessa 0 componente de Lingua Portuguesa (LP), pertencente a area de Linguagens e suas
Tecnologias. Tal componente esta organizado em quatro eixos: Leitura, Produgdo Textual,
Oralidade e Andlise Linguistica/Semiotica; e cinco campos de atuacdo: campo da vida social,
campo de artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-
midiatico e campo de atuacdo na vida publica. Ciente de todas essas mudancas na organizacao
curricular do Ensino Médio, o presente trabalho objetiva analisar o eixo de Analise
Linguistica/Semidtica (AL/S) nos documentos curriculares da BNCC e PC-PB. Para tanto,
buscamos: (i) mapear as competéncias e habilidades do eixo de AL/S em ambos os documentos;
e (i) investigar como a PC-PB sistematiza o trabalho com o referido eixo. Respaldada teérico-
metodologicamente na Linguistica Aplicada de carater indisciplinar de acordo com Moita
Lopes, (2006), esta pesquisa possui natureza qualitativa, do tipo documental. Como referencial
tedrico, nos baseamos em Geraldi (1997 [1984]), Bezerra e Reinaldo (2020), Lino de Aradjo et
al. (2020), Rutiquewiski et al. (2020), Silva (2021) e Mendonca (2022). A analise constatou
que os documentos analisados tratam o eixo de AL/S como um eixo transversal aos demais
eixos de ensino, cujas habilidades relacionadas ao eixo aparecem apenas na se¢ao “Comum a
Todos os Campos de Atuacdo”, com comandos considerados supragenéricos e supratextuais. A
PC-PB parece focalizar o trabalho com os eixos de Leitura e Producdo Textual, destacando a

estilistica como objeto de trabalho com o eixo AL/S, para possibilitar que os alunos



desenvolvam habilidades de anlise consciente do uso real da lingua. Observamos também que
a PC-PB se baseou numa versdo da BNCC diferente da versdo homologada no final de 2018,
uma vez que os enunciados das habilidades citadas pela PC-PB remontam uma versdo do
documento publicada em 2 de abril de 2018, que ndo aparece no discurso oficial do Ministério

da Educacdo.

Palavras-Chave: Andlise Linguistica/Semiotica; BNCC; Ensino Médio; Lingua Portuguesa;

Proposta Curricular do Estado da Paraiba.



ABSTRACT

Secondary Education (SE) has undergone different transformations in recent years. Law No.
13.415 of February 16, 2018 approved the current SE reform, amending the Law of Directives
and Bases of National Education. The reform established changes in the SE structure both in
relation to the student's minimum time at school from 800 hours to 1.000 hours per year and in
the curricular organization, making it more flexible. In line with these changes, on December
14, 2018, the EM National Common Curricular Base (BNCC) was homologated, a normative
document that defines the competencies and skills to be developed throughout the entire Basic
Education stage. Organized into four areas of knowledge: Languages and their Technologies,
Mathematics and their Technologies, Natural Sciences and their Technologies and Applied
Human and Social Sciences, in addition to Training Itineraries. As part of the BNCC
implementation process, States and Municipalities reworked their curriculum. In this context,
on December 17, 2020, the Curricular Proposal of the State of Paraiba (PC-PB) for the SE stage
was approved. Anchored to BNCC, PC-PB is also organized into areas of knowledge and
Training Itineraries. Of these, we are interested in the Portuguese Language (LP) component,
belonging to the area of Languages and their Technologies. The component is organized into
four axes: Reading, Text Production, Orality and Linguistic/Semiotic Analysis; and five fields
of activity: field of social life, artistic-literary field, field of study and research practices,
journalistic-media field and field of action in public life. Aware of all these changes in the
curricular organization of Secondary Education, the present work aims to analyze the
Linguistic/Semiotic Analysis (AL/S) axis in the BNCC and PC-PB curricular documents. To
this end, we sought to: (i) map the skills of the AL/S axis in both documents; and (ii) investigate
how PC-PB systematizes the work with this axis. Theoretically-methodologically supported by
Applied Linguistics of an indisciplinary nature (Moita Lopes, 2006), this research has a
qualitative nature, of the documentary type. As a theoretical reference, we are based on Geraldi
(1997 [1984]), Bezerra and Reinaldo (2020), Lino de Araujo et al (2020), Rutiquewiski et al
(2020), Silva (2021) and Mendonca (2022). The analysis found that the documents analyzed
treat the AL/S axis as a transverse axis to the other teaching axes, whose skills related to the
axis appear only in the section “Common to All Fields of Activity", with commands considered
supra generic and supra textual. PC-PB seems to focus on work with the Reading and Text
Production axes, highlighting stylistics as an object of work with the AL/S axis, to enable
students to develop conscious analysis skills of the real use of the language. We also note that

the PC-PB was based on a version of the BNCC that was different from the version



homologated at the end of 2018. Since the skill statements cited by the PC-PB date back to a
version of the document published on April 2, 2018, which does not appear in the official speech

of the Ministry of Education.

Keywords: Linguistic/Semiotic Analysis; BNCC; Secondary Education; Portuguese language;

Curricular Proposal of the State of Paraiba.
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1 INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB, Art. 35, 1996) determina como funcao
do Ensino Médio (EM) a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos ja obtidos no
Ensino Fundamental, cujo foco é garantir a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania na
sociedade. De modo que o aluno se torne capaz de adaptar-se as novas ocupacdes, O
aperfeicoamento do aluno como ser humano, incluindo a formacéo ética e desenvolvimento
critico. Portanto, entende-se que o Ensino Médio, como Ultima etapa da educagdo bésica, €
responsavel por consolidar e aprofundar conhecimentos estudados ao longo da vida escolar, ao
passo que forma os cidadaos capazes de operar na realidade.

A esta etapa, a Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, diz:

A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo
uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerdrios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na
formacdo técnica e profissional. A mudanga tem como objetivos garantir a oferta de
educagdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a

realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades
do mundo do trabalho e da vida em sociedade (MEC, 2017).

A referida lei atribui mudancas a etapa do EM, entre elas, a alteracdo de oitocentas horas
para mil horas anuais, estabelecendo, assim, as escolas de Ensino Médio em tempo integral.
Essa alteracdo atende ao objetivo do Novo EM, que consiste na formacéo profissional e técnica,
de modo unificado. Partindo disto, podemos observar que os documentos parametrizadores
estdo ancorados na reforma, formulando assim os subsidios para sua implementacdo. Um destes
documentos é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em 2018, de carater
normativo que possui funcdo norteadora para a Educacdo Baésica, definindo um conjunto
essencial de habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo das etapas escolares.

Alinhada a LDB e a Lei n.° 13.415, a BNCC contempla as trés etapas que constituem a
educacdo béasica: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Anos Finais e Ensino
Médio. Ao Ensino Médio, o documento aponta:

O Ensino Médio é a etapa final da Educacéo Basica, direito publico subjetivo de todo
cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa
etapa representa um gargalo na garantia do direito a educagdo. Para além da
necessidade de universalizar o atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a

permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e
aspiragdes presentes e futuras (Brasil, 2018, p. 491).
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Assim, observa-se que o documento reafirmaa Lei n.° 13.415, ao garantir aos estudantes
do EM a permanéncia na escola, ou seja, o ensino integral. O Ensino Médio, tal como nas etapas
anteriores, possui 0s mesmos fundamentos tedricos-filosoficos com foco no desenvolvimento
de competéncias e habilidades e 0 compromisso com a educacao integral.

A BNCC articula 0 EM por éreas de conhecimentos e itinerérios formativos: Linguagens
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em relacdo a area de Linguagens e suas Tecnologias,
a que nos interessa nesta pesquisa, a BNCC afirma:

No Ensino Médio, a &rea tem a responsabilidade de propiciar oportunidades para a
consolidacdo e a ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens
— artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) —, que

s8o objeto de seus diferentes componentes (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa) (Brasil, 2018, p. 482).

Assim, observa-se o reforgo a proporcionar para o aluno o aprofundamento da reflexéo
sobre o ambito das linguagens. Em relacdo ao componente de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio, a BNCC segue a mesma divisdo do Ensino Fundamental Anos Finais, por eixos de
integracao e por campos de atuacao. Os eixos, também conhecidos como praticas de linguagens,
sdo: Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica, sendo este Ultimo
0 Nosso objeto de estudo. Tais eixos sdo organizados por cinco Campos de Atuacdo: Campo da
Vida Pessoal, Campo Artistico-Literario, Campo das Préaticas de Estudo e Pesquisa, Campo
Jornalistico-Midiatico e 0 Campo de Atuacdo na Vida Publica. A etapa do EM, por sua vez,
ndo indica uma seriacdo, que fica a cargo dos documentos curriculares estaduais, o que
possibilita a definicdo de diferentes formulacdes anuais dos curriculos pedagdgicos por cada
escola.

Outro documento curricular, porém, a nivel estadual, é a Proposta Curricular da Paraiba
para o Ensino Médio (PC-PB) homologada em 2020, cujo foco é direcionar os professores da
rede estadual de escolas publicas e privadas da Paraiba. Alinhado a BNCC, o documento segue
a mesma organizagdo por areas de conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicada) e os Itinerarios Formativos.

No que concerne a area de Linguagens e suas Tecnologias, a PC-PB traz uma divisao
das séries por trilhas do conhecimento. Para o Ensino de Lingua Portuguesa, se alicer¢a nos
eixos das praticas de linguagem ja apresentadas pela BNCC: leitura e producdo textual,
oralidade e analise linguistica/semiotica, também indica as competéncias e habilidades que o

aluno deve desenvolver ao longo da etapa, conforme aponta a BNCC.
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Ao aferirmos os documentos citados percebemos semelhangas no que concerne ao
componente de LP. Silva (2021), aponta tanto na etapa do Ensino Fundamental anos finais, mas
gue também podemos relacionar a etapa do EM, a existéncia de um carater epistemoldgico na
manutencdo do componente de LP, o qual apresenta os conhecimentos das praticas de
linguagens com foco na leitura/escuta, producdes de textos orais, escritos e multissemioticos.
Posto isso, com o proposito de melhor compreender as relagcdes que organizam o componente
curricular de LP, aspiramos analisar o eixo de Analise Linguistica (AL/S) nos documentos
BNCC e PC-PB, na etapa do EM.

E interessante considerar que o eixo de Analise Linguistica/SemiGtica é um objeto de
estudo recorrente da area. Santos (2023) compara o tratamento dado ao referido eixo nos
documentos BNCC e PC-PB, direcionado ao Ensino Fundamental anos finais, ja Silva (2021)
apresenta em sua dissertacdo um comparativo entre as versdes da BNCC. No entanto, existe
uma lacuna a ser preenchida, no que se refere ao eixo de AL/S na etapa do EM. Desse modo,
seguimos para a questao norteadora do presente trabalho: Qual é o espaco reservado, no Ensino
Médio, para o eixo “Andlise Linguistica/Semidtica” (AL/S) em dois documentos oficiais, a
BNCC e a PC-PB?

Em busca de responder esse questionamento, elencamos como objetivo geral: analisar
0 eixo de Andlise Linguistica/Semidtica (AL/S) nos documentos curriculares da BNCC e PC-
PB destinados a etapa do Ensino Médio. Para isso, tragamos 0s seguintes objetivos especificos:

a) Mapear as competéncias e habilidades destinadas ao eixo de AL/S nos documentos
oficiais: BNCC e PC-PB;

b) Investigar como a Proposta Curricular do estado da Paraiba sistematiza o trabalho com
eixo.

Le Goff (1997 apud Silva 2021, p. 15) aponta que “o documento é em primeiro lugar
uma roupagem, uma aparéncia, enganadora, uma montagem. E preciso comegar por desmontar,
demolir, esta montagem, desestruturar esta condicao e analisar essas condic¢des de producéo de
documentos monumentos”. Considerando isso, compreendemos que a analise documental se
trata de um processo complexo, que exige o desmonte, mapeamento e comparagdo das
organizag0es conceituais e da estruturagdo dos documentos. Nesse sentido, podemos
estabelecer que a presente pesquisa € uma analise comparativa do eixo de AL/S, nos
documentos BNCC e PC-PB para etapa do EM.

Diante das discussfes politicas e sociais em relacdo a etapa do Ensino Médio, a
importancia desse estudo é a possibilidade de contribuir para o campo das pesquisas que

fomentam a referida etapa, especificamente no ensino de Lingua Portuguesa, discutindo qual o
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espaco do eixo de Analise Linguistica/Semidtica nos documentos apresentados, demonstrando
uma analise comparativa com énfase na reflex&o da lingua.

Acerca desta tematica, ha pesquisas como a de Silva (2021) citada anteriormente, que
investiga as descontinuidades do eixo de Analise Linguistica/Semiotica nas versdes da BNCC
no ensino fundamental-anos finais. Além da pesquisa de Santos (2023) também mencionada,
que pauta em realizar um estudo comparativo no eixo de Andlise Linguistica/Semiotica na
BNCC e PC-PB, também nos anos finais do ensino fundamental. J& para a etapa do Ensino
Médio, temos um numero reduzido de trabalhos, como a pesquisa de Rutiquewiski et al. (2022),
que apresenta o referido eixo, na proposta da BNCC, apontando uma proposta pedagdgica para
o0 trabalho em sala de aula. O presente trabalho de pesquisa se diferencia destes, de modo que
se propde a analisar o eixo de AL/S nos documentos BNCC e PC-PB na etapa do Ensino Médio,
trazendo contribuic@es significativas para a area.

A presente pesquisa esta organizada conforme os seguintes capitulos: O capitulo 1 é
responsavel por introduzir nosso trabalho, em seguida, o capitulo 2, denominado de “Arcabougo
Tedrico”, possui duas subsegdes: a primeira responsavel por conceituar a analise linguistica e
a segunda tem em vista conceituar os documentos curriculares. O terceiro capitulo apresenta a
metodologia adotada para a realizagdo da pesquisa, além dos procedimentos utilizados e a
descricdo do corpus. No quarto capitulo, focalizamos na anélise dos dados, na leitura e analise
dos documentos BNCC (2018) e PC-PB (2020), comparando o tratamento dado ao eixo de
Analise Linguistica/Semidtica e sua estruturacao, com base em teoricos para refletir acerca dos
resultados obtidos. Por fim, o quinto capitulo apresenta as consideracdes finais sobre a presente

pesquisa, seguindo para as referéncias.
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2 ARCABOUCO TEORICO

Neste capitulo, objetivamos apresentar uma revisdo bibliografica que fomenta a
composicao deste trabalho. Essa secdo esta dividida em subtdpicos, organizados com o objetivo
de apresentar a descri¢do da pratica de Andlise Linguistica e na sequéncia, na subse¢do seguinte,

apresentar os estudos acerca do curriculo e dos documentos curriculares.

2.1 A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil é objeto de investigacfes académicas ha muito
tempo, as discussGes acerca da tematica possuem marcas de revolucdes paradigmaticas
conforme Silva (2021). Ainda segundo a autora, esses paradigmas estabelecem e representam
0s modos de operar e 0s principios que guiam as a¢Bes dos sujeitos pesquisadores, considerando
os discursos tradicionais e contemporaneos do ensino de Lingua Portuguesa. Historicamente, 0
ensino de LP pauta-se na descri¢do normativa, porém, com o avanco tecnolégico surgem novas
necessidades de praticas de linguagens para o ensino dessa disciplina devido as relagdes
multiculturais e multissemidticas, considerando tanto a veiculacdo dos textos, até as situacdes
de producéo de sentidos.

Nesse viés, Geraldi (1997[1984]) aponta para o ensino de LP a concepcao de linguagem
interacionista, a qual defende a lingua como interacdo humana. Sendo assim, o texto é
considerado unidade central do ensino, conforme afirma: “o foco do ensino ¢ o texto, ja que ele
¢ a manifestagdo viva da lingua” (Geraldi, 1997 [1984]). Desse modo, no ensino de LP com
foco na lingua em uso, trabalhando com textos reais, é possivel abordar também os aspectos
normativos, de ordem sintatica (concordancia verbal, nominal, regéncia), de ordem morfoldgica
(adequacdo vocabular, conjugacdo verbal), de ordem fonolodgica (ortografia, acentuacdo e
divisdo silabica), e as regras gramaticais, sem a utilizacéo de frases isoladas, de maneira que 0
trabalho se inicia partindo do texto do aluno, possibilitando uma reflexdo do uso real da lingua.

Geraldi (1997[1984]) conceitua em nota de rodapé, que parte da concepcdo de lingua
enquanto interagdo humana, esta atrelada a pratica de Anélise Linguistica:

O uso da expressao “pratica de andlise linguistica” ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes
tradicionais da gramética quanto questdes amplas a propdésito do texto, entre as quais
vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos; anélise dos recursos expressivos utilizados (metéforas,

metonimias, parafrases, citages, discursos direto e indireto, etc.); organizacdo e
inclusdo de informagoes; etc. Essencialmente, a pratica da analise linguistica ndo
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podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a “corregdes”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto
para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. O objetivo
essencial da andlise linguistica é a reescrita do texto do aluno. Isso ndo exclui,
obviamente, a possibilidade de nessas aulas o professor organizar atividades sobre o
tema escolhido, mostrando com essas atividades 0s aspectos sistematicos da lingua
portuguesa. Chamo atencéo aqui para os aspectos sistematicos da lingua e nédo para a
terminologia gramatical com que a denominamos. O objetivo ndo é o aluno dominar
a terminologia (embora possa usa-la), mas compreender o fendmeno linguistico em
estudos (Geraldi, 1984, p. 62).

Desse modo, Geraldi (1997 [1984]) apresenta um novo meio de ensino de LP, tomando
0 texto como a unidade central desse ensino. Além disso, apresenta também a visdo de que a
pratica de Andlise Linguistica envolve ndo somente o ensino das questfes tradicionais da
gramatica, mas também as questdes amplas, como a adaptacdo do texto e questdes estilisticas,
como metaforas, citagdes, discursos direto ou indireto e paréfrases.

Geraldi (1997 [1984]) pauta ainda algumas consideragdes para o trabalho com a Andlise
Linguistica no &mbito escolar, “a analise linguistica que se pretende partira ndo do texto ‘bem
escritinho’, do bom autor selecionado pelo ‘fazedor de livros didaticos’. Ao contrario, o ensino
gramatical somente tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso, partira do texto dele” (Geraldi,
1997 [1984], p. 57). Sendo assim, observamos que a pratica de Analise Linguistica, para Geraldi
(1997 [1984]), ocorre partindo do texto do aluno, uma vez que o ensino da gramatica deve
auxilia-lo a compreensao do sistema linguistico, portanto, partir do seu proprio texto permite
perceber as situacdes reais do uso da lingua.

Além disso, o autor defende que nas aulas de Andlise Linguistica, deve ocorrer um
momento de releitura dos proprios textos dos alunos, para que, num dado momento, reescreva
seu texto, com auxilio do professor: “a preparagdo das aulas de pratica de analise linguistica
sera a propria leitura dos textos produzidos pelos alunos nas aulas de produgdo de textos”
(Geraldi, (1997 [1984]), p. 57). Desse modo, € necessario que o professor selecione somente
um problema no texto do aluno, tendo em vista a impossibilidade de solucionar todos os
problemas que envolvem o seu texto de uma Unica vez. Geraldi (1997 [1984]) defende que a
reescrita do texto devera ocorrer conforme o tema tratado na aula anterior, assim trabalhando o
problema selecionado e efetivando esse trabalho, de modo que o aluno se torne capaz de operar
a lingua conforme o objeto estudado.

O autor indica graméticas, dicionarios e cadernos de redagdes como materiais para as
aulas de Analise Linguistica, possibilitando que os alunos utilizem esses materiais como base
de pesquisa para ampliar o vocabulario e aplicar a gramatica, quando houver davida. Geraldi
(1997 [1984]) tambeém enfatiza que as atividades podem ser realizadas individualmente ou em

grupos, o que possibilita aos alunos uma reflexdo da lingua em seu uso coletivo.
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A prética de Analise Linguistica parte do erro para a autocorrecdo, conforme suas
palavras: “fundamenta essa pratica o principio: ‘partir do erro para a autocorre¢ao’” (Geraldi,
1997 [1984], p. 57). Essa pratica ocorre através da releitura do texto pelo préprio aluno,
permitindo a reescrita com o auxilio do professor, sendo instruido na utilizacao das tipologias
textuais que se referem ao género trabalhado.

Deste modo, compreende-se que a pratica de Andlise Linguistica defendida por Geraldi
(1997 [1984]) prop6e um ensino de LP em duas dimensdes: na formacao de sujeitos capazes de
dominar as praticas de uso real da lingua em diversas situacdes de produgdes textuais e na
formacdo de sujeitos capazes de analisar a lingua, indo além de dominar os aspectos
gramaticais.

Geraldi (2013, apud Polato, Menegassi, 2020, p. 1070) ao considerar o texto como
unidade central do ensino de LP, indica trés tipos de atividades a serem desenvolvidas

paralelamente durante o ensino, conforme o quadro 1, abaixo:

Quadro 1 - Tipos de atividades pressupostas por Geraldi (2013 apud Polato, Menegassi,
2020, p. 1070)

Atividades

Atividades Linguisticas Atividades epilinguisticas Metalinguisticas

Realizadas durante o processo | Realizadas também sob viés | Realizadas tomando  a
comunicativo de interacdo do | interacionistas, tomando | linguagem como objeto, o
dia a dia, promovem uma|como objeto os proprios | foco da reflexdo é a
reflexdo automatica. recursos expressivos, | conceituacao e classificacao.
refletem o0s recursos que
estdo sendo utilizados.

Fonte: Elaboragdo propria com base em Geraldi (2013 apud Polato, Menegassi, 2020, p. 1070)

As atividades linguisticas se referem ao assunto que esta na pauta do texto, permitindo a
progressdo da tematica, pois ocorrem durante 0s processos interacionais. Por exemplo, essas
atividades ocorrem durante a producéo e compreensédo dos textos orais ou escritos, o professor
é responsavel por elabora questdes que refletem e abordam as relacGes dialdgicas e a
historicidade do género. Desse modo, a reflexdo automatica acontece em meio a essa atividade
interativa. (Polato, Menegassi, 2020, p. 1078). Por meio desse tipo de atividade, o aluno é capaz
de se perceber como interlocutor de situagdes comunicativas reais, nas praticas de compreensao
e producao textual.

As atividades epilinguisticas proporcionam ao aluno um processo criativo de trabalhar

com a linguagem e sobre a linguagem, pois 0 seu objeto sdo 0s proprios recursos expressivos,
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recorrendo ao uso efetivo desses recursos da lingua, integrando a gramética na compreensao e
producdo textual. Essas atividades ocorrem por meio da compreensdo do discurso,
considerando o entendimento da tematica e as questdes desse tipo de atividade devem ser
centralizadas ao reconhecimento dos recursos expressivos, de modo que o aluno possa refletir
sobre esses recursos e compreender a tematica (Polato, Menegassi, 2020, p. 1081). Logo, por
meio dessa atividade, o aluno é também capaz de compreender os juizos de valor e as
entonacdes presentes no interior do texto e possiveis questdes sociais que possam estar
envolvidas na tematica.

J& as atividades metalinguisticas sdo voltadas a reflexdo analitica sobre os recursos
expressivos, categorizando esses recursos, possibilitam ao aluno refletir a linguagem, seu
funcionamento, além das construcdes textuais, o Iéxico, e as estruturas morfossintaticas. Tais
atividades devem conter questdes que englobem os aspectos linguisticos-textuais e também o
repertério cultural do aluno, partindo de nogfes consolidadas e do seu funcionamento no
enunciado, assim como deve considerar o género que mobiliza o discurso, as relacbes
dialdgicas, as condi¢cfes de producdo de sentidos. Polato e Menegassi (2020) afirmam que a
decisdo pela terminologia a ser empregada depende do nivel de compreensdo do aluno, dos
objetivos e do posicionamento politico do professor, avaliando o que podera ser plausivel para
a construcao de habilidades analiticas ao nivel do aluno em determinados contextos de ensino-
aprendizagem.

Mendonca (2022, p. 191) aponta: “O termo analise linguistica nao foge a regra, ou seja,
surgiu para denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os
usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de fenbmenos gramaticais, textuais e
discursivos.” Sendo assim, compreendemos a AL como um meio de refletir os usos da lingua,
seguindo a perspectiva interacionista, englobando os aspectos gramaticais. A autora enfatiza
também que a diferenca se inicia pela concep¢do que embasa o ensino de LP, sendo o foco a
linguagem. Além disso, Mendonca (2022) aponta que na perspectiva interacionista, a AL
compde um dos trés eixos basicos do ensino de LP, caminhando ao lado da leitura e producéo
de textos e oralidade.

Silva (2021, p. 27-28) traz as principais caracteristicas da pratica de Analise Linguistica:



22

Figura 1 - Descricdo da Prética de Analise Linguistica

CONCEPGAD DE LINGUA
INTERACIONISTA;

TRABALHO EM PARALELO
COM AS ATIVIDADES:
LINGUISTICAS,
EPILINGUISTICAS E
RECONHECIMENTO DAS METALINGUISTICAS:
VARIEDADES .

LINGUISTICAS; METODOLOGLA
REFLEXIVA, PARTINDO
DAS MACRO UNIDADES DA
LiNGUA PARA AS MICRD
UNIDADES DA LiNGUA;

§
:
i

Fonte: Elaboragéo Propria, baseado em Silva (2021, p. 26).

A figura 1 elenca as praticas da AL/S, de modo ndo hierarquizado, consiste na
concepcao de lingua interacionista, concepcao de lingua interacionista, reconhecimento das
variedades linguisticas. Integralizacdo dos eixos de ensino (leitura, producdo de textos,
oralidade e analise linguistica), texto enquanto unidade central do ensino de LP, foco nos
objetos de leitura e escrita, estruturais textuais e discursivos. Trabalho com os géneros
adequados com as condigdes de producéo, reflexdo sobre a adequacéo e efeitos de sentidos.

Desse modo, de acordo com Silva (2021), as praticas de AL possibilitam aos alunos a
ampliacdo das capacidades de leitura e producdo textual (oral ou escrita), através do contato
com as situagdes comunicativas reais, possibilitando que esses discentes possam compreender
variados géneros textuais, conhecendo as condi¢@es de producdo, funcdo social e veiculagéo na
sociedade. Nesse sentido, Bezerra e Reinaldo (2020, p. 47) afirmam que:

[...] elegendo o texto como unidade de ensino nas aulas de lingua, com o objetivo de
conduzir o aluno a entender o que lia e de escrever textos significativos: observando
o principio fundamental de partir do erro para a autocorrecdo, 0 autor sugere a

focalizacdo de apenas um problema relevante, de cada vez, para ser reescrito pelo
aprendiz com a orientacdo do professor (Bezerra, Reinaldo, 2020, p. 47).

Sendo assim, observamos que o trabalho com a AL vai além da identificacdo e
classificacdo gramatical ao possibilitar ao aluno experienciar as situacbes comunicativas e
produzirem seus textos efetivamente. A prética de AL também proporciona aos alunos a
possibilidade de realizar comparativos de textos, reflexdo sobre as questdes de adequagdes
linguisticas e sobre os efeitos de sentido presentes nos textos, assim como a compreensdo do
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funcionamento da lingua, a fim de fazer com que os alunos possam se apropriar das alternativas
de comunicagéo.

Conforme Bezerra e Reinaldo (2020), a préatica de AL pode ser trabalhada ao lado da
pratica de leitura, pois proporciona ao aluno a comparacdo de textos e a reflexdo sobre a
adequacdo linguistica acerca dos efeitos de sentidos, buscando a compreensdo e apropriacao
das possibilidades que a lingua pode oferecer para a comunicacao. Ainda segundo 0s autores,
nas praticas de producédo textual os alunos realizam seu planejamento de texto conforme as
condicdes de producdo dadas pelo professor. Ja na reescrita, os alunos sdo orientados a
refletirem se as escolhas realizadas estdo adequadas com os textos produzidos, buscando entéo
atingir a adequacdo a situacdo comunicativa, que ndo foi alcancada inicialmente.

A BNCC traz o eixo de Andlise Linguistica/Semiética considerando a visdo de Geraldi
(1997 [1984]) sobre o ensino de Lingua Portuguesa pautada em uma andlise consciente da
lingua, tendo o texto como unidade central do ensino. Além disso, a BNCC também conta com
0 acréscimo da Semiotica, conforme Bezerra e Reinaldo afirmam:

Assim, o eixo de ensino analise linguistica se alterou, passando a compartilhar com
outros recursos semioticos (alteracdo vista desde o nome do eixo: andlise linguistica

/semidtica), portanto, pressupondo seus usos em situagdes comunicativas reais e,
consequentemente, seu estudo (Bezerra, Reinaldo, 2020, p. 41).

Portanto, entende-se o carater dialdgico do ensino de lingua portuguesa, a medida que sao
postas situacdes comunicativas reais para analise. De acordo com Rutiquewiski et al. (2020), a
BNCC traz a semidtica acrescida a pratica de Andlise Linguistica, formando o eixo Analise
Linguistica/Semiodtica (AL/S) que envolve os conhecimentos linguisticos, de ambito textual e
discursivo, 0s meios de organizacdo e a relacdo entre as diferentes semioses. A BNCC (2018,
p. 78) apresenta esse eixo da seguinte forma:

O Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e
de produgdo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e

multissemioticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (Brasil, 2018, p. 78).

Nesse sentido, compreendemos que a pratica de AL deve englobar textos
multissemidticos durante as atividades de leitura e producdo textual (oral ou escrita),
enfatizando os seus efeitos de sentido, pois durante essas atividades deve-se promover uma
analise consciente e reflexiva da lingua.

Para Rutiquewisqui et al. (2020, p. 166):
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A inclusdo explicita da analise semiodtica em conjunto com a linguistica gera um efeito
positivo no ensino, uma vez que a Base ndo s6 assume a questdo incontornavel da
interacdo do verbal com o ndo verbal, como também reconhece ser necessario
desenvolver as competéncias de integracdo do aluno na sociedade cada vez mais
midiatizada.

Segundo a autora, partindo das novas demandas que vém surgindo por meio dos avancos
tecnoldgicos e da criacdo de textos interativos que interligam a linguagem verbal a ndo verbal,
surge a necessidade de novas praticas de ensino que abarquem os textos multimodais,
produzidos pela sociedade contemporénea.

De acordo com Rutiqueswiki et al. (2020, p. 168), “o objetivo do eixo de AL/S ¢é
desenvolver no aluno estratégias de andlise e avaliacdo durante os processos de leitura e
producdo”. Para isso, € possivel observarmos no documento que o trabalho da AL/S perpassa
tanto a materializacdo do texto ao contexto de producdo, abrangendo também as tematicas
presente no texto e as questdes estilisticas que influenciam diretamente no efeito de sentido.

Rutiquewisqui et al. (2020) apontam que a BNCC separa 0s aspectos verbais e ndo verbais
para o trabalho com a linguagem verbal e enfatiza a progressdao tematica e a forma
composicional para o trabalho com a linguagem néo verbal, enfatizando esses dois aspectos.
Para o texto oral, 0 documento sugere a analise dos gestos, uma vez que é considerado um modo
semidtico, ja para os textos multissemioticos, a BNCC (2018, p. 79) afirma:

Ja no que diz respeito aos textos multissemiéticos, a anélise levard em conta as formas
de composicdo e estilo de cada uma das linguagens que os integram, tais como
plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e foco, cor e intensidade nas imagens
visuais estaticas, acrescendo, nas imagens dinamicas e performances, as
caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de movimento, duracdo, distribuicdo no
espaco, sincronizacdo com outras linguagens, complementaridade e interferéncia etc.

ou tais como ritmo, andamento, melodia, harmonia, timbres, instrumentos,
sampleamento, na masica.

Desse modo, compreendemos que a analise ocorre considerando todos os elementos que
compdem as linguagens que formam o texto multissemiotico, tendo em vista que tais elementos
corroboram para o efeito de sentido causado. Kress e van Leeuwen (2006 apud Rutiquewiski
et al. 2020, p.), “esses elementos geram significados sociais ¢ at¢ mesmo ideologicos.”
Portanto, € necessario que o aluno desenvolva a capacidade de andlise critica dos textos
multissemidticos que o cerca, sendo esse 0 objetivo do eixo de AL/S.

Mendonca (2022) destaca uma possibilidade metodoldgica para o trabalho com a AL/S,
considerando a metodologia indutiva enquanto proposta educativa emancipatoria, podendo
integrar a pratica de AL, enfatizando que a reflexdo da lingua inicia pelo aluno através da

mediacdo do professor e da interagcdo em sala de aula, permitindo o desenvolvimento de
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habilidades complexas nas aulas de Lingua Portuguesa. A metodologia indutiva coloca o aluno
enquanto sujeito da linguagem, atuando como agente da producao de sentido, além de refletir
0s papéis dos recursos semioticos, verbais e ndo verbais, incluindo o sentido ético, visto que o
aluno é responsavel também pelos conhecimentos produzidos. Conforme mostra o grafico 1

abaixo:

Grafico 1 - Metodologia Indutiva.

ELABORAGAO DE VERIFICAGAD
HIPOTESES DAS HIPOTESES
OBSERVAGAO E COMPROVAGAQ
ANALISE ou
REELABORAGCAO

DAS HIPOTESES

GENERALIZAGAO

Fonte: Elaborago Prépria, com base em Mendonca (2022).

De forma mais detalhada, inicia com a observacao e analise que permite a elaboracéo de
hipéteses, indo a verificacdo das referidas hipdteses e com a comprovacdo dessas hipdteses
chega-se a generalizacdo, ou seja, a regra, definicdo e conclusdo. Mendonca (2022) afirma
ainda que esse ciclo pode se repetir em novos contextos de aplicagcdo. Nesse sentido,
entendemos que a metodologia indutiva é uma carateristica das Praticas de Andlise Linguistica,
pois atua pautada na interacdo social, propondo ao aluno uma posic¢éo ativa nas reflexdes sobre
0s recursos da lingua e linguagem, produzindo diferentes efeitos de sentido.

Para Mendonca (2022), outra pratica que também faz parte da Pratica de AL é a chamada
pedagogia dos letramentos. A pedagogia dos letramentos objetiva o desenvolvimento da
agéncia que parte do aluno na producéo de sentidos, capacitando-o para reconhecer, produzir e
transformar os sentidos em diferentes situagcdes de comunicacao.

Para isso, Mendonca (2022) aponta os processos de design, designing e redesigning,

como demostrado no gréafico 2 a seguir:



26

Grafico 2 - Pedagogia dos Multiletramentos.
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Fonte: Elaboracéo Propria com base em Mendonga (2021).

O ciclo da pedagogia dos multiletramentos inicia pelo processo de designs, que consiste
em conhecer e acessar 0s Designs que estdo disponiveis, como itens lexicais, itens
morfolégicos, figuras de linguagem. Na sequéncia entra o Designing, responsavel pela acao de
manipular os designs disponiveis, assim produzindo sentidos por meio de media¢fes do
professor. Por fim, tem-se o Redesigning que integra o processo de transformacao dos designs
disponiveis advindos da acdo do Designing. Desse modo, Mendonga (2022) contribui com
possibilidades metodoldgicas para o trabalho com AL.

Em suma, as praticas de AL apontadas por Geraldi (1997 [1984]) visam um ensino
reflexivo e critico acerca das situacdes de uso reais da lingua, em uma perspectiva
interacionista. Essas praticas levam o aluno a se tornar capaz de operar a lingua e se adequar
aos contextos de uso, fazendo escolhas linguisticas consoante as exigéncias da situacdo.
Conforme Rutiqueswiki et al. (2020), a BNCC trouxe a AL acrescida da semiotica, objetivando
uma analise consciente, reflexiva e critica, envolvendo as diferentes semioses no
desenvolvimento da capacidade de analise dos textos multissemidticos, considerando os efeitos
de sentidos gerados pelos elementos que formam esse texto para possibilitar a percepcéo dos
significados sociais. A metodologia indutiva apontada por Mendonca (2022), integrada as
préaticas de AL, coloca o aluno como sujeito ativo na producédo de sentidos, gerando autonomia

e responsabilidade, considerando a necessidade de refletir acerca das escolhas linguisticas, das
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relacfes semidticas e do sentido ético. Essas perspectivas sdo importantes para 0 caminho que
a presente pesquisa tomara a seguir, pois partimos desses pressupostos para analise.

2.2 0 CURRICULO E OS DOCUMENTOS CURRICULARES

Nesta secdo, apresentamos a nogdo geral, de curriculo e documentos curriculares,
iniciando com a influéncia da préatica de Analise Linguistica proposta por Geraldi nos anos 80.
Como apontam Bezerra e Reinaldo (2020, p. 19):

A repercussdo da proposta de pratica de anélise linguistica nas pesquisas académicas
acaba por influenciar documentos parametrizadores do ensino de Lingua Portuguesa,
que sdo elaborados a luz dos estudos linguisticos em oposicdo ao paradigma

puramente gramatical. Assim, o ensino de gramatica tradicional é questionado e é
proposta a sua substituicao.

Observamos que a pratica de Analise Linguistica faz parte dos curriculos. Autores como
Geraldi, ao trazer a AL para a discussdo, influenciaram os documentos parametrizadores do
ensino de Lingua Portuguesa, motivando a busca por um ensino inovador que ultrapasse os
muros do tradicionalismo gramatical.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de nimero 9.394/96 define
curriculo como um documento normativo, constituido de modo colaborativo com os Estados,
Municipios e o Distrito Federal, para desenvolver os respectivos sistemas de ensino da
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, sendo assim, norteando os curriculos
da formacdo béasica comum. Diante disso, compreendemos o Curriculo Educacional como
sendo a base para a formacao de documentos curriculares.

De acordo com Silva (2021), o curriculo esta imbricado a uma concepcéo de sociedade e
ao contexto sdcio-historico do local de producdo. Sendo assim, os curriculos séo influenciados
pelas perspectivas da sociedade, da escola, dos professores, alunos, dos aspectos de
aprendizagem e de ensino, transparecendo 0s aspectos sociais, culturais e ideoldgicos e também
os periodos historicos de producdo. Além disso, o curriculo atua na escolha dos contetidos para
formar a grade de disciplinas a serem cumpridos ao longo do ano pelos professores.

O curriculo envolve uma disputa de poderes ao definir quais conhecimentos devem ou
ndo ser trabalhados em sala de aula. Lino de Araljo et al. (2020), baseados em Tomaz Tadeu
da Silva (2005), apresentam a teoria dos curriculos em trés categorias: tradicional, critica e pos-
critica. Conforme Lino de Aradjo et al. (2020, p. 51-52):



Quadro 2 - Teoria dos Curriculos

Tradicional

Critica

Pés-critica

[...] as teorias tradicionais,
postuladas na primeira
metade do século XX, a
partir do trabalho do teérico
americano Franklin Bobbit,
apresentam uma proposta
de mecanizacao do
curriculo, cuja concepcao
estd imersa num paradigma
cientificista, tecnicista e
esta preocupada,
essencialmente, com 0s
modos de fazer curriculos,
isto €, com o seu processo
de montagem, que transfere

[...] teorias criticas, em
contrapartida,  voltam-se
aos arranjos sociais e
educacionais,  colocando
em pauta os curriculos
locais, as injusticas e as
desigualdades. Para isso,
conforme apresenta Silva
(2005, apud Lino de
Aragjo, 2020), tais estudos
questionam e desenvolvem
conceitos que permitem
entender a acdo do
curriculo sobre as pessoas
e, no que diz respeito as

[...] as teorias pos-criticas,
para as quais o que de fato
importa sdo os significados
subjetivos, as experiéncias
manifestadas pela
linguagem que ndo se
separam de questbes de
cultura e poder e, mais do
que a realidade social,
priorizam-se questdes de
diversidade cultural e
politica (Silva, 2005, apud
Lino de Araujo, 2020).
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a escola um carater | ideologias, acabam por
comercial e industrial, | favorecer as  massas
centrado nos resultados. populares, funcionando

como um espaco de defesa
das lutas no campo cultural
e social.

Fonte: Lino de Araujo et al. (2020 p. 51-52).

Como visto, a teoria tradicional esta posta numa perspectiva mecanica, tecnicista,
construindo um curriculo com foco na escola de carater comercial, a qual é focalizado no
resultado. Assim, compreendemos uma preocupacgédo em formar cidadaos aptos para o mercado
de trabalho, como exemplo do carater tecnicista do documento. Ja a teoria critica é pautada no
viés social e evidencia a reflexdo das desigualdades e injusticas do meio, possibilitando a
criacdo de curriculos que envolvem as causas sociais, atribuindo para a escola o papel de refletir
as pautas sociais, além disso, no campo cultural, percebemos que o foco esta no processo de
desenvolvimento do aluno, ndo somente no resultado. A teoria pds-critica enfatiza as
subjetividades, estabelecendo que a linguagem ndo se separa das questdes culturais e das
relagOes de poder, enfatizando as questdes de diversidade cultural e politica, focalizando as
experiéncias, sendo assim, o processo e considerado. Nesse sentido, considerando a proposta
de analise estabelecida, podemos relacionar as teorias do curriculo com os documentos BNCC
e PC-PB.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o atual documento curricular de carater

normativo que rege a Educacdo Basica no pais, prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (LDB). A BNCC ¢ a referéncia na construcdo dos curriculos estaduais e
municipais. Sendo assim, cada sistema de ensino tem a responsabilidade de montar sua proposta
curricular adequada ao publico, atendendo as competéncias e habilidades definidas pelo
documento conforme as areas de conhecimento. O documento esta organizado a partir das trés
etapas que constituem a educagdo basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

De acordo com Silva (2021, p. 15), “a BNCC ¢é um documento norteador para 0S
curriculos dos sistemas e redes de ensino de todos os estados do Brasil, das escolas publicas e
privadas”. Assim, entendemos a BNCC, enquanto curriculo formal e prescritivo, como um
caminho para o surgimento de projetos educacionais e culturais, sendo um curriculo que espelha
as relacdes de poder, promovendo ac¢des sociais colaborativas.

Lino de Aradjo et al. (2020) explicam que, em relagéo as teorias de curriculo, a BNCC
assume uma perspectiva tradicional ao reconhecer-se enquanto um documento de carater
normativo, apresentando uma sequéncia de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas,
mas também apresenta a perspectiva critica ao direcionar o olhar acerca de questfes contrarias
a discriminacdo, ao preconceito, estabelecendo como pauta o respeito as diferencas e
diversidades. O documento também se relaciona com a perspectiva pos-critica ao defender
ainda “a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas” (Brasil, 2018, p. 15).

Desse modo, observamos a natureza hibrida do documento conforme afirma Silva (2021,
p. 36):

Essas constatacfes evidenciam como a BNCC é um artefato curricular hibrido, visto
que apresenta um projeto politico-pedagdgico multifacetado, de disputas entre
diversos setores da sociedade, por isso deve ser problematizada (antes de (e ao) entrar
em acdo. Consideramos esses estudos importantes, porque nos ajudaram a
compreender o contexto sécio-historico em que a BNCC, ao permitir que curriculos

estaduais e municipais abordem a chamada diversidade de contetdo, foi produzida e
promulgada.

A Proposta Curricular da Paraiba para o Ensino Médio surgiu diante da homologacéo da
BNCC, no momento em que o Ministério da Educacdo (MEC) cria o Programa de Apoio a
Implementacdo da BNCC (ProBNCC), estabelecendo diretrizes, parametros e critérios para a
sua implementacdo, sob regime de colaboracédo entre Estado e Municipios. Segundo a PC- PB,
0 processo de elaboracgdo surgiu da seguinte forma:

A construgdo da Proposta Curricular do Estado da Paraiba para o Ensino Médio seguiu
varias etapas: composicdo da equipe gestora, participagdo de trilhas formativas pelo

Consed, selecdo dos redatores, reunifes presenciais e remotas para a elaboracdo da
versao preliminar, consultas publicas, escutas a comunidade escolar, seminarios,
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sistematizacdo das contribuicdes, aprovacdo pelo Conselho Estadual de Educacao e
elaboracéo da versdo final (Paraiba, 2020, p. 8-9).

Sendo assim, compreendemos a PC-PB como um documento de carater parametrizador,
de acordo com Lino de Aradjo et al. (2020) segue a linha tradicional de curriculo, direcionado
as escolas do Ensino Médio tanto publicas quanto privadas. A Proposta Curricular da Paraiba
do Ensino Médio defende o direito constitucional de educacao para todos, conforme disposto
no PC-PB (2020, p. 24): “[...] parte do pressuposto constitucional da educacdo como direito.
Elas refletem o estudante como sujeito de direitos e trazem, no gérmen, sua centralidade dentro
das praticas a serem executadas”. Sendo assim, o documento estabelece a educagdo como
direito do aluno. Mais adiante, 0 documento defende também o Ensino Médio como a etapa de
estruturacdo de seu projeto de vida, ou seja, responsavel por preparar os discentes para a vida
além dos muros da escola:

A chegada do jovem a etapa do Ensino Médio marca um periodo de transi¢oes em sua
jornada pessoal de aprendizagem, onde o exercicio de seu direito a educagio
aprofunda-se na estruturacdo de seu projeto de vida, preparacdo mais efetiva para o

mundo do trabalho e no aprofundamento de suas capacidades e habilidades
individuais (Paraiba, 2020, p. 24).

Diante disto, observamos o posicionamento da PC-PB acerca da etapa do Ensino Médio,
que objetiva formar cidadaos capazes de operar na realidade. Além de que, traz para a referida

etapa, o ensino cidadéo integral, segundo o documento:

No ambito do Ensino Médio que se apresenta a partir da promulgacdo da Lei n®
13.415/2017, essa organizacao é fundamentada pela perspectiva de formago integral
dos sujeitos, pondo em relevancia a formacg&o cidada de forma integrada & formagéo
para 0 mundo do trabalho, essencialmente, pelas premissas que indicam que deve
ocorrer nesta etapa da educagdo bésica atividades que fomentem a formacéo integral
dos sujeitos. Estabelece-se, assim, como um marco no sentido de romper a perspectiva
dual (MELO, 2012) que estruturou a educacao brasileira durante décadas e que
permitia uma diferenciacdo excludente entre a formacdo académica e formacédo
técnica, compreendendo que a trajetdria dessa formacao deve dialogar com projetos
de vida, porém mais do que isso, com os projetos de sociedade no qual cada estudante
se reconhece ao longo das suas vivéncias e aprendizagens (Paraiba, 2020, p. 27,28).

Como visto, essa iniciativa de ensino integral unifica o ensino técnico com o ensino
académico e visa romper com a segregacdo entre as formacgdes técnicas e académicas,
promovendo um ensino que envolve as duas formacdes, possibilitando aos alunos vivéncias e
aprendizagens condizentes com os projetos de vida referidos.

A PC-PB segue mudancas prescritas pela Lei 13.415/2017, conforme:
[...] as mudancas que estabeleceram a Reforma do Ensino Médio no Brasil e a
elaboracgdo das Propostas Curriculares no &mbito dos Estados e Distrito Federal como

estratégia para minimizar as desigualdades educacionais regionais e potencializar a
flexibilizacdo curricular, a diversidade e direito de escolha dos estudantes pelos
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itinerarios formativos, conforme proposto pela Lei 13.415/2017 (Paraiba, 2020, p.
23).

Desse modo, observamos que a BNCC e a PC-PB sdo documentos normativos de suma
importancia para a organizacdo escolar, compactuando com o estabelecido por Santos (2023,
p. 27): “O curriculo ¢ indispensavel na organizagdo escolar, exercendo grande influéncia para
um bom funcionamento no espago escolar em todos seus aspectos, inclusive o processo de
ensino aprendizagem do aluno; por isso, é de suma importancia estuda-lo”.

Concisamente, o curriculo e os documentos curriculares sdo influenciados pelas
perspectivas da sociedade, da comunidade escolar, revelando aspectos sociais, ideoldgicos,
culturais, além do contexto o qual foi produzido. A LDB de nimero 9.394/96, estabelece como
curriculo um documento normativo. Desse modo, a BNCC se caracteriza como um documento
norteador para a construgdo dos curriculos. Ja a PC-PB se caracteriza por ser um documento
parametrizador, ao nivel estadual. Na secdo seguinte € apresentada a metodologia da presente

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa, de carater indisciplinar, situa-se no campo da Linguistica Aplicada
(LA) e possui natureza qualitativa, do tipo documental. Nesse sentido, a LA, conforme Moita
Lopes (2006, p. 19), é “um modo de criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a
linguagem tem um papel central”. Sendo assim, tem em vista evidenciar os problemas sociais
que cercam a linguagem. Com base nisso, a abordagem da pesquisa é qualitativa, visto que
possibilita ao pesquisador enfoques de diferentes perspectivas, pois, segundo Godoy (1995, p
21), “[...] um fendomeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual ¢
parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada.”

Uma vez que nosso corpus € constituido por documentos curriculares, como a BNCC e
a Proposta Curricular da Paraiba para o Ensino Médio, o tipo de pesquisa é caracterizado como
sendo documental. Para Godoy (1995), a pesquisa documental € um meio revestido por
inovagao por levar o pesquisador a contribuir para o tratamento de alguns temas.

A seqguir, para melhor estruturar nossos aportes metodologicos, adotados as seguintes
subsecdes: inicialmente, apresentamos a descricdo do corpus da BNCC do Ensino Médio, na
sequéncia, a descricdo do corpus Proposta Curricular da Paraiba para o Ensino Médio.
Posteriormente, as categorias de analise.

3. 1 DESCRICAO DO CORPUS: BNCC DO EM

A BNCC do EM foi homologada em 2018 pelo ministro da Educacédo a época Rossieli
Soares, enquanto as versdes do documento destinada a Educagdo Infantil e ao Ensino
Fundamental-Anos Iniciais e Finais foi homologada pelo ministro da Educacdo a época José
Mendonca Filho em 20 de dezembro de 2017. A figura abaixo apresenta a capa do documento,
figura 2:



Figura 2 - Capa da BNCC
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Fonte: BNCC (2018).

A etapa do EM esté organizada em areas do conhecimento, conforme demonstra a figura
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Figura 3 - Areas do conhecimento BNCC - EM
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Fonte: Elaboragdo Propria com base em BNCC (2018, p. 469-470).
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Como visto, a etapa do EM é dividida em quatro areas do conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e suas Tecnologias, sendo a primeira citada o foco do
presente estudo.

Além disso, a BNCC define codigos alfanuméricos para se referir as habilidades. Cada
area do conhecimento possui um conjunto de habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo

da etapa do EM, conforme a figura 4:

Figura 4 - Cddigo Alfanumérico.

EM13LGG103

P a
Ensine Médio. J

LGG = Ling

LP = Lingua Portu

MAT
CNT = Cién

CHS

Fonte: BNCC (2018, p. 34).

Como visto, o primeiro par de letras indica a etapa do EM; o primeiro par de niUmeros
indica que as habilidades descritas podem ser desenvolvidas em qualquer série do Ensino
Meédio; a segunda sequéncia de letras refere-se a area do conhecimento, LGG: Linguagens e
suas Tecnologias, LP: Lingua Portuguesa, MAT: Matematica e suas Tecnologias, CNT:
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, CHS: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e suas
tecnologias e, por fim, a Gltima sequéncia de nimeros indica a competéncia especifica a qual
se relaciona tal habilidade.

A BNCC aponta que as mudancas na LDB, em decorréncia da Lei 13.415/2017,
substituem o modelo Unico de EM por um curriculo flexivel, sendo entdo formado pelo proprio
documento e pelos Itinerarios Formativos (IF) que devem ser estruturados por meio de ofertas
de diferentes componentes curriculares, conforme a relevancia, o contexto local e as

possibilidades dos sistemas de ensino. Nesse sentido, a BNCC reorienta os curriculos e
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propostas pedagdgicas a se adequarem conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 10.
(Brasil, 2018, p. 475).

Na BNCC do Ensino Médio, além da disciplina de Lingua Portuguesa, faz parte da Area
de Linguagens e suas Tecnologias também os componentes curriculares: arte, educacgéo fisica
e lingua inglesa. O documento adota 0s mesmos eixos de linguagem do Ensino Fundamental
anos finais, sendo as praticas de linguagens estabelecidas seguindo a listagem a seguir: Leitura,
Producéo de Textos, Oralidade (escuta e producao oral) e Andlise Linguistica/Semiotica, sendo
esse ultimo o foco presente (Brasil, 2018, p. 498). A BNCC na etapa do EM néo especifica as
habilidades por eixos, diferenciando-se, assim, do Ensino Fundamental anos finais. As
habilidades aparecem de modo geral conforme a figura 5:

Figura 5 - Habilidades da Etapa do EM
COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
produgdo de discursos nos diferentes campos de atuacao social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagao social, o entendimento e as

possibilidades de explicagdo e interpretagao critica da realidade e para continuar aprendendo.

HABILIDADES

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de produco e circulacdo de discursos, nas diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcéo
de interesses pessoais e coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas
possibilidades de explicagdo, interpretagdo e intervencdo critica da/na realidade.

(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras,
gestuais).

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a compreenséo e produgdo de textos e discursos em diversos campos
de atuacdo social.

(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiacdo de produgdes multissemicticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes modos
de participacdo e intervencdo social.

Fonte: BNCC (2018, p. 491).

Como observado, as habilidades da etapa do EM estéo dispostas de modo generalizado,
indicando a flexibilidade para a formacdo dos curriculos. A BNCC do EM também segue a
mesma organizagdo por Campos de Atuacao, assim como a etapa de Ensino Fundamental anos

finais conforme a figura 6:
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Figura 6 - Campos de Atuacédo

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

Campo da vida cotidiana Campo da vida pessoal

Campo artistico-literario Campo artistico-literario Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e Campo das praticas de estudo e Campo das praticas de estudo e

pesquisa pesquisa pesquisa

Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico Campo jornalistico-midiatico
Campo de atuacdo na vida publica Campo de atuacdo na vida publica

Fonte: BNCC (2018, p. 501).

A BNCC apresenta sete competéncias a serem desenvolvidas ao longo de todo o Ensino
Médio. Porém, diferente do Ensino Fundamental anos finais, 0 documento ndo especifica as
habilidades por série, mas por ciclos, ou seja, da 1% a 3° série, 0 componente de Lingua
Portuguesa contando com um total de 54 habilidades. Nessa etapa, a BNCC indica aprofundar
a andlise sobre a linguagem e seus funcionamentos, fomentando o pensamento critico e analitico
da leitura, escrita, escuta e producOes de textos verbais e multissemioticos, além de
proporcionar a ampliacdo das referéncias culturais, éticas e de &mbito politico, de maneira que
os discentes dominem as praticas sociais nos ambitos da cidadania, dos estudos e do trabalho
(BRASIL, 2018, p 498).

3.2 DESCRI(;AO DO CORPUS: PC-PB DO EM
O outro documento analisado em nossas investigacOes é a Proposta Curricular do Estado

da Paraiba para o Ensino Médio (2020), conforme figura 7:
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Figura 7 — Proposta Curricular-PB

&' PROPOSTA
CURRICULAR DO
ENSINO MEDIOJ

Fonte: PC-PB (2020).

A PC-PB foi homologada em 2020 pelo secretéario de Educagdo do Estado Claudio
Furtado, entrando em vigor a partir de 2021. A construcdo do documento seguiu varias etapas:
composicao da equipe gestora, participacdo de trilhas formativas pelo Conselho Nacional de
Secretérios de Educacdo (CONSED) e selecdo de redatores. Assim, entendemos o carater de
colaboracédo na qual a PC-PB foi construida.

A PC-PB esta organizada em 4 capitulos, conforme o quadro 3 abaixo:

Quadro 3 - Organizacédo da PC-PB do EM.

Capitulo 1: Texto Introdutério;

Capitulo 2: Formacado Geral Basica;

Capitulo 3: Itinerarios Formativos;

Capitulo 4: Itineréarios de Formacédo Técnica e Profissional.

Fonte: Elaboragdo Prépria com base em PC-PB (2020, p. 10).

Cada capitulo do documento apresenta subtopicos, os quais tratam de informacdes
especificas referentes ao assunto tratado nesse modulo. No capitulo inicial, intitulado de “Texto
Introdutoério”, temos os topicos iniciais acerca do documento, como: a Apresentagdo, a
Contextualizacdo da Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba, o Histérico do Ensino

Médio no Brasil e na Paraiba, o Ensino Médio e seus Sujeitos na Paraiba, além de apresentar
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também os topicos de Préaticas Educativas da PC-PB, Processos Metodoldgicos, Avaliagdo da
Aprendizagem e o topico de Competéncias Socioemocionais.

No segundo capitulo intitulado de “Formagao Geral Basica” (FGB), o foco ¢ apresentar
as areas do conhecimento que compdem essa formagéo geral, sendo estas: Area de Linguagens
e suas Tecnologias, Area de Matematica e suas Tecnologias, Area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, Area das Ciéncias humanas e Sociais Aplicadas. Conforme o sumario

apresentado na figura 8 na area de Linguagens e suas Tecnologias:

Figura 8 - Sumério da &rea de Linguagens e suas Tecnologias da PC-PB

CAPITULO 2: FORMAGAO GERAL BASICA a4
2.1 A AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS A4
2.1.1 Apresantacio 44
2.1.2 As Trilhas que Escolhemos Sequir 48
2.1.2.1 Sobre Campos de AIACEO0 SOCH ..ot iiiceccraraimicsrissaremisssasas smssensnssaas sesssaseies SO

2.1.2.2 A Alteraco do COdigo AHanUmECo ........ooieiiiiiciciciin e SRR STMIAS

2.1.2.3 Compeséncias Especificas de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio 55

2.1.2 4 Habilidades da Area de Linguagens e suas Tecnologias 56
2.1.2.5 Possivilidades Metodologicas da Area de Linguagens & suas Tecnologias................ 58
2.1.2.6 Possivilidades Avaliativas da Area de Linguagens e suas Tecnologias..................... 60
2.1.3 Conhecimentos de Lingua Portuguesa 61
2.1.3.1 A Natureza Dialdgica da Lingua{Gem) 61
2.1.3.2 Produgdo de Sentido na LBUA.............ccc.cucoersumcrcimssmimissmissssnssisimssssssssssassscssenssnss D2
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Fonte: PC-PB (2020, p. 14-15).

O sumario aponta as Trilhas a serem seguidas e os Campos de Atuacao Social conforme
a BNCC: Campo da Vida Pessoal, Campo Artistico-Literario, Campo das Praticas de Estudo e
Pesquisa, Campo Jornalistico Midiatico, Campo de Atuacdo na Vida Pablica. Aponta também
as areas do conhecimento que seguem o mesmo caminho da BNCC, assim como apresenta uma
alteracdo do codigo alfanumérico. Também estdo presentes as habilidades e competéncias
especificas para o EM e, por fim, aponta as possibilidades metodologicas de cada area

especifica.
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O terceiro capitulo, intitulado como “Itinerarios Formativos™” (IF), apresenta o IF de
cada &rea do conhecimento. Especificamente conforme ilustrado na figura 9, a seguir, temos o

IF da area de Linguagens e suas Tecnologias:

Figura 9 - Sumério do IF da area de Linguagens e suas tecnologias

CAPITULO 3: ITINERARIOS FORMATIVOS 433
3.1 APRESENTAGAO 433
3.2 ITINERARIO FORMATIVO DA AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS: A ILHA NA
OSTRA - TRILHAS CRIATIVAS 434
3.2.1 Introdugio 434
3.2.2 Perfil do Estudante Egresso 436
3.2.3 Objetivos Gerais do Itinerario Formativo 437
3.2.4 Habilidades Gerais do Itinerario Formativo 438
3.2.5 Trilha de Aprendizagem do Itinerario 441
3.2.6 Trilha de Aprendizagem do Itinerario por Unidade Curricular 443

Fonte: PC-PB (2020, p. 15).

Como observado, o IF da area de Linguagens e suas Tecnologias corresponde a “A Ilha
na Ostra - Trilhas Criativas”. Que aponta as habilidades e os objetivos gerais do IF,
apresentando as trilhas das demais areas do conhecimento do mesmo modo em que esta
ilustrada a organizacdo do IF da area de Linguagens.

O quarto capitulo, “Itinerarios de Formacgdo Técnica e Profissional”, apresenta a
Organizacao da oferta dos Itinerarios de Formacdo Técnica e Profissional, CondicGes para
Implementacdo, Condicbes Necessarias para a Implementacdo, e orientacdes Complementares
(Paraiba, 2020, p. 10-17).

Como sabemos e como especificaremos mais adiante, 0 componente de LP esta
organizado por meio das trilhas. Além disso, a PC-PB adota uma abordagem dialdgica da
lingua, como vimos:

[...]a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio do estado da
Paraiba recomenda que a lingua ndo deva ser tomada como um sistema fechado e

imutavel, mas como um processo dindmico de interagdo em que interlocutores atuam
discursivamente sobre o outro (Rosas de Aradjo, 2013 apud Paraiba, 2020, p. 62).

Tal documento aponta recomendagdes tedricas para atingir um ensino significativo,
como a obra Semidtica Aplicada a Obra Literaria (2014) do professor Expedito Ferraz Junior.
Também aponta tedricos para o trabalho com os géneros textuais, como o autor Marcuschi

(2002). Além disso, traz também a discussdo sobre norma padrdo e norma culta, ancorada nos
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autores Faraco e Ziles (2017) e por fim, aponta Geraldi (1984) para abordar a competéncia
linguistica textual (Paraiba, 2020, p. 61).
O documento sugere uma alteracao no cédigo alfanumérico do componente de Lingua

Portuguesa da BNCC, como demonstrado na figura 10:

Figura 10 - Alteracdo do codigo alfanumérico.

Habilidades

Artistico-Literario (EM13LP511,2)

Fonte: PC-PB (2020, p. 53).

Como observado, 0 documento segue a mesma organizacdo do cddigo ja estabelecido
pela BNCC no que se refere a etapa do Ensino Médio, com o acréscimo de todas as
competéncias relacionadas a habilidade especifica. A primeira sequéncia de nimeros indica a
habilidade especifica do componente curricular, a segunda sequéncia de nimeros aponta as
competéncias relacionadas, sendo a barra (/) que separa a habilidade das competéncias e a
virgula (,) divide as competéncias diferentes.

A PC- PB para 0 Ensino Médio (2020) também enfatiza sobre a Linguagem e Semidtica,
assim como a BNCC, que prop6e uma ampliacdo dos letramentos por meio do acréscimo da
semidtica ao eixo de analise linguistica. A PC-PB defende que a ideia desses componentes
aparecerem juntos € que os alunos vivenciem a diversidade das praticas de linguagem de modo
a ampliarem suas capacidades de expressdo, que podem ser artisticas, corporais e linguisticas.

Sobre os Itinerarios Formativos, a PC-PB conceitua: “Os IF, portanto, sdo elementos
norteadores e mediadores das escolhas, buscas e desejos dos estudantes, tornando o Novo
Ensino Médio um leque de opgdes para que eles possam perceber e se perceberem como parte
do seu processo formativo” (Paraiba, 2020, p. 433). Os IF estdo dispostos por area de
conhecimento, sendo parte do curriculo que aspira aprofundar a formacao geral bésica, no que
concerne as 1200 horas que sdo flexiveis, referindo-se aos componentes elegiveis, como
determinado pelo Novo Ensino Médio.

Separando os IF por area de conhecimento, chamadas de Ilhas, temos conforme a figura
11:
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Figura 11 - Sumério dos Itinerarios Formativos

CAPITULO 3: ITINERARIOS FORMATIVOS 433
3.1 APRESENTAGAO 433
3.2 ITINERARIO FORMATIVO DA AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS: A ILHA NA
OSTRA - TRILHAS CRIATIVAS 434
3.2.1 Introdugdo 434
3.2.2 Perfil do Estudante Egresso 436
3.2.3 Objetivos Gerais do ltinerario Formativo 437
3.2.4 Habilidades Gerais do Itinerario Formativo 438
3.2.5 Trilha de Aprendizagem do ltinerario 441
3.2.6 Trilha de Aprendizagem do ltinerario por Unidade Curricular 443

3.3 ITINERARIO FORMATIVO DE EXATAS (AREAS DE CIENCIAS DA NATUREZA E DE
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS): TECNOLOGIAS, SERVICOS E

SUSTENTABILIDADE (TSS) 549
3.3.1 Introdugao 549
3.3.2 Perfil do Estudante Egresso 552
3.3.3 Objetivos Gerais do Itinerario Formativo 553
3.3.4 Trilha de Aprendizagem do ltinerario 554
3.3.5 Trilha do Itinerario por Série do Ensino Médio 556

3.4 ITINERARIO FORMATIVO DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS:
DIVERSIDADE HUMANA (DIVERSIDADES, DIREITOS E CULTURAS) 619

Fonte: PC-PB (2020, p. 15).

Como observado, cada area do conhecimento possui um IF. A PC-PB indica como IF
da area de linguagens e suas tecnologias: “Ilha Na Ostra — Trilhas Criativas”, sendo esse 0 nosso
foco. Segundo o documento, a escolha do titulo transmite a ideia de um campo de possibilidades
e percursos formativos mais amplos. A organizacdo do IF da area de Linguagens e suas

Tecnologias estd demonstrado no grafico da figura 12:

Figura 12 - Organizagdo do IF area de Linguagens e suas tecnologias

3.4 ITINERARIO FORMATIVO DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS:

DIVERSIDADE HUMANA (DIVERSIDADES, DIREITOS E CULTURAS) 619
3.4.1 Introdugdo 619
3.4.2 Perfil do Estudante Egresso 621
3.4.3 Objetivos Gerais do Itinerario Formativo 621
3.4 4 Habilidades Gerais do ltinerario Formativo 622
3.4.5 Trilha de Aprendizagem do Itinerario - Estrutura por Série do Novo Ensino Médio 623

3.5 ITINERARIO FORMATIVO PROPEDEUTICO INTEGRADO (CIENCIAS HUMANAS SOCIAIS
APLICADAS, CIENCIAS DA NATUREZA, LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS E MATEMATICA E

SUAS TECNOLOGIAS): VASTO MUNDO - MEU QUINTAL E GLOBAL 641
3.5.1 Introdugdo 6441
3.5.2 Perfil do Estudante Egresso 642

Fonte: PC-PB (2020, p.15)
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Figura 13 - Unidades Curriculares da PC-PB.

IF - ILHA NAS OSTRAS
TRILHAS CRIATIVAS

3° série: Trilha Balista

Lingua Portuguesa: Unidade
Curricular 01 - linguagem
cientifica;

= Lingua inglesa: Unidade
Curricular 02- Tongue Loose;

= Lingua Espanhola: Unidade
Curricular 02 - Olas de
esparniol;

#  Arte: Unidade Curricular 04 -
Caminhos da Arte;

=  Educagae Fisica: Unidade
curricular 05 - Etica da
Corpereidade criativa.

1° série: Trilha
Caleidoscdpio
= Lingua Portuguesa: Unidade
Curricular 01 - Linguagem
Criativa;
# Lingua Inglesa: Unidade
Curricular 02 - Tongue Loose
# Lingua Espanhola: Unidade
Curricular 03 - Olas de
espafiol;
«  Arte: Unidade Curricular 04

2° serie: Trilha Ampulheta
&  Unidade Curricular 01 - Linguagem e

Caminhos da Arte; competéncias para o século XIX;

# Educagdo Fisica: Unidade &  Lingua inglesa: Unidade Curricular 02-
Curricular 05 - Corporeidade Tongue Loose;
Criativa. = Lingua Espanhola: Unidade Curricular 03 -

Olas de espafiol;
&  Arte: Unidade Curricular 04 - Caminhos da

Arte;
& Educagdo Fisica: Unidade curricular 05-
Corporeidade Criativa.

Fonte: Elaboragdo Propria com base em PC-PB (2020, p. 443-467).

No IF da PC-PB denominado como “Ilha nas Ostras - Trilhas na Ostra”, cada série
possui um termo diferente, responsavel por compor a trilha. Portanto, a trilha denominada
“Caleidoscopio” se refere a 1° Série do Ensino Médio, a qual sugere o desenvolvimento da
percepcdo artistica, da fruicdo e da apreensdo dos sentidos, possibilitando o consumo e a
producéo artistica. A PC-PB escolhe o0 uso do termo “Caleidoscopio” por possuir a significagdo
poética, de espelhos inclinados em forma de tridngulos, sugerindo experimentacdes Unicas do
belo.

A trilha “Ampulheta” se refere a 22 Série do Ensino Médio. O documento escolhe o
termo por significar as préaticas de regras, medicdo de tempo e organizacdo de trabalho e
colaboracdo social. Esta trilha apresenta os aprendizados de competéncias como flexibilidade,
responsabilidade, capacidade de trabalhar em equipe, ou seja, fornecer interacdo social de
modo, que leve o aluno a exercer empatia, comunicacgdo, pensamento critico e lideranca.

A trilha “Balista” corresponde a 3° Série do Ensino Médio. A escolha desse titulo se deu
por “balista” ser um termo que designa uma maquina de guerra antiga que disparava dardos
mediante um arco em posi¢do horizontal, lancando projéteis por grandes distancias para
derrubar fortalezas. Nessa etapa, 0 percurso serd de aprofundamento das experiéncias com a
pesquisa de linguagem cientifica na construcdo de seu projeto de intervencao social.

Desse modo, as trilhas sdo formadas por quatro Unidades Curriculares. Essas Unidades

Curriculares correspondem as disciplinas que compdem a area de linguagens e suas tecnologias.
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A Unidade Curricular que corresponde a disciplina de LP, é a Unidade Curricular 01 -
Linguagem Criativa.

Na Unidade Curricular 01 - Lingua Portuguesa, sdo trabalhados em todas as séries 0s
textos multissemioticos, multimidiaticos e transmidiaticos, pois se referem a textos que sdo
peculiares aos sujeitos, as suas crencas, culturas, intencdes e desejos. Objetivando que os alunos
consigam atuar na sociedade efetivamente, relacionando os eixos da exceléncia académica,
formacéo para a vida e competéncia para o seculo atual (século XXI). Além disso, se pretende
ndo somente formar profissionais para 0 mercado de trabalho, mas também cidadaos criticos e
reflexivos.

A seguir apresentamos a organizagdo das Trilhas, que apresentam um mesmo padréo

conforme o quadro 4:

Quadro 4 - Organizacéo das Trilhas

A ILHA NA OSTRA - TRILHAS CRIATIVAS

UNIDADE CURRICULAR 01

Carga Horaria Semanal

Carga Horaria Anual

Area do conhecimento

Perfil do Professor

Competéncias Essenciais para nortear a Unidade Curricular

Habilidades Gerais por Eixo Estruturante

Habilidades Especificas da Unidade Curricular

Objetos de Conhecimento sugeridos

Orientaces para avaliacdo do ensino e da aprendizagem da Unidade Curricular (1)

Orientaces para avaliacdo do ensino e da aprendizagem da Unidade Curricular (2)
Fonte: Elaboracdo Propria com base em PC-PB (2020, p. 443-450)

No topico “Carga Horaria Semanal”, ¢ apresentado o tempo do componente curricular
de LP que deve ser cumprido semanalmente, sendo de 3 h/a, ja no topico “Carga Horaria
Anual”, é mostrado o tempo por ano, sendo 120h/a. O topico “Area do conhecimento” se refere
ao componente, no caso a Lingua Portuguesa e o topico “Perfil do Professor” apresenta

preferéncias em relacdo ao docente, estabelecendo que deve ser um profissional de linguagens,
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supondo que o professor atue no estimulo dos alunos durante o processo de construcdo do
conhecimento para a educagéo integral.

No topico “Competéncias Essenciais para nortear a Unidade Curricular” sao apontadas
as 7 competéncias especificas referentes a Area de Linguagens e suas Tecnologias, conforme
estabelecido pela BNCC. O tdépico “Habilidades Gerais por Eixo Estruturante” apresenta as
habilidades gerais para esse Itinerario Formativo, que se referem as teméticas de investigacéo
cientifica: EMI13LGG502, EMI13LGG704, de processos criativos: EMI13LGG101,
EM13LGG201, EM13LGG301, mediacdo e intervencdo sociocultural: EM13LGG105,
EM13LGG303, EM13LGG402, e de empreendedorismo: EM13LGG503, EM13LGG701,
EM13LGG702, EM13LGG7083.

O toépico “Habilidades Especificas da Unidade Curricular” aponta as habilidades que
sdo especificas do componente de LP, conforme sdo determinadas pela BNCC: EM13LP06,
EM13LP09, EM13LP11, EM13LP12, EM13LP15, EM13LP18, EM13LP19, EM13LP20,
EM13LP24, EM13LP25, EM13LP27, EM13LP29, EM13LP31, EM13LP32, EM13LP40,
EM13LP42, EM13LP46, EM13LP51, EM13LP53. Se relacionam ao eixo de AL/S, apenas as
habilidades EM13LP06, EM13LP09, EM13LP12, que serdo analisadas mais adiante. Por fim,
o topico “Objetos de Conhecimento sugeridos™ apresenta os objetos a serem trabalhados em
cada trilha, por meio de dois caminhos, que serdo analisados no capitulo 4.

Os quadros trazem a mesma nomenclatura em dois topicos, “Orientagdes para avaliagdo
do ensino e da aprendizagem da Unidade Curricular”, mas que ao realizar a leitura de ambos os
topicos, observamos que se tratam de objetos diferentes. Optamos por adicionar o numeral 1 na
primeira apari¢ao do topico para melhor ilustrar a diferenca, portanto, o topico “Orientagdes
para avaliagdo do ensino e da aprendizagem da Unidade Curricular (1) aponta possibilidades
metodoldgicas, referentes as atividades que podem ser realizadas. A PC-PB sugere atividades
gue colocam o aluno em contato com as situa¢des reais do uso da lingua, como: clubes de
leitura, clubes de escrita, clubes de debate, foruns de discussao e entre outras.

Ja o topico “Orientagdes para avaliagdo do ensino e da aprendizagem da Unidade
Curricular (2)” apresenta sugestdes para a avaliar os conhecimentos obtidos. O documento
sugere uma avaliagdo qualitativa, ou seja, que considere o processo de aprendizagem do aluno
e, para tanto, séo sugeridos alguns instrumentos avaliativos, como: a avaliagdo diagnostica, que
consiste no levantamento sobre o desempenho cognitivo, a avaliacdo formativa, que ocorre
durante a Unidade Curricular e que se refere a participacdo em atividades, e, por fim, a avaliacdo

somativa, formulada com base em critérios que devem considerar o conhecimento dos alunos.
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Essa organizacdo é comum a todas as Trilhas e coincide com as mesmas Habilidades
Gerais por Eixos Estruturantes e as Habilidades Especificas da Unidade Curricular, as
Orientacfes para avaliacdo do ensino e da aprendizagem da Unidade Curricular (1) e
Orientaces para avaliacdo do ensino e da aprendizagem da Unidade Curricular (2).

A geracdo de dados ocorreu em dois momentos: o primeiro mediante uma anélise
documental prévia, que consistiu no mapeamento das competéncias e habilidades da BNCC
ligadas ao eixo de AL/S. No segundo momento, buscamos, na PC/PB, como essas habilidades
sdo apresentadas.

Em suma, o mapeamento ocorreu pela leitura prévia da BNCC no que se refere as
competéncias e habilidades que fazem relacdo com o referido eixo. No segundo momento,
investigamos, na PC-PB, no componente de LP, como é realizada a sistematizacdo do eixo de
AL/S. Considerando isso, percebemos no documento uma parte mais teorica, a qual trata da AL
na perspectiva linguistica-textual-discursiva. Portanto, o foco da analise é o eixo da AL/S nos

documentos curriculares aqui descritos.
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4 ANALISE DOS DADOS

Objetivamos neste capitulo analisar o eixo de Andlise Linguistica/Semidtica na BNCC
e na PC-PB do Ensino Médio. O presente capitulo esta organizado da seguinte forma:
inicialmente apresentamos a anélise das competéncias e habilidades da BNCC do EM, e, analise
das competéncias e habilidades na PC-PB. Por fim, apresentamos a sistematizacdo do eixo de
AL/S proposto pela PC-PB.

4.1 MAPEAMENTO DAS COMPETENCIAS E HABILIDADES DA AL/S NA BNCC DO
EM E NA PC-PB DO EM

A BNCC (2018, p. 490) apresenta 7 competéncias gerais para a area de Linguagens e
suas Tecnologias. Destas, mapeamos duas delas como relacionadas diretamente ao componente
Lingua Portuguesa, uma vez que a area também é composta por outras disciplinas, como: Arte,
Educacao Fisica e Lingua Inglesa. A seguir, apresentamos as competéncias gerais da area 1 e 4

elencadas pela BNCC. Conforme o quadro 5:

Quadro 5 - Competéncias de LP

1. Compreender o funcionamento das | 4. Compreender as linguas como fenbmeno
diferentes linguagens e praticas culturais | (geo) politico, historico, cultural, social,
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar | variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos
esses conhecimentos na recepg¢éo e producdo | de uso, reconhecendo suas variedades e
de discursos nos diferentes campos de atuacdo | vivenciando-as como formas de expressdes
social e nas diversas midias, para ampliar as | identitarias, pessoais e coletivas, bem como
formas de participacdo social, o entendimento | agindo no enfrentamento de preconceitos de
e as possibilidades de explicacdo e | qualquer natureza.

interpretacdo critica da realidade e para

continuar aprendendo.

Fonte: BNCC (2018, p. 490)

A competéncia 1 pode ser relacionada ao ensino de Lingua Portuguesa quando
compreende o funcionamento da linguagem e sua mobilizagdo enquanto interacdo social, pois

conforme Geraldi (1997 [1984]), p. 34), “mais do que possibilitar uma transmissdo de
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informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de interagdo
humana, [...] o sujeito que fala pratica acfes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser
falando”. Sendo assim, a competéncia 1 se relaciona diretamente a Lingua Portuguesa ao se
voltar ao funcionamento das diferentes linguagens, com o foco na producao de discursos, assim,
ampliando a participacdo em sociedade.

Além disso, a referida competéncia proporciona a compreensao de variadas linguagens
e as praticas culturais que envolvem o @mbito artistico, corporal e verbal, de modo que articula
esses conhecimentos para a producdo de discursos, concebendo o aluno como sujeito ativo,
possibilitando uma visdo critica da realidade por meio da interacdo social, na qual a
multimodalidade é contemplada, encaminhando para ampliacdo do repertorio sociocultural do
aluno.

Mendonga (2022, p. 188) discorre em relagao ao ensino de LP na etapa do EM que: “tais
como a ampliagdo do repertorio de géneros discursivos e esferas de circulacdo desses géneros,
0 investimento em textos multimodais e em outras linguagens na formagdo do leitor”. Nesse
sentido, compreendemos que a competéncia 1 visa ampliar a vivéncia do aluno com as
diferentes linguagens, para que ele se torne capaz de produzir textos em diferentes ocasides
discursivas. Através do contato com a multimodalidade também é possivel formar leitores
criticos, capazes de perceber os efeitos de sentidos e 0s seus impactos na sociedade, ou seja,
ampliando a percepcao e a capacidade critica do aluno.

A competéncia 4 relaciona-se diretamente com o componente de LP e aponta para o
trabalho com a Analise Linguistica/Semiética ao compreender a lingua como um fenémeno
variavel, elencando a variacdo linguistica como um objeto de ensino prototipico desse eixo.
Segundo Silva (2021) o reconhecimento das variedades linguisticas é um dos principios para o
trabalho com a Andlise Linguistica, ao ser uma possibilidade de ponto de partida para os estudos
dos aspectos da lingua em que hd uma valorizacdo do uso e reflexdo dos conhecimentos
linguisticos de carater situacional.

Desta forma, percebemos que a competéncia 4 indica um trabalho de reflexdo sobre a
lingua ao evidenciar o enfrentamento de qualquer preconceito, entre eles o linguistico. Para
isto, € preciso que o trabalho com a LP em sala de aula possibilite que o aluno diferencie a
norma padréo das demais variedades, refletindo sobre as razdes que levam a uma norma ser
considerada como norma de prestigio pela sociedade. O documento prop&e que o aluno se torne
capaz de compreender e respeitar tais variedades, visando o enfrentamento de preconceitos

linguisticos.
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A competéncia 4 se relaciona ao ensino de Lingua Portuguesa ao possibilitar a
compreensdo da lingua como fenémeno geografico, politico, histdrico, social e variavel, assim,
reconhecendo as diferentes dimensdes da linguagem. De acordo com Silva (2021) através da
compreensdo da variacdo linguistica é possivel considerar os aspectos estruturais e normativos
da lingua, associados aos fatores discursivos-pragmaticos e articulados entre os niveis sintatico-
semantico. Posto isto, compreendemos a referida competéncia enquanto um meio de analisar a
lingua na sua diversidade, de acordo com seus contextos de usos, observando desde as questdes
normativas da lingua até as questdes de ordem sintatica e semantica.

Nesse sentido, compreendemos que as competéncias 1 e 4 relacionam-se diretamente
ao ensino de LP enquanto interacdo social, com foco na producdo de discursos através dos
conhecimentos das variadas linguagens e praticas culturais, considerando os contextos reais de
comunicacdo, além de promover uma prética respeitosa diante da pluralidade linguistica de
Nosso pais.

Assim, ap0s estabelecermos que essas duas competéncias, entre as sete elencadas pela
BNCC para a Area de Linguagens e suas Tecnologias, se relacionam tanto ao ensino de LP, de
modo geral, quanto especificamente ao eixo de AL/S, seguimos para 0 mapeamento das
habilidades por campos de atuacéo.

Como dito anteriormente, BNCC apresenta um total de 54 habilidades para o
componente de LP organizadas em campos de atua¢do. Em nossas investigacdes, tivemos em
vista compreender quais destas habilidades podem ser relacionadas diretamente ao eixo AL/S,
uma vez que essa relacdo ndo € especificada pelo documento, como acontece no Ensino
Fundamental anos finais. Ap6s uma analise prévia destas habilidades, observamos que

nenhuma delas pode ser relacionada diretamente ao eixo, como mostra o quadro 6 abaixo:

Quadro 6 - Mapeamento das habilidades por Campo de Atuacao.

B Quantidade de Habilidades
Campos de Atuacao N )
habilidades relacionadas a AL/S
Vida Pessoal 4 0
Atuacdo na Vida Publica 5 0
Atuacdo de Praticas de Estudo e Pesquisa 8 0
Jornalistico Midiatico 10 0
Atuacdo Artistico Literario 9 0

Fonte: Elaboragdo propria.
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Desse modo, compreendemos que dentro dos campos de atuacéo, separadamente 0 eixo
de AL/S ndo aparece. Isso demonstra que o referido eixo ndo € o foco de trabalho especifico
em nenhum Campo de Atuacdo na etapa do EM, sendo privilegiados as outras praticas da
linguagem, como leitura e producéo textual. Diferentemente do que é proposto para a etapa do
Ensino Fundamental anos finais, segundo Silva (2021), na qual de um total de 391 habilidades,
158 delas se referem a préatica de Andlise Linguistica/Semidtica e sdo relacionadas diretamente
aos campos de atuacdo, o que "pode estar a servico de uma sistematicidade e planejamento de
longo alcance, numa proposta pedagdgica de ensino/aprendizagem contextualizada e
integradora” (Silva, 2021, p. 93).

Dado que a AL/S visa a "analise consciente da lingua durante os processos de leitura e
producdo textual, das materialidades dos textos responsaveis pelos efeitos de sentidos" (BNCC,
2018, p. 78), Rutiqueswiki et al. (2020) explicam que a AL/S objetiva desenvolver estratégias
de andlise e avaliagdo durante os processos de leitura e producdo. Assim, compreendemos que
o fato de a BNCC do EM néo relacionar habilidades do eixo AL/S por campos de atuagéo
especificamente aponta para um privilégio a préaticas da linguagem, cuja reflexdo sobre ela ndo
esté tdo sistematizada quanto no Ensino Fundamental anos finais. O quadro “Comum a Todos
os Campos de Atuacdo” (Brasil, 2018, p. 506-509) apresenta 18 habilidades, destas podemos
relacionar diretamente ao eixo AL/S 6 habilidades, também mapeamos essas habilidades na
PC-PB conforme mostra o quadro 7 abaixo:

Quadro 7 - Habilidades de AL/S da BNCC e da PC-PB

BNCC PC-PB

EM13LP06 | Analisar efeitos de sentido | EM13LP06 | Analisar efeitos de sentido
decorrentes de usos decorrentes de  usos
expressivos da linguagem, da expressivos da linguagem,
escolha de determinadas da escolha de
palavras ou expressdes e da determinadas palavras ou
ordenacdo, combinacdo e expressoes e da
contraposicdo de palavras, ordenagdo, combinagéo e
dentre outros, para ampliar as contraposicdo de palavras,
possibilidades de construcdo dentre  outros, para
de sentidos e de uso critico da ampliar as possibilidades
lingua. de construcéo de sentidos
e de uso critico da lingua.




EM13LPO7

Analisar em textos de
diferentes géneros, marcas
que expressam a posicdo do
enunciador frente aquilo que é
dito: uso de diferentes
modalidades (epistémica,
deontica, e apreciativa) e de

diferentes recursos
gramaticais que operam como
modalizadores (verbos

modais, tempos e modos
verbais, expressdes modais,
adjetivos, locugbes  ou
oracOes adjetivas, adverbiais,
entonacdo etc.) uso de
estratégias de
impessoalizacdo  (uso de
terceira pessoa e de voz
passiva etc.), com vistas ao
incremento da compreensao e
da criticidade e ao manejo
adequado desses elementos
nos  textos  produzidos,
considerando os contextos de
producéo.

EM13LP08

Analisar elementos e aspectos
da sintaxe do portugués, como
a ordem dos constituintes da
sentenca (e os efeito que
causam sua inversdo), a
estrutura dos sintagmas, as
categorias  sintaticas, 0s
processos de coordenacdo e
subordinacdo (e os efeitos de
Seus usos) e a sintaxe de
concordancia e de regéncia,
de modo a potencializar os
processos de compreensao e
producdo de textos e a
possibilitar escolhas
adequadas a situacédo
comunicativa.
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EM13LP09

Comparar o tratamento dado
pela gramatica tradicional e
pelas graméaticas de uso
contemporaneas em relagédo a
diferentes topicos
gramaticais, de forma a
perceber as diferengas de
abordagem e o fendmeno da
variacdo linguistica e analisar
motivacOes que levam ao
predominio do ensino da
norma-padrdo na escola.

EM13LP09

Fazer  curadoria  de
informagdes, tendo em
vista diferentes propositos

e projetos discursivos.

EM13LP10

Analisar o fendmeno da
variacdo linguistica, em seus
diferentes niveis (variagdes
fonético-fonoldgica, lexical,
sintatica, semantica e
estilistico-pragmatica) e em
suas diferentes dimensdes
(regional, historica, social,
situacional, ocupacional,
etaria etc.), de forma a
ampliar a compreenséo sobre
a natureza viva e dindmica da
lingua e sobre o fenémeno da
constituicdo de variedades
linguisticas de prestigio e
estigmatizadas, e a
fundamentar o respeito as
variedades linguisticas e o
combate a  preconceitos
linguisticos.

EM13LP14

Analisar, a partir de
referéncias contextuais,
estéticas e culturais, efeitos de
sentido  decorrentes  de
escolhas e composicdo das
imagens (enquadramento,
angulo/vetor,

foco/profundidade de campo,
iluminacdo, cor, linhas,
formas etc.) e de sua
sequenciacdo (disposicdo e
transicdo, movimentos de
camera, remix, entre outros),
das performances
(movimentos do  corpo,
gestos, ocupacdo do espacgo
cénico), dos elementos

EM13LP2

Analisar efeitos de sentido
decorrentes de escolhas e
formatacdo das imagens
(enquadramento,
angulo/vetor, cor, brilho,
contraste) e de sua
sequenciacdo (disposicao
e transicdo, movimentos
de camera, remix), das
performances
(movimentos do corpo,
gestos, ocupacdo do
espaco  cénico), dos
elementos sonoros
(entonagéo, trilha sonora,
sampleamento, etc.) e das
relacdes desses elementos
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sonoros (entonacgdo, trilha com o verbal, levando em
sonora, sampleamento etc.) e conta esses efeitos nas
das relacOes desses elementos producdes de imagens e
com o verbal, levando em videos, para ampliar as
conta esses efeitos nas possibilidades de
producbes de imagens e construcdo de sentidos e
videos, para ampliar as de apreciagéo. (3 Versdo
possibilidades de construcao da BNCC, inicio de 2018).
de sentidos e de apreciacéo.

Fonte: BNCC (2018, p. 506-509) e PC-PB (2020, p. 443-461).

O quadro acima apresenta uma comparacgéo das habilidades elencadas ao eixo de AL/S
presentes na BNCC, com as habilidades que encontramos na PC-PB, tambem referentes ao
eixo, que serdo analisadas mais adiante. No total séo seis habilidades presentes no quadro
"Comum a Todos os Campos de Atuagdo” (BNCC, 2018, p. 506-509). Considerando que a
habilidade EM13LP06 visa a analise dos efeitos de sentidos dos usos da linguagem, percebemos
que esta esta alinhada com a perspectiva sociointeracionista da lingua, sendo parte das praticas
de Anélise Linguistica apontada por Silva (2021).

De acordo com Mendoncga (2022), o trabalho com a AL volta-se para a producao de
sentidos ou para compreensdo mais ampla dos sistemas linguisticos, contribuindo para a
formagdo de leitores e produtores de texto de variados géneros textuais e situacoes
comunicativas. Sendo assim, a referida habilidade atua na ampliacdo dos sentidos, de modo que
leve o aluno a refletir criticamente ao que esta posto em diferentes géneros.

A habilidade EM13LP06 parte da analise dos efeitos de sentidos das expressdes da
linguagem, possibilitando a observagéo de questdes que envolvem as determinadas escolhas
lexicais e sintaticas, resultando na producdo de sentidos e a reflexdo do uso da lingua. Como
afirma Mendonca (2022), faz parte das préaticas de AL, na reflexdo dos aspectos gramaticais,
das escolhas lexicais e das questdes sintaticas. Posto isso, 0 aluno deve desenvolver essa
habilidade de modo que se torne capaz de compreender o funcionamento do sistema linguistico,
assim ampliando as possibilidades de producéo de sentidos e de uso critico da lingua.

A habilidade EM13LPQ7 esta relacionada com o eixo de AL/S partindo do texto. assim
como afirma Geraldi (1984), que estabelece que o ensino de lingua deve pautar-se no texto,
pois é através dele que a lingua se manifesta. Sendo assim, essa habilidade visa analisar em
textos 0 uso de variados recursos gramaticais, assim como especifica 0s objetos a serem
analisados, como as modalidades: epistémicas, dednticas e apreciativa, modalizadores; verbos

modais, tempos e modos verbais, expressdes modais, adjetivos, locugdes ou oracgdes adjetivas,
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adverbiais, entonacdo, impessoalizagdo: uso da terceira pessoa e da voz passiva. Como visto,
sdo objetos de ensino referentes a gramética, a qual faz parte das préaticas de AL como afirma
Silva (2021).

Para Rutiqueswiki et al. (2020), a AL/S observa as questdes estilisticas que influenciam
diretamente no efeito de sentido, sendo assim, a habilidade EM13LP07 se refere a estilistica do
texto, pois considera os aspectos gramaticais que o modalizam, como os verbos, tempos, modos
verbais e expressdes para considerar os contextos de producdo. Sendo assim, a habilidade
EM13LPO7 objetiva desenvolver uma andlise consciente partindo do texto, buscando analisar
tais objetos e como estdo sendo utilizados, levando o aluno a desenvolver criticidade, pois seré
capaz de compreender o funcionamento da linguagem em diferentes géneros.

A habilidade EM13LP08 se relaciona ao eixo AL/S, pois trata dos objetos de ensino da
sintaxe do portugués, a ordem dos constituintes da sentenca, a estrutura dos sintagmas, as
categorias sintaticas, 0s processos de coordenacdo e subordinagdo e concordancia e regéncia.
Como visto, a préatica de AL envolve a gramética, de acordo com Possenti (1996) e Antunes
(2003) apud Mendonga (2022), “ndo existe lingua sem gramatica”. Nesse sentido, a habilidade
visa promover a adequacdo da linguagem em diferentes contextos comunicacionais.

Para Mendonca (2022) as préticas de AL envolvem o ensino de gramética em um
paradigma diferente da gramatica tradicional, tendo em vista que os objetivos sdo diferentes,
sendo o objetivo central a reflexdo sobre os elementos e fendmenos linguisticos e sobre as
estratégias discursivas. Sendo assim, a referida habilidade objetiva levar o aluno a refletir a
linguagem e seu uso, realizando escolhas sintaticas adequadas a diferentes situacdes
comunicativas.

A habilidade EM13LP08 promove uma reflexdo da lingua por meio da anélise sintatica,
refletindo a relagcdo dos constituintes de uma sentenca e quais efeitos de sentidos que pode
ocasionar a inversdo de lugares nessa sentenca, assim, possibilitando que o aluno reflita os
fendmenos linguisticos e as estratégias discursivas.

A habilidade EM13LP09 se apresenta como uma proposta de comparacdo entre a
gramatica tradicional e as gramaticas contemporaneas. Conforme Mendonga (2022), a AL
pretende refletir sobre a linguagem, promovendo uma reflexdao que leve o aluno a perceber as
diferengas dos objetos de conhecimento elencados na gramaética tradicional e nas gramaticas
contemporaneas. De acordo com Mendongca (2022), o ensino de gramatica tradicional traz como
concepgdo a lingua enquanto estrutura inflexivel, as aulas de gramatica néo se relacionam com

os demais eixos, a metodologia parte da deducdo expositiva, as atividades prevalecem a



54

metalinguistica, os conteidos gramaticais sdo expostos de modo isolado, norma padréo, a
andlise dos géneros é estrutural.

Ja a prética de AL toma a lingua como interacdo social, integrada a leitura e producao
textual, a metodologia é reflexiva com énfase na inducéo, as atividades sdo em paralelo entre
as metalinguisticas e epilinguisticas, os objetos de ensino vao desde a leitura, escrita, estrutural,
textual e discursivo, normativo, centralidade nos efeitos de sentido, anélise dos géneros
condicdes de producao e circulacao.

Nesse sentido, a habilidade EM13LP09 objetiva desenvolver no aluno uma percepcao
critica entre as gramaticas trabalhadas em sala, a gramética tradicional e as gramaticas
contemporaneas, de modo que perceba as diferencas em relacdo aos topicos gramaticais e no
gue concerne a variacdo linguistica, refletindo a norma padrdo e o que a leva a ser a norma de
prestigio.

Conforme Silva (2021) o objeto de variacdo linguistica € um objeto prototipico do eixo
AL, sendo assim, a habilidade EM13LP10 refere-se ao ensino de variagdo linguistica nos niveis
lexical, fonético, sintatico e semantico, e em suas variadas dimens@es, tanto regionais,
ocupacionais, faixa etarias, socioculturais. A referida habilidade possui o foco nas diferentes
manifestacdes da lingua para transpor aos alunos o reconhecimento das varia¢6es. A habilidade
EM13LP10 retoma o que diz a competéncia 4 para a area de Linguagens e suas Tecnologias,
objetivando ampliar a visdo de mundo do aluno, uma vez que ele sera capaz de perceber que a
lingua € viva, logo, enquanto permanece em uso na sociedade, surgira variedades linguisticas.
Além de possibilitar também a reflexdo sobre as variedades linguisticas consideradas de
prestigio na sociedade, assim, combatendo os preconceitos de qualquer natureza.

A habilidade EM13LP14 refere-se as relagOes estéticas e culturais da linguagem verbal.
Para Silva (2021, p. 31), “A pratica de analise linguistica em constituicdo matua com outras
praticas de ensino, de modo continuo e sistematico, conduz a um olhar metarreflexivo sobre o
uso/habilidade dos efeitos de sentido.” Desse modo, compreendemos a relacdo multissemiotica
da referida habilidade, levando aos alunos condic¢des de producdes textuais e audios visuais,
efetivas conforme a situagdo comunicativa.

A habilidade EM13LP14 trata da analise de textos multissemiéticos e busca analisar 0s
efeitos de sentidos de imagens e seus elementos, como: enquadramento, angulo/vetor,
foco/profundidade e de campo, iluminacéo, cor, linhas e formas. Considera a sequenciacao:
disposicgéo e transicdo, movimentos de camera, remix, seguido da performance: movimento do
corpo, gestos, ocupacdo do espago cénico, indo para os elementos sonoros: entonagdo, trilha

sonora, sampleamento, propondo uma relagéo desses elementos com o verbal.
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Rutiqueswiki et al. (2020) aponta que a AL/S traz esses elementos formando o texto
multissemidtico, além de dividir os aspectos verbais e ndo verbais. Para os elementos ndo
verbais, o eixo AL/S focaliza na forma e na composi¢cdo e para os elementos verbais sdo
considerados, progressao tematica, forma e composicao. A habilidade EM13LP14 visa a analise
da relacdo entre os elementos do texto multissemiotico, como o verbal e a juncdo desses
elementos colabora para o efeito de sentido causado. Desse modo, a habilidade EMLP1314
objetiva desenvolver no aluno a capacidade critica de perceber os diferentes sentidos causados
pela juncdo dos elementos multissemioticos.

Diante do exposto, constatamos que as habilidades analisadas apresentam comandos
que podem ser considerados como aspectos supragenéricos e supratextuais, ou seja, evidencia
"aspectos supragenéricos da lingua que estdo acima de qualquer género, que podem e devem
ser sistematizados, tendo qualquer um deles como referéncia”(Silva, 2021, p. 98).

Silva (2021, p. 93) analisou a etapa do Ensino Fundamental Anos Finais, que também
apresenta um quadro de “Conhecimentos Comuns a Todos os Campos de Atuagdo” e, para a
autora, essa proposicao privilegia uma reflexdo metalinguistica, articulando o trabalho das
praticas de AL com a descricdo da gramatica normativa, levando em consideracdo 0s aspectos
suprageénericos e supratextuais.

Podemos relacionar esse apontamento a etapa do EM, pois as habilidades do eixo AL/S
apenas aparecem na se¢do “Comum a Todos os Campos de Atuagdo”. Assim, nos parece que o
trabalho com a AL/ S atua na reflexdo metalinguistica, a qual articula os objetos de ensino que
se referem ao eixo, porém, ndo os toma como o foco da reflexdo, apresentando-se como um
meio para se atingir outro objetivo, que se encaminha para a producéo de textual.

A PC-PB apresenta as mesmas competéncias da BNCC para a Area de Linguagens e suas
Tecnologias. Em relacdo as habilidades estas aparecem dentro dos Itinerarios Formativos. As

habilidades estdo dispostas da seguinte forma:
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Quadro 8 - Unidade Curricular 01 - Ensino de Lingua Portuguesa

EMI3LP06:

Analizar afsitos de sentide
decorrentes  de  mmos
expressvos da lnguagem
da escolha de
determmadas palavras ou
BXpressies 2 da
ordenapdo, combinagao e
contraposicio de palavras,
dentre  oufros, para
amphar a= possibihdades

EMI3LP0%:

Fazer cwradoma de
mformacoes, tendo em
vista diferentes propoaitos
e projetos discursmvos.

(¥ Versio da BNCC
micio de 2018).

EMIILFPII:

Analizar efeitos de sentido decorremtes de escolkas & formatacso das
imagens (enquadramento, ngulofveter, cor, brilho, contraste) & de mua
sequenciacio (dizposicao e transigan, movimentos de cimera, Temix),
das performances (movimentos do corpo, gestos, ocupagao do espaco
émico), dos clementos somores  (emtomagio, wilhs  somora,
samplesmento, etc) & das relapdes desses elementos com o verbal
levando em conta esses efeitos nas produgbes de imagens e videos,
para amplisr a5 possbilidades de construcio de semfidos & de

de construgio de sentidos
& de uso cntico da lingua. ‘

>
£
;
£
&
g
ia
=

I apreciagio. (3* Versio da BNCC inicio de 2018).

Trilha Caleidoscopio - 1° série | Trilha Ampulheta - 2° série | Trilha Balista - 3° série

Fonte: Elaborado com base em PC-PB (2020, p. 443-461).

Como observado no quadro 8 “Unidade Curricular 01 - Ensino de Lingua Portuguesa”,
das 6 habilidades relacionadas a AL/S apontadas pela BNCC (2018), a PC-PB cita apenas trés
que sdo EM13LP06, EM13LP09 e EM13LP12, porém as duas Ultimas habilidades fazem
mencdo a outra versdo da BNCC, como detalharemos a seguir. Essas trés habilidades sé&o
mencionadas nas trés trilhas, Trilha Caleidoscopio - 12 série, Trilha Ampulheta - 22 série, Trilha
Balista - 32 série.

A habilidade EM13LPO06, esté relacionada ao eixo de AL/S, pois como afirma Mendonga
(2022), a préatica de AL possibilita refletir os usos da lingua e linguagem, ampliando a produgéo
de sentidos. A referida habilidade esta posta de modo igual em ambos os documentos, BNCC
(2018) e PC-PB (2020).

Ja ao analisarmos a habilidade EM13LP09 na PC-PB, percebemos que seu comando se
difere dos presentes na versdo homologada da BNCC. Tal habilidade EM13LP09 esta posta na
BNCC homologada de modo que se relaciona a uma habilidade do eixo de Analise
Linguistica/Semidtica, porém, na PC-PB para o EM se apresenta fazendo referéncia a outra
versdo da BNCC, que ndo corresponde ao eixo de AL/S como mostra o quadro 9, denominado
como “Comparativo da habilidade EM13LP09”:
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Quadro 9 - Comparativo da habilidade EM13LP09

EM13LP09 — Na 3° versdao BNCC- EM

EM13LP09 — Na versao Oficial BNCC-EM

Fazer curadoria de informacdes, tendo em

vista diferentes propositos e projetos

discursivos.

Comparar o tratamento dado pela gramaética

tradicional e pelas gramaticas de uso

relacdo a diferentes

contemporaneas em
topicos gramaticais, de forma a perceber as
diferencas de abordagem e o fendmeno da
variacdo linguistica e analisar motivagdes que
levam ao predominio do ensino da norma-

padrdo na escola.

Fonte: BNCC (inicio de 2018) e BNCC (2018).

A habilidade EM13LP09 consta na PC-PB da seguinte forma: “Fazer curadoria de
informagdes, tendo em vista diferentes propositos e projetos discursivos.” (BNCC, 2017, p.
499). Entretanto, essa habilidade n&o esté relacionada ao eixo de AL/S, visto que na BNCC
homologada, a referida habilidade possui outro texto, que se relaciona com a AL/S.

Como visto na BNCC homologada, o texto da referida habilidade se relaciona com o
eixo de AL/S, pois propde uma comparacdo da gramatica tradicional com a gramatica
contemporanea, e, de acordo com Silva (2021), a variacédo linguistica faz parte dos objetos de
ensino das praticas de AL, portanto, o eixo de AL/S visa refletir os usos da lingua em diferentes
contextos. Desse modo, observamos que a EM13LP09 na PC-PB néo € relacionada ao eixo de
AL/S e assim a descartamos como habilidade do eixo de AL/S.

Posto isso, percebemos que “Fazer curadoria de informagdes, tendo em vista diferentes
propositos e projetos discursivos.” (BNCC, 2017, p. 499) ndo corresponde a uma habilidade
relacionada a AL/S, assim, a partir desse ponto é observado que a PC-PB segue uma versao
diferente da versdo oficial homologada.

Do mesmo modo, observamos a habilidade EM13LP12, que possui diferencas em seu

texto, como visto no quadro 10 - Comparativo da habilidade EM13LP12:
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Quadro 10 - Comparativo da habilidade EM13LP12 e EM13LP14

EM13LP12 - Na 3° versdao BNCC - EM

EM13LP14 - Versao Oficial BNCC - EM

Analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolnas e formatacdo das imagens
(enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho,
contraste) e de sua sequenciacao (disposicao
e transicdo, movimentos de camera, remix),
das performances (movimentos do corpo,
gestos, ocupacdo do espaco cénico), dos
elementos sonoros (entonacao, trilha sonora,
sampleamento, etc.) e das relacdes desses
elementos com o verbal, levando em conta
esses efeitos nas producdes de imagens e
videos, para ampliar as possibilidades de
construcdo de sentidos e de apreciacdo. (32
Versdo da BNCC, inicio de 2018).

Analisar, a partir de referéncias contextuais,
estéticas e culturais, efeitos de sentido
decorrentes de escolhas e composicdo das
imagens (enquadramento, angulo/vetor,
foco/profundidade de campo, iluminacéo,
cor, linhas, formas etc.) e de sua
sequenciacdo  (disposicdo e  transicdo,
movimentos de camera, remix, entre outros),
das performances (movimentos do corpo,
gestos, ocupacdo do espago cénico), dos
elementos sonoros (entonacdo, trilha sonora,
sampleamento etc.) e das relacGes desses
elementos com o verbal, levando em conta
esses efeitos nas produgbes de imagens e

videos, para ampliar as possibilidades de
construgdo de sentidos e de apreciagao.
(BNCC, 2018).

Fonte: Elaboracgéo Propria com base na BNCC (2017) e BNCC (2018).

A habilidade EM13LP12 é relacionada ao eixo de AL/S, pois engloba as préaticas de AL
apontadas por Silva (2021). Porém, o texto na BNCC homologada apresenta algumas
semelhancas e diferencas, alem de que é referenciada com outro codigo alfanumérico
(habilidade EM13LP14).

Podemos observar que o texto da BNCC homologada indica de onde partir para analise
dos efeitos de sentidos, ja no texto que a PC-PB aponta, ndo é efetivada essa indicacdo. Nesse
sentido, notamos a diferenca entre os textos, visto que na BNCC homologada (2018), vemos
gue ha uma ampliacdo para o trabalho com a préatica de AL/S, ja na habilidade apontada pela
PC-PB, ¢ apresentada a perspectiva de um modo resumido, em relacdo ao objeto da analise de
efeitos de sentidos.

Uma vez constatadas as diferencas entre as habilidades analisadas, se fez necessario
rastrear tal versao a qual a PC-PB faz referéncia. Tal versdo referida na PC-PB, no que concerne
a habilidade EM13LP09 e a EM13LP12, é uma versao anterior a que esta disponivel no site
oficial. Essa versdo € a terceira versao do documento, publicada no dia 2 de abril de 2018, um
ano depois da homologacdo da BNCC para as etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Finais, conforme Silva (2021). A figura abaixo apresenta a data
de publicagdo desta versdo, que ndo esta presente no site oficial do Ministério da Educacéo
(MEC):
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Figura 14- Publicacdo 3° Versdo para Ensino Médio
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Fonte: Portal MEC (2018).

O contato com esta versdo da BNCC ocorreu durante a vivéncia na disciplina de Estagio
Supervisionado em Lingua Portuguesa Ill, na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), no
periodo de 2023.1, na qual estudamos os documentos curriculares do EM, dentre eles a BNCC,
do inicio de 2018. Ao iniciar o processo de producdo da presente pesquisa, no momento da
analise prévia das habilidades da BNCC homologada, seguido da busca dessas habilidades na
PC-PB, 2020, percebi as diferengas no texto da habilidade EM13LP09, o qual logo foi
reconhecido como parte do texto que se encontra na 3? versdo da BNCC do inicio do ano de
2018.

Nesse sentido, compreendemos que a habilidade EM13LP09 como posta na PC-PB, ndo
faz referéncia ao eixo de AL/S, uma vez que segue a versdo anterior da BNCC de 2018. Jaa
habilidade EM13LP12 é relacionada ao eixo de AL/S, porém, constatamos que nao corresponde
a habilidade do mesmo cddigo alfanumérico da BNCC homologada, aparecendo com um
enunciado diferente. No entanto, na BNCC homologada, aparece a habilidade EM13LP14,
como posta no Quadro 10 “Comparativo - habilidade EM13LP12 e EM13LP14”, que traz o
enunciado semelhante a habilidade EM13LP12, que consta na PC-PB e na BNCC de 2017.
Sendo assim, observamos que a PC-PB segue uma versdo anterior a verséo da BNCC
homologada em 2018.

Em relacdo a concepgédo de AL/S, conforme Rutiqueswiki et al. (2020), o eixo enfatiza
o trabalho com os textos multissemioticos durante os processos de leitura e producao de textos,
promovendo uma analise consciente dos efeitos de sentidos. 1sso nos mostra que o espaco do

referido eixo na PC-PB ¢ destinado a atuacdo do lado dos eixos de leitura e producdo textual.
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Diante do exposto, podemos perceber que o foco do EM ¢é desenvolver as praticas de
leitura e producéo textual dos alunos, destacando a estilistica como objeto para o trabalho com
0 eixo de Andlise Linguistica/Semidtica, uma vez que possibilita que os alunos desenvolvam
habilidades de andlise consciente do uso real da lingua, objetivando a producdo textual

adequada a cada situagdo comunicativa.

4.2 SISTEMATIZACAO DO EIXO AL/S PROPOSTA PELA PROPOSTA CURRICULAR
DO ESTADO DA PARAIBA DO ENSINO MEDIO

Nesta se¢do, apresentamos a sistematizac¢do do eixo AL/S proposta pela PC-PB em dois
momentos: no primeiro, focalizamos a parte discursiva na qual o documento trata
especificamente do eixo da secdo "2.1.3.6 A Competéncia linguistico-textual-discursiva"
(Paraiba, 2020, p. 84-90). Em seguida, focamos em como a PC-PB dispbe as habilidades
mapeadas anteriormente nos Itinerarios Formativos, chamados de Trilhas Criativas pelo
documento, considerando “os IF, com a sua organizacdo e operacionalizagdo, com foco na
realidade local, a fim de nortear adequadamente as escolas e o0s professores para a sua oferta e
execucao" (Paraiba, 2020, p. 434). Em outro momento analisaremos o topico “2.1.3.8
Organizagao Curricular de Lingua Portuguesa”.

O subtdpico “2.1.3.6 A Competéncia linguistico-textual-discursiva” apresenta como
principal funcdo do ensino de LP desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da
lingua (falante, ouvinte, escritor, leitor) sobretudo no dominio das habilidades de ler e escrever"
(PC-PB, 2020, p. 84). Nesse ponto, o0 documento esta ancorado em Travaglia (2009), apontando
sua nocao de competéncia comunicativa a qual se refere a competéncia linguistica e a textual.
Desse modo, compreendemos a preocupacdo do documento em formar sujeitos capazes de gerar
sequéncias linguisticas adequadas as situacGes de usos da lingua, além de formar sujeitos
capazes de produzir textos também conforme a situacdo de uso.

O documento também aponta o autor Geraldi (1984) e sua obra O texto em sala de aula,
obra que revisita o ensino tradicional de LP no Brasil e prop&e um ensino que articula as préaticas
de leitura, producgdo textual e AL, ou seja, as praticas de linguagens. A PC-PB assume a
perspectiva dialogica-discursiva da lingua, tomando a AL como o terceiro eixo do ensino de
LP.

Partindo disso, o documento propde para o ensino de LP o viés da AL que permita um
ensino reflexivo, que envolve os estudos da graméatica numa perspectiva diferenciada, tomando

0 texto como unidade central conforme apontado pela AL. A PC-PB (2020, p. 85) afirma: “[...]
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do ponto de vista descritivo e normativo, as dimensdes gramatical, textual e enunciativa com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento de escuta/leitura, producdo de textos orais e
escritos e de andlise e sistematizacao dos fenomenos linguisticos”.

Nesse ponto, observamos o posicionamento do documento em relacdo ao eixo de AL/S,
pois determina que seu trabalho consiste na atuacédo transversal aos eixos de leitura e producéo
de textos, ao fomentar a anélise e a sistematizacdo dos fenémenos linguisticos, de modo que a
analise dos fendmenos linguisticos permite ao aluno se torne capaz de realizar uma leitura
critica e produzir textos adequados as situagdes comunicativas.

O documento aponta que essa nova orientacdo privilegia a metalinguagem, pois a
pratica tradicional de classificacdo e nomenclatura passa o lugar para a reflexdo sobre os
fendmenos linguisticos atraves da descricdo e sistematizacdo possibilitadas pela
metalinguagem, assim, o foco é o funcionamento da linguagem, passando pelos aspectos
gramaticais e textuais-discursivos.

A PC-PB (2020) apresenta quadros que relacionam o eixo de AL/S e a gramética
diretamente com a pratica de leitura e producéo textual. O primeiro quadro consiste em uma
adaptacdo da proposta de Geraldi (1984) para a AL, a qual apresenta como ponto de partida o
texto do proprio aluno, o planejamento de aulas pautado na leitura nos textos dos alunos, a
selecdo de problemas, a retomada do texto do aluno para a reescrita, 0s materiais de aula que
consistem nos cadernos de redacgdes, dicionarios e gramaticas, atividades (estas podendo ser em
grupos) e por fim a autoavaliacdo, partindo do erro para autocorrecdo. Essa proposta se
relaciona diretamente com o que propde Mendonca (2022, p. 194) acerca de uma nova
perspectiva sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua, com vista ao tratamento
escolar de fenbmenos gramaticais, textuais e discursivos.

Na sequéncia, a PC-PB retoma os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da
Paraiba (RCEM/PB), volume 1, publicados em 2006 e direcionados para a Area de Linguagens
e suas Tecnologias.

No primeiro quadro (em anexo), responsavel por retomar os RCEM-PB, é apontando
que a préatica de AL relacionada a leitura, traz os mecanismos e os procedimentos de analise,
condicGes de producdo dos textos, 0s papeis sociais e comunicativos, funcao social do género,
esfera social e os aspectos espacos temporais de producdo, além do modo de circulagdo dos
textos. Mecanismos textualizadores se referem ao uso dos recursos linguisticos em relagéo ao
contexto que € produzido, como grau de formalidade, selecdo lexical, referenciacdo,
argumentacdao. Mecanismos enunciativos se referem as formas de agenciamento de diferentes

pontos de vista na textualizacdo dos elementos que sinalizam as vozes e o posicionamento dos
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enunciadores e a intertextualidade, correspondente ao estudo de diferentes relagfes entre os
textos (RCEM-PB, 2006 apud Paraiba, 2020, p. 88).

O segundo quadro (em anexo) referenciado pela PC-PB se refere ao trabalho da AL com
a producdo de textos e traz a ocorréncia adequada, que se refere a incidéncia de um recurso ou
fato da lingua para a discussdo sobre as possibilidades significativas desse recurso ou fato
linguistico e traz também a ocorréncia inadequada de um recurso ou fato da lingua para discutir
sobre a razao dessa inadequacao em relacdo a um determinado ponto de vista. Para isso, aponta
orientacdes em trés niveis: inicialmente deve-se observar o aspecto macro de adequacdo do
texto ao género, em sequéncia observar o aspecto micro das construcGes frasais e, por fim,
voltar-se para o uso das convencdes graficas (RCEM-PB, 2006 apud Paraiba, 2020, p. 89).

O terceiro quadro (em anexo) apontado pela PC-PB consiste na AL e Gramatica e
apresenta as atividades epilinguisticas, possibilitando a reflexdo acerca das suas producdes e de
sua adequacdo a diferentes situacbes comunicativas, sejam de natureza oral ou escrita.
Enfatizando as agOes de planejar, monitorar e reelaborar enunciados orais e escritos e aponta
também as atividades metalinguisticas, que englobam o trabalho de observacédo, descricdo e
categorizacdo, por meio da reflexdo sobre a lingua e seu funcionamento, construindo
explicagdes para os fendmenos linguisticos.

Com isso, compreendemos uma continuidade epistemoldgica que se refere as ideias ou
conceitos presentes em documentos com base em Silva (2021, p. 71). Se tratando de filiacdo
documental, corresponde as linhas de continuidade com documentos anteriores (Silva, 2021, p.
74), ao modo com que a PC-PB referencia os RCEM-PB (2006). Sendo assim, direciona a um
discurso que ja é comum nos estudos contemporaneos, entendendo que a pratica de AL esta a
servico da transversalidade entre 0s eixos.

De acordo com Silva (2021), a pratica de AL focaliza nos objetos de ensino de leitura e
escrita, estruturais, textuais e discursivos. Nesse sentido, percebemos que a PC-PB pretende
estabelecer um ensino de LP inovador segundo as préaticas de AL. Ao citar autores referéncias
na area, como Geraldi (1984), observamos bases consistentes nas quais 0 documento se ancora.

Jaem relacdo a analise das Trilhas, a Trilha Caleidoscopio, referente a 12 Série, objetiva
trabalhar a linguagem criativa nos meios artisticos, possibilitando a fruicdo e ampliacdo dos
sentidos, assim fomentando a producao artistica. Além de apontar as competéncias especificas
para nortear o trabalho, seguem as mesmas que a BNCC coloca para a etapa do EM, elencando
as habilidades gerais por eixo estruturante, como a investigacdo cientifica, os processos

criativos, o empreendedorismo e a intervengéo sociocultural.
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Em relacéo as habilidades especificas do ensino de LP apresentadas, observamos que
prevalecem as habilidades relacionadas as praticas de leitura e producdo textual, tendo em vista
o0 trabalho com a Metodologia Indutiva de Mendonca (2022), a qual coloca o aluno enquanto
sujeito ativo da linguagem para refletir os papéis dos recursos semioticos de diferentes textos,
logo, a PC-PB encaminha os estudantes ao reconhecimento e producdo de sentidos de modo
ativo.

O documento apresenta também o0s objetos de conhecimento separados por dois
caminhos:

e Caminho1-“0” e “Um” Universo em mim: relagao dos cinco sentidos e a percepgao
comunicativa, comunicacdo verbal e ndo verbal, visual, sonora e cinética, sendo
poiesisis, epifania e catarse, considerando a expressdo musical, os conhecimentos das
notas musicais, a expressao teatral, linguagem teatral, trazendo o trabalho com os
géneros draméticos, assim como a expressao em cinema, linguagem
cinematogréficas, expressao em literatura, linguagem literéria, estrutura dos géneros
literdrios, expressdo fotografica, linguagem fotografica, expressdo em danca,
linguagem corporal, expressdo em pintura e escultura, linguagem iconica;

e Caminho 2 “A linguagem “do” e “no” corpo: se referem a elementos que comunicam
a corporeidade, gestos, falas, tatuagens, vestimentas, estilos, cores, marcas. Como
objetos traz: diversidade textual nos campos de atuacéo, praticas de uso e de reflexao
da lingua nas esferas comunicacionais, empoderamento - a linguagem e as relacdes
de poder.

Como visto, os objetos de ensino estdo relacionados as linguagens artisticas, explorando
os efeitos de sentidos em diferentes ambitos, articulando a linguagem verbal e ndo verbal. De
acordo com Mendonga (2022), um trabalho centrado na producéo de sentidos e na compreensdo
abrangente dos usos e do sistema linguistico permite a formacédo de leitores e produtores de
textos em diferentes géneros, capacitados para gerar apropriacdo da lingua, enxergando-a como
parte de suas identidades sociais, possibilitando a sua reflexdo atraves da participagdo em
eventos de letramento mais diversificados.

Desse modo, a Trilha Caleidoscépio, com o foco na linguagem criativa, através da
participacdo em eventos de letramento no &mbito artistico, articula os objetos de ensino. Tais
objetos vao desde a linguagem verbal, até as linguagens ndo verbais, envolvendo a literatura e
suas estratégias, possibilitando a compreensdo do sistema linguistico, ampliando o repertério

do aluno, tornando-o capaz de enxergar a lingua como sua identidade social.
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Como observado, na Trilha Caleidoscépio prevalece as praticas de leitura e producéao
textual. No &mbito da linguagem criativa, a qual € o foco da referida Trilha, o eixo de AL/S
prevalece como uma pratica de leitura, producdo de textos e a oralidade, atuando como uma
ferramenta de leitura e producéo de textos. Podemos relacionar essa linguagem criativa com o
estilo e estilistica, que de acordo com Silva (2021), é uma caracteristica propria do eixo de
AL/S, tendo em vista que, por meio das formas gramaticais, desenvolvem em determinado texto
os efeitos de sentido.
Segundo Bakhtin (2013, p. 25 apud Silva 2021), “a escolha é determinada ndo pela
gramatica, mas por consideracfes puramente estilisticas, isto é, pela eficacia representacional e
expressiva dessas formas”. Assim, compreendemos que a atuacdo da AL/S ocorre através da
analise consciente acerca das escolhas estilisticas na producao de sentidos, refletindo a relacdo
representacional dessas escolhas. Portanto, o trabalho com a linguagem criativa permite ao
aluno ampliar o repertdrio de leitura, analisando e refletindo a lingua em suas diferentes facetas,
além de se tornar capaz de fazer escolhas assertivas conforme o contexto de uso.
A Trilha Ampulheta, referente a 2% Série, objetiva trabalhar a linguagem e as
competéncias para atualidade e focaliza os aprendizados em torno da flexibilizacdo,
responsabilidade, trabalho em equipe, promovendo interagdo social para o exercicio da empatia,
comunicacdo e pensamento reflexivo. A PC-PB aponta as sete competéncias para 0 EM
determinadas pela BNCC e apresenta as habilidades gerais por eixos estruturantes nos ambitos
da investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorismo. Assim como na trilha anterior, prevalece as habilidades que se relacionam
a leitura, producéo de textos e oralidade, além de associar também com a metodologia indutiva
de Mendonga (2021) a essas praticas, ao colocar o aluno como sujeito ativo na apreenséo e
producdo de novos sentidos.
Como objetos de conhecimentos, sdo apontados dois caminhos:
e Caminho 1- As linguagens e a Cultura - estudo das relagfes comunicativas e dos
processos criativos de identidade cultural, a linguagem nos grupos sociais diversos,
a linguagem e a identidade cultural, processos criativos nas esferas comunicativas,
a linguagem e os tragos socio culturais, a linguagem e a ética;

e Caminho 2 - Comunicando “0” e “no” universo, os suportes de comunicagd0o ao
longo do tempo, era analdgica e digital, suportes de textos impressos e digitais,
oratdria, usos dos discursos, técnicas de arguicdo, analise da linguagem corporal

(pistas oculares, expressoes faciais), linguagem verbal e corporal em entrevista de
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emprego, marketing pessoal e social, etiqueta, redacéo oficial (ata, memorando,
oficio).

De acordo com Mendonca (2022), a lingua é parte da identidade social, assim, a Trilha
Ampulheta apresenta os objetos de ensino do Caminho 1: as linguagens e a cultura, abordando
0s processos de identidade cultural e promocéo de eventos de letramento, fazendo com que o
aluno perceba que a lingua é além de um sistema de codigos, sendo parte da sua identidade
social. Partindo da nocéo de sujeito ativo na apreensdo dos sentidos, Mendonca (2022), afirma
que é articulado o ensino da linguagem e da cultura, possibilitando a ampliacdo da producéo de
sentidos e a AL/S participa desse processo intermediando as relagGes sintaticas e semanticas.

Como observado, a Trilha Ampulheta destina um espago significativo ao trabalho com
a oralidade ao iniciar o processo de preparacdo para 0 mercado de trabalho. Ao analisarmos 0s
objetos de ensino do Caminho 2 intitulado como “Comunicando ‘0’ e ‘no’ universo”,
percebemos serem trazidas situac@es reais de uso da lingua assim como defende Geraldi (1984)
sobre o ensino de LP partir dessas situacOes reais de uso da lingua, sendo os referidos objetos
a linguagem verbal e corporal em entrevista de emprego, marketing pessoal e social, ou seja,
situacOes reais nas quais a lingua se manifesta de um modo especifico. Portanto, privilegiando
a prética da oralidade.

Percebemos o posicionamento da PC-PB em formar cidaddos capazes de operar na
realidade, focalizando nos objetos de ensino que preparam o aluno para o mercado de trabalho,
trazendo a linguagem atual para o centro da trilha. De acordo com Bezerra e Reinaldo (2020),
o trabalho com a AL permite o aluno vivenciar as situa¢cdes comunicativas. Partindo disso, o
eixo de AL/S aparece como meio de andlise, articulando a linguagem verbal e ndo verbal,
atuando entre a producdo de textos e a oralidade segundo o0s contextos comunicativos
especificados pela trilha.

Rutiquewiski et al. (2020) apontam que a sociedade esta cada vez mais midiatizada e
com isso surge diferentes semioses e textos multimodais, assim como surgem também a
necessidade de um ensino que contemple essas novas aquisi¢des da lingua. Posto isso, a trilha
Ampulheta traz como foco a linguagem para atualidade, utilizando a reflexdo proposta pelo
eixo AL/S como meio para a compreensao e apreensao dos sentidos, capacitando o aluno a
refletir sobre essa linguagem atual e perceber os contextos comunicativos.

A Trilha Balista, referente a 32 Série, objetiva trabalhar com a linguagem cientifica. Tal
como nas trilhas anteriores, apresenta as sete competéncias para o EM, conforme a BNCC. A
PC-PB apresenta as habilidades por eixo estruturante nos ambitos da investigacéo cientifica,

processos criativos, mediacéo e intervencdo sociocultural e empreendedorismo.
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Os objetos de conhecimento s&o:

e Caminho 1 - Pesquisa e colaboragdo - compreensdo dos campos de pesquisa para a
construcdo do Projeto de Intervencdo Social, com foco nos conhecimentos
empirico, cientifico, religioso (teologico), filosofico e tacito, trabalho colaborativo
- ambiente e ferramentas de um trabalho colaborativo, métodos e metodologia
cientifica, classificacdo da pesquisa cientifica, normas da ABNT, construgdo de
fundamentacdo tedrica, citacdes, analise e tabulacdo de dados, pré-projeto;

e Caminho 2 - Instrumentalizacdo para elaboracdo do pré-projeto e o
desenvolvimento de pesquisa, dialogo e comunicacdo conectada, indicadores de
desempenho, gerenciamento de tarefas.

Como observado, a trilha Balista refere-se ao ultimo ano do EM, portanto, € 0 momento
em que o foco serd no Projeto de Intervencéo Social do aluno. Ao analisarmos o0s objetos de
ensino do Caminho 1 intitulado como “Pesquisa e colaboragdo”, temos os seguintes objetos:
compreensdo dos campos de pesquisa e conhecimentos empiricos, conhecer os ambientes e
ferramentas necessarias para a criacao do Projeto de Intervencdo Social, além das metodologias
cientificas, conhecimento sobre as normas ABNT, apresentando um pré-projeto no final do
semestre. No caminho 2, é proposto a elaboragdo desse projeto, assim o foco presente € a leitura
e producdo de textos por desenvolver no aluno a nogédo prévia para a elaboracdo do projeto.

A proposta central da Trilha Balista é a linguagem cientifica e percebemos o
posicionamento da PC-PB em articular o conhecimento técnico ao conhecimento académico,
pois o foco da trilha Balista é a formac&o académica, fomentando o conhecimento cientifico. A
trilha Balista coloca o aluno enquanto sujeito ativo na producédo de sentidos (Mendonga, 2021),
focalizando na linguagem cientifica para o desenvolvimento do Projeto de Intervencdo Social
ao longo do ano letivo.

A AL/S aparece como intermediaria nos processos de leitura durante o Caminho 1 e,
posteriormente, no Caminho 2 durante o processo de producdo textual, corroborando na
apreensdo dos sentidos que sdo necessarios para a construcdo do Projeto de Intervencédo Social,
objetivo da Trilha Balista.

Diante do exposto, constatamos que aparecem nas trés Trilhas as habilidades da BNCC
EM13LP06, EM13LP12, sendo que a EM13LP09 nédo corresponde ao eixo de AL/S, como
analisado anteriormente. As trés Trilhas apresentam as mesmas competéncias para 0 EM o0s
eixos estruturantes também seguem os mesmos. O que diferencia uma trilha para outra sdo 0s
objetivos e 0s objetos a serem trabalhados. Na Trilha Caleidoscopio, o foco é a linguagem

criativa, focalizando nos processos criativos, ampliando o conhecimento artistico-literario. A
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trilna Ampulheta objetiva a linguagem atual, enfatizando os contextos comunicativos referentes
a insercdo no mercado de trabalho. A Trilha Balista, centralizada na linguagem cientifica,
promove a producdo de um Projeto de Intervencgéo Social.

Observamos que todas as Trilhas possuem o foco nas préaticas de linguagens, como a
leitura, producdo de textos e oralidade. A AL/S se apresenta como intermédio entre as demais
praticas, assim como indicado por Silva (2021) acerca do eixo de AL/S possuir o carater
transversal em relacdo aos demais eixos. Dessa forma, entendemos a funcéo de AL/S na etapa
do EM, atuando na transversalidade através da estilistica e das relacbes multissemioticas,
demonstrando os contextos de uso e as estratégias necessarias para a producdo textual em
diferentes géneros e situacfes comunicativas.

Portanto, compreendemos que o eixo AL/S, na etapa do EM na PC-PB, atua a servico
da producédo textual, visando uma reflexdo sobre os contextos reais de uso da lingua em
diferentes esferas, como no mercado de trabalho e na formagdo académica, corroborando com
a PC-PB na promocéo da unido do ensino técnico e da formacao académica, ou seja, 0 ensino
integral, assim como determina a Lei 13.415/2017. O objetivo dessa unido, segundo a PC-PB,
é pautado pela perspectiva de formacdo integral, enfatizando a formacdo cidada de forma
integrada a formacao ao mercado de trabalho, rompendo de vez com a estruturacdo da educacédo
brasileira, a qual apresentava dicotomias entre a formagdo académica e a formacéo técnica.

A PC-PB (2020, p. 443-463) aponta as mesmas possibilidades metodoldgicas para as

trés Trilhas, conforme descricdo abaixo:

SUGESTOES METODOLOGICAS - ATIVIDADES QUE PONHAM O ALUNO EM
CONTEXTO COM O USO REAL DA LINGUA:

e Clube de leitura em ambientes sociais;

e Clube de escrita mediante ferramentas colaborativas;

e Grupos de debate;

e Forum de discussdo sincrono ou assincrono;

e Producéo e publicacdo digital dos alunos;

e Criacéo das oficinas e clubes de experimentacao;

e Criacdo de géneros textuais;

e Oficinas extase now;

e Experiéncias com as diversas linguagens, gamification - recurso digital com

jogos, role play -

Debates, encenagdes, flash bowl;
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e Técnica para compreensao e producédo, team-based learning;
e Situacdo problema, project based learning - projetos, joamboard - quadro

inteligente, kahoot - plataforma de aprendizado.

Como observado na descricéo, a PC-PB focaliza nas préticas de leitura, producéo textual
e oralidade, e isso € perceptivel ao analisarmos as possibilidades metodoldgicas e o proprio
titulo da secdo de sugestdes: “atividades que ponham o aluno em contexto com o uso real da
lingua”. Assim, o documento coloca o aluno como protagonista do seu aprendizado, conforme
estabelecido por Mendonca (2022) acerca da necessidade do aluno estar na posi¢éo de sujeito
ativo para conseguir produzir sentidos.

Também percebemos o teor pratico, pois articula a producéo textual e a aplicacéo dessa
producdo ao sugerir a producdo e publicacdo digital dos alunos, a criacdo das oficinas e clubes
de experimentaco, a criacio de géneros textuais. E por meio desses procedimentos que o aluno
pode vislumbrar o contexto de uso de sua producdo textual, além da sugestdo de ferramentas e
recursos digitais variados para o professor utilizar nas aulas de LP.

Por fim, constatamos o compromisso da PC-PB em formar cidadaos conscientes de sua
lingua e seu uso real através dessas possibilidades metodolégicos, ainda que o foco ndo seja o
trabalho com o eixo de AL/S, visto que atuando em favor dos demais eixos, é possivel atingir
0 objetivo de desenvolver estratégias de analise consciente da lingua.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa esta situada na Linguistica Aplicada, de carater indisciplinar (Moita
Lopes, 2013), de natureza qualitativa e do tipo documental (Godoy, 1995). Com o objetivo
geral de analisar o eixo Analise Linguistica/Semidtica nos documentos curriculares do Ensino
Médio: BNCC e PC-PB.

O Ensino Médio passou por diferentes transformag6es nos ultimos anos. A Lein®13.415
de 16 de fevereiro de 2018 homologou a atual reforma do EM, alterando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. A reforma estabeleceu mudancas na estrutura do EM tanto em
relagdo ao tempo minimo do estudante na escola, de 800 horas para 1.000 horas anuais, quanto
na organizacdo curricular, tornando-a mais flexivel. Alinhada a essas mudangas, em 14 de
dezembro de 2018, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do EM um
documento de carater normativo que define as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas ao longo da etapa de toda a Educacdo Basica. Organizadas em quatro areas de
conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas, além de Itinerarios
Formativos.

Como parte do processo de implementacdo da BNCC, os Estados e Municipios
reelaboraram seus curriculos. Nesse contexto, em 17 de dezembro de 2020, foi homologada a
Proposta Curricular do Estado da Paraiba para a etapa do EM. Ancorada na BNCC, a PC-PB
também € organizada em areas de conhecimento e Itinerarios Formativos. Em nossos estudos
sobre os documentos, percebemos o carater dialégico presente no componente de LP ao
estabelecer o texto como unidade de trabalho em ambos os documentos. Isso, segundo Silva
(2021, p. 69), representa uma continuidade epistemolodgica de ideias e/ou conceitos "proprios
dos Estudos Linguisticos, pertencentes ao paradigma contemporaneo de ensino de Portugués™.

Para alcancar o objetivo geral, tragamos 0s seguintes objetivos especificos: (i) mapear
as habilidades do eixo de AL/S na BNCC e na PC-PB, do EM,; e (ii) investigar como a PC-PB
sistematiza o trabalho com o referido eixo.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, optamos por dividir o mapeamento das
habilidades destinadas ao eixo de AL/S por etapas, uma vez que nenhum dos documentos
investigados especifica que habilidades pertencem a cada eixo de ensino. Assim, inicialmente,
realizamos o0 mapeamento das habilidades de AL/S na BNCC, que das 54 habilidades elencadas

para 0 componente Lingua Portuguesa, constatamos que destinadas ao eixo de AL/S sdo apenas
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6 habilidades: EM13LP06, EM13LP07, EM13LP08, EM13LP09, EM13LP10, EM13LP14,
presentes no quadro “Comum a todos os Campos de Atuagdao” (BNCC, 2018, p.506).

No que se refere ao componente de LP, o documento aponta as habilidades que devem
ser desenvolvidas por campos de atuacdo, porém, nenhuma das habilidades mapeadas como
pertencentes ao eixo de AL/S sdo relacionadas diretamente a um campo de atuacéo.
Constatamos também que as habilidades analisadas apresentam comandos que podem ser
considerados aspectos supragenéricos e supratextuais, ou seja, evidencia "aspectos
supragenéricos da lingua que estdo acima de qualquer género, que podem e devem ser
sistematizados, tendo qualquer um deles como referéncia” (SILVA, 2021, p. 98).

As habilidades aparecem apenas no quadro “Comum a Todos os Campos de Atuagdo”,
0 gue nos parece apontar que o trabalho com a AL/ S no EM atua na reflexdo metalinguistica,
articulando os objetos de ensino que se referem ao eixo, porém, ndo os toma como o foco da
reflexdo, apresentando-se como um meio para se atingir outro objetivo, que se encaminha para
a producao de textual.

Ainda em relacdo ao primeiro objetivo especifico, no segundo momento, mapeamos que
a PC-PB apresenta as mesmas competéncias e habilidades da BNCC para a Area de Linguagens
e suas Tecnologias. Estas aparecem nos Itinerarios Formativos.

Deste modo, das 6 habilidades relacionadas a AL/S apontadas pela BNCC (2018), a PC-
PB elenca apenas trés: EM13LP06, EM13LP09 e EM13LP12. Essas trés habilidades s&o
mencionadas nas trés trilhas: Trilha Caleidoscdpio - 12 série, Trilha Ampulheta - 22 série, Trilha
Balista - 32 série.

Percebemos ainda que as duas Ultimas habilidades elencadas remontam a outra versdo
da BNCC. Assim, constatamos que apenas a habilidade EM13LP06 esta conforme a versao
homologada da BNCC (2018), ja as habilidades EM13LP09 e EM13LP12, apesar de possuirem
0 mesmo cadigo alfanumérico da versao homologada da BNCC, possuem enunciados que ndo
se relacionam ao eixo. Isso implica diretamente no ensino de LP, pois tendo em vista, que 0
documento parametriza a pratica do professor, permite que o trabalho com a AL/S seja posto
de lado, ou até mesmo ndo sendo trabalhado, uma vez que ndo segue a BNCC oficial.

A habilidade EM13LP09 aparece na PC-PB (2020, p. 453) da seguinte forma: “Fazer
curadoria de informacdes, tendo em vista diferentes propdsitos e projetos discursivos”, o
mesmo enunciado proposto pela 32 versdao da BNCC, na pagina 499, publicada em 02 de abril
de 2018. Nesse sentido, compreendemos que a habilidade EM13LP09, como posta na PC-PB,

nao faz referéncia ao eixo de AL/S.
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A habilidade EM13LP12 aparece na PC-PB (2020, p. 446) da seguinte forma: “Analisar
efeitos de sentido decorrentes de escolhas de elementos sonoros (volume, timbre, intensidade,
pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizacdo etc.) e de suas relacdes com o verbal, levando em
conta esses efeitos na producdo de audios, para ampliar as possibilidades de construcdo de
sentidos e de apreciacdao”. Esse mesmo enunciado estd proposto na 3° versdo da BNCC, na
pagina. 499, publicada em 02 de abril de 2018. A referida habilidade € relacionada ao eixo de
AL/S, apresentando uma perspectiva de analise de efeitos de sentidos com textos
multissemidticos. Diante do exposto, percebemos que, durante o processo de producédo da PC-
PB, as autoras trabalharam com uma versdo da BNCC diferente da homologada. Entretanto, em
nenhum momento isso € mencionado no documento.

Em relacdo ao objetivo de investigar como a Proposta Curricular do Estado da Paraiba
sistematiza o trabalho com eixo AL/S, percebemos que essa sistematizag¢ao ocorre entre 0s €ixos
predominantes, os quais séo leitura e produgéo textual. Iniciamos por analisar o topico “2.1.3.6
- A Competéncia linguistico-textual-discursiva” (PC-PB, 2020, p. 84), que se trata da parte
discursiva, especificamente do eixo, além de apontar autores referéncia em AL, como Geraldi
(1984) e Travaglia (2009), como base tedrica para o trabalho de AL. O documento faz referéncia
aos Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba, indicando uma continuidade
epistemoldgica, de filiacdo documental.

Observamos também o posicionamento da PC-PB em relacdo ao eixo de AL/S ao
articular o seu trabalho de modo transversal aos eixos de leitura e producdo de textos, através
da analise e sistematizacdo dos fendmenos linguisticos, uma vez que, através dessa andlise, 0
aluno se torna capaz de produzir textos em diferentes contextos de usos da lingua. Partindo
disso, entendemos que a AL/S na PC-PB ocorre fomentando as préaticas de leitura e producéo
de textos, logo, o objetivo € formar sujeitos capazes de produzir textos em diferentes contextos
de situacOes de usos da lingua.

Ao analisarmos as Trilhas propostas pelo documento, constatamos um pequeno espago
destinado ao eixo, alem de um desencontro. Desse modo, compreendemos que a BNCC aponta
as habilidades e competéncias da etapa do EM para a Area de Linguagens e suas tecnologias e
define o conceito de IF, de maneira que orienta as propostas curriculares regionais.

Considerando que, na BNCC néo encontramos um aprofundamento em relacdo ao eixo
de AL/S, na PC-PB, esse aprofundamento € ainda mais restrito, visto que das 6 habilidades
apontadas pela BNCC, a PC-PB retoma apenas 2 habilidades, das quais apenas a EM13LP06
se refere a BNCC oficial. A PC-PB trata do eixo AL/S como um eixo presente entre 0s €ixos

predominantes, como leitura e producdo textual, visto que nas duas Ultimas trilhas, Trilha
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Ampulheta, correspondente a 22 Série e a Trilha Balista, que corresponde a 3? Série, ha um
espaco significativo da oralidade, pois sdo propostas situagdes comunicacionais que visam
preparar o aluno para o mercado de trabalho e para a area académica.

Partindo disso, observamos que o eixo de AL/S na PC-PB atua como transversal para o
trabalho com os demais eixos de ensino, com foco na apreensdo e producdo de sentidos que
possibilitem que o aluno atinja o objetivo da etapa do Ensino Médio em LP, que consiste na
leitura em busca da anélise consciente, producéo de textos, desenvolvido da construcdo critica
dos sentidos e adequacdo ao contexto de uso em diferentes situagdes comunicativas.

Logo, é por meio da presente pesquisa que compreendemos que os documentos
analisados tratam do eixo de AL/S como um eixo transversal, ou seja, como um meio para se
atingir o objetivo de formar cidaddos capazes de operar nas situacBes comunicativas reais,
percebendo e produzindo efeitos de sentidos conforme a situacdo de uso.

Por fim, os resultados apresentados contribuem para 0 processo de uma melhor
compreensdo dos atuais documentos curriculares no ambito nacional e estadual, o que é de
suma importancia, uma vez que estes fomentam a pratica do professor em sala de aula. Desse
modo, esperamos que esse estudo contribua para as discussdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular e sobre a Proposta Curricular do Estado da Paraiba referente ao EM e ao ensino de
Lingua Portuguesa.
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Anexo 1 - Quadro - Pratica de Analise Linguistica

NOTA DO AUTOR

0 uso da expressio prilica de andlise
linguistica” nio == deve 30 mero gosio por
movas lerminologias. A andlise Bnguistica
inchsl  tanle o irabalho sobre  guesides
radicionais da gramdlica quanio a gueshies
amplas a propdsilo do bexio, enlre xs quais
wals & pena cilar: coesio & cosrénaa inlermnas
do lewio; adequacka do lexto aos abjelivos
prelendidos; andlise dos rscursos exprassivos
uliizados [medafaras, melonimias,
pardfrases, cilagies, discusos dirslo e
indirein, sic )k organizacio & inclusio de
infarmaches; =ic.

Essencalments, a prilica da andlise
linguistica ndo poderd limilarse &
higienizacio do bexic do alno am seus
aspecios  gramalicais & orbograficos,
limitando=Se a “cormepies”.

Trata-se de lrabalhar com afa esbudante o
sy lexto para gue elefa alinga seus abjelivos
jumio aos keilores a que s destina.

D objelive essencial da andbss linguistica & a
reescritura do lexto do aluno. [ss0 ndo exclui,
ohviamenie, a possibibdade de nessas sulas
o'a professonprofessora organizar stividades:
sobire o lema escollido, mostranda com essas
atividades os aspechos sisiemadticos da lingua
poringuesa.  Chamo alengio aqui para os
apecios stemibicos da lingua & nio para a
terminalogia i com  gue  a
derominamoes. O objelive ndo & o'a estudane
dominar a ierminclogia (embora possa usd:
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e esiudo.
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Anexo 3 -

Quadro 15: Pratica de ardlze Enguistica inter-relaclionada com a Leftura

Mecanismos de andls

Condighies de produgio dos texios

Mecar=mos lextualizadores

Mecanismos enunciafvas

ApBes de escrila

ANALISE LINGLISTICA E LEITURA

Procedmenlo de andlise

Papéis =ociais = comunicalivos dos  iniedocuiores,  funglo
sooncomunicaliva do plnera, esfera socal & o8 aspecios espacos
I=mporais &m gue e produs o bexio, moda de circulagho dos textos,

Uso dos recursos inguisticos em relacks ao conbexio em que o texio &
poduside:  eslemenios de referénca  pessoal, lemporal, registo
linguistico, graw de formalidade, selecho lexical, i=mpas & modas verbais;
usy de recursos nguislicos em processos de coesdo lestual
referenciacio, sequencacio = sua relagho com a conslrucka da
apumeniachy; modos de organigacio da composigio  ieadual:
sequincias lexluais narativas, descrilivas, argumentativas, injunlivas,
dialogais; organizagda da macroesirulea  semdinbica  (dmensdo
conceitual), aficulacho enine as ideias (relaghes ldgico-semdniicas);
organizagio & progressio tematica

Formas de agendamento de diferentes pantos de vista na lexiualizacio
dos elemenlos que sinalizam as vaZes = o posiconaments dos
enunciadares presentes no lexta: wso dos slemenios modalizadares, gue
funcionam como indicagies dos modas como o enunciador s& posiciona
em nelacda ao que & dilo, a seu inlerdocuion o a si mesmo; uso das vores
ipolifonia) em suas diferentes formas de manifesiacho desde a cilagio
alé a alusio: dscursa direto, discurso indireio & discurso indireto Inve.

Eshida de diferenbes relagdes enire o5 lexios, que circulam no mesmo
campa ou campos diferenies; que assumem o mesmo ponbo de visia, ou
ponba de wista difeneme.

COriografia, acenbuacko, apagamenta & acréscima de segmenias Exiuais
de diferenles exlersies = nalwera (oagio, periodo, pardgralo,
sequéncia texhal); funpio & lipografia do texio (dsposicio do texto na
phgina, paragrafacio, marcadares, colunas elc.).

Fonle: RCEMPE (2008).
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Anexo 4 -

Quadro 16: Pratica de Andlise Linguistica inter-relacionada com a Produgio de Texio

ANALISE LINGUISTICA E PRODUGAD DE TEXTO

OCORRENCIA ADEGUADA OCORRENCIA INADEQUADA

A poorméncia de um uso adequado de um recurso ou A ocoméncia de um uso imadeguada de um PECUrss ou

faio da lingua, para discussdo sobre as posshbiidades  falo da lingua, para dscissio sobre a razio dessa

significaiivas desse recurso ou falo linguistics. inadequacio em relacia a um delerminado paniode vista
ou dimensia.

ORIENTAGOES

Lim procedimenio evidenciado como adequada, nos esfudos aplicados, & o de apontar & classificar os problemas,
de moda a orienlar o esiudanie na busca de solugbes para seu bexio e, assim, inciar uma sequéncia de
procedimenios de refaccio. Sugers-se que a leitura seja realizada de maoda a focalizar inés niveis infer-relacionados
= poeréncia bexiual giobal, consirucha frasal & comengbes graficas.

Primeiro nivel Segundo nhel Terceire nivel

Observa-se 0 aspeclo macro de Volase para o aspecho mioo das  Volla-s= para o uso das convenpbes
adequacio do bedo ao génem  comslrupBes  frasas  (aspechos ] relativos A&
seleconada, compresndendo  relalivos 3 morfossinlane, &s mancas | orlografia, & ponuacio, &
aspacios refalivos & coerdnoa  dialetais, & coe=sdo enbe frases & paragrafacdo, & disposicho do lexio na

leviual global (a organizacio do  enire sintagmas). pagina, eic.). Os problemas nesse
lexdio, a relagho enire as parles, a nivel devemn ser assinalados para o
corsinigia da foco lemaco, o estudante. O objeivo da comeglo
grau  de complelude).  Os confinua sendo o de onenla o
problemas, nesse nivel, devem estudante na segunda refaccdo de seu
ser aponiados por meo da esaila (=i,

de comentanos  detalhados,
indicaiivas para o eshudante, com
o objeliva de anentdlo para a
primeira refacgio do e

Os objeios de conhecimenbo gramalicas, nessa melodoiogia, sda escolhidos em funclo das necessidades
detectadas nas produgtes ou nas alividades de leilura [cf., por exemplo, a5 slividades sugenidas para o mamenta
da leilura colaborativa), & ndo de forma descontextualizada. O l=do ndo se lorna pretexio para o esludo de ipioos
gramaficais, sem relacio com as necessidades dosidas esiudanies, mas objsio de esiudo dos recursos & fatos da
lingua, o= quais esiio a s=nigo de delerminado género gue o estudanie quenfprecisa dominar.

Forie: RCEMIFE (2006)



