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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar a percepgdo dos alunos bolsistas sobre a
experiéncia como residente no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) nas edicfes de 2018 e
2020 nas escolas José Leite de Sousa e na escola Municipal Bento Tendrio. A metodologia da
pesquisa é de carater qualitativa de cunho descritivo-interpretativista. Para tanto, aplicamos
um questionario via e-mail com 04 (quatro) bolsistas do programa para coleta dos dados que
compdem 0 nosso corpus. A partir das respostas obtidas, apresentamos a visdo dos
participantes referente as experiéncias durante o tempo que estiveram inseridos no PRP. Para
nortear teoricamente este trabalho, nos alicercamos nas discussdes de Poladian (2014),
Pimenta, (1994), Ndévoa (2009) dentre outros, que discutem sobre educacdo e formacdo de
professores. Os resultados revelaram o importante papel que o PRP tem na formacao
profissional e pessoal dos alunos bolsistas, a partir das experiéncias vivenciadas no contexto
da pratica em sala de aula. Isto €, os bolsistas do PRP conseguem se enxergar como um
mediador atuante entre “o conhecimento ¢ o aluno” e ndo como um simples observador da
pratica de outrem. Nesse sentido, o programa PRP tem possibilitado a formacdo de
professores autdnomos, que a partir das vivéncias em sala de aula, tém se reinventado,
refletido sua pratica, e conseguido interagir com o alunado, sendo assim, significativo no
processo de aprendizagem e na construcdo identitaria profissional dos licenciandos.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica. Curso de Letras Portugués. Formacéo de
Professores.



ABSTRACT

This work addresses the "Perceptions of scholarship holders about the Pedagogical Residency
Program in the Portuguese Language course". Its general objective is to analyze the residents'
perception of their experience in the Pedagogical Residency Program in the 2018 and 2020
editions at the José Leite de Sousa schools and at the Bento Tendrio Municipal school.The
methodology of this work is qualitative and descriptive-interpretative. In order to describe and
interpret the data collected, we used a questionnaire. Through this questionnaire, we present
the vision of the participants in the Pedagogical Residency Program regarding their
experiences during the time they were part of the Pedagogical Residency Program. To provide
theoretical guidance for this work, we drew on discussions by Poladian (2014), Pimenta
(1994) and No6voa (2009), among others, who discuss education and teacher training. The
results revealed the important role that the Pedagogical Residency Program plays in the
professional and personal training of educators. It is through the experiences gained by
immersing students in the context of classroom practice that they are able to see themselves as
an active mediator between "knowledge and the student”, and not simply as an observer of
someone else's practice. In this sense, this program has enabled the training of autonomous
teachers, who, based on their experiences in the classroom, have reinvented themselves,
reflected on their practice, and managed to interact with the student, thus contributing to the
learning process.

Keywords: Pedagogical Residency Program. Portuguese Language Course. Teacher training.
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1 DIALOGOS INICIAIS

Neste dialogo inicial nos propomos a apresentar nossa pesquisa através de um olhar
particular para a percepcdo dos estudantes de graduagdo do Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) sobre o Programa de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel superior (CAPES), que contribui com a formagcdo inicial de estudantes de graduacéo,
fortalecendo as redes de afeto e saberes mediadas nas escolas, que os residentes atuam. Além
disso, ressalto tragos da minha histéria de vida e trajetoria académica, que estdo imbricadas ao
presente tema deste estudo.

A escolha do objeto deu-se a partir da experiéncia no PRP da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB). O interesse da pesquisadora em participar do programa surgiu em um
contexto bastante crucial na época. Sendo o ponto chave tanto para a permanéncia no curso,
quanto para continuar residindo na cidade de Monteiro-PB. Nesse sentido, destaco quatro
aspectos importantes que despertaram o interesse em lutar por uma das vagas do programa
que estavam sendo ofertadas no Campus-VI/Monteiro-PB. O primeiro deles se relaciona a
busca por experiéncia profissional para a area, levando em conta que naquele momento ainda
ndo havia cursado nenhuma disciplina de estagio supervisionado, devido a falta de tempo em
conciliar as aulas praticas e tedricas do estagio, uma vez que as cadeiras eram ofertadas em
turnos que comprometiam o trabalho fora do contexto académico.

O segundo esta diretamente relacionado ao sentido financeiro; uma vez que a bolsa
ajudaria com as despesas como: aluguel, alimentacdo e demais gastos mensais de uma
estudante residindo longe da sua cidade natal. J& o terceiro ponto, se relaciona a expectativa
em participar de um programa que trazia em sua roupagem propostas inovadoras como a
questdo do programa se basear em outro Programa conhecido na area da salude, o Residéncia
Médica.

E por ultimo, destaca-se o lado emocional e psicologico, levando em conta que atuar
em sala de aula ndo é uma missao para qualquer pessoa, uma vez que o papel do professor ndo
se prende somente a uma faceta, mas sim, varias facetas que o fazem ser muito mais que um
simples transmissor de contetido, mas para um desenvolvedor de mentes criticas e criativas.
Dessa forma, se justifica a escolha de se desenvolver esta pesquisa.

Nosso objeto de estudo busca evidenciar a percep¢do dos professores de Lingua
Portuguesa em sua formacdo inicial introduzidos no Programa de Residéncia Pedagogica, do

curso de Letras — Lingua Portuguesa do Centro de Ciéncias Humanas e Exatas (CCHE),
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campus VI, considerando a 12 Edicdo (agosto de 2018 a janeiro de 2020) e 22 Edicdo (agosto
de 2020 a janeiro de 2022), no curso de Letras-Portugués Campus VI, em Monteiro-PB.

A motivacdo deste estudo é de cunho pessoal do ponto de vista académico, pois
enquanto estava me formando também formava outros estudantes através da participacdo no
PRP, que contribui com meu desenvolvimento, ndo s6 académico, mas também profissional,
quando me permitiu estar em sala de aula, conhecer diferentes sujeitos. 1sso me instigou a
pensar as problematicas sociais enfrentadas pelos alunos. Nesse caminho, fomos desafiados a
sermos agentes de desenvolvimento e transformagéo na sociedade quando ousamos gesticular
propostas de intervengdes para as questdes que iam surgindo, por isso, é interessante citar que
0 PRP proporcionou mais que experiéncia profissional, formou docentes para atuarem no
mercado de trabalho com consciéncia politica a fim de intervir e construir outros sujeitos de
direitos.

Nesse sentido, nosso estudo também € constituido pela relevancia social e politica,
guando mostra a importancia de programas como a Residéncia Pedagogica na formacdo dos
discentes enquanto futuros professores, uma vez que esses discentes que adentram ao
programa passam a somar de forma significativa em seus curriculos experiéncias profissionais
ndo atingidas no contexto da universidade. Levando em conta que, a partir do momento que
esse futuro profissional adquire uma certa experiéncia com alunos em diferentes contextos e
realidades, esse discente ja consegue ter um olhar critico profissional diante do que vai
enfrentar no decorrer de sua profissdo. Sendo assim, quanto mais esse discente mergulhar em
seu contexto de atuacao profissional, mais a sociedade ganha com isso, tanto no sentido de se
ter um profissional qualificado e experiente para lidar com os alunos e demais dificuldades
enfrentadas no ambito educacional, quanto em se ter um cidaddo critico, de carater e que
desempenha o seu papel na sociedade.

A relevancia educacional compde este estudo quando nos debrugcamos para analisar o
discente e suas dificuldades, junto com os desafios de atuar em sala de aula. No sentido de
compreender os percalgcos encontrados durante esse processo de imersdo no contexto escolar.
Nisso, podemos observar dois pontos importantes como sendo relevantes: as instituicGes
formadoras que ganham a partir do momento em que os discentes se vinculam as IES que
atreladas ao PRP fazem com que esses bolsistas assumam papeis e participem ativamente do
contexto real de uma escola. E consequentemente, torna-os futuros profissionais capacitados,
criticos e que estardo familiarizados com 0s imprevistos que possam surgir no contexto

escolar.
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A problematica desta pesquisa esta situada na necessidade de se estabelecer uma
relacdo direta entre pratica e teoria. No sentido de somar aquilo que jA é posto pelas
disciplinas de Estagio Supervisionado. Levando em conta que uma das queixas dos estudantes
do curso de Letras-Portugués/Campus-VI, seria a falta de uma relacdo direta entre teoria e
pratica.

Em marco de 2018, foi lancado no Brasil o Programa de Residéncia Pedagdgica do
Ministério da Educacdo (MEC), descrito no Edital 6/2018 da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Estando na pauta da atual Politica
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Baésica, esse edital objetivou selecionar
Instituicdes do Ensino Superior (IES) publicas, privadas sem fins lucrativos ou privadas com
fins lucrativos que possuam cursos de Licenciatura participantes do Programa Universidade
para Todos, para “implementacdo de projetos inovadores que estimulem articulagdo entre
teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de
educagdo basica.” (CAPES, 2018, p. 1). O PRP tem na sua proposta que os professores
frequentam um centro de exceléncia da educacdo basica na qual realizam atividades teorico-
metodologicas, equivalentes a um curso de p6s-graduacdo, tendo como o conceito de imerséo
e parceria entre diferentes instituicdes. Nesse sentido, 0 programa nao se restringe somente a
experiéncia em sala de aula, mas na busca da constru¢cdo de uma interacdo entre pesquisa
académica e teoria-pratica docente.

Os residentes participantes do programa passam por varios processos dos quais irdo se
deparar com contextos e eventos fora da realidade académica. E que vdo além do
conhecimento adquirido na academia, uma vez que o contexto de sala de aula gera uma série
de dificuldades, e de muito aprendizado. O que resulta em mais reflexdes por parte dos
residentes, sobre as teorias e praticas adotadas em sala de aula, como por parte dos
preceptores e orientadores, que juntos irdo debater, refletir e chegar a conclusdes que
possibilitem um retorno satisfatorio daquilo que foi planejado e ensinado. Libaneo (2017) traz
pontos bastante pertinentes a respeito desse processo de ensino:

O ensino consiste no planejamento, organizacdo, diregdo e avaliacdo da atividade
didética, concretizando as tarefas da instrugdo; o ensino inclui tanto o trabalho do
professor (magistério) como a dire¢do da atividade de estudo dos alunos. Tanto a
instru¢do como o ensino se modificam em decorréncia da sua necesséria ligacdo
com o desenvolvimento da sociedade e com as condi¢Bes reais em que ocorre 0

trabalho docente. Nessa ligacdo € que a Didatica se fundamenta para formular
diretrizes orientadoras do processo de ensino (Libaneo, 2017, p.53).
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Diante disso, partimos para a leitura de alguns trabalhos, que mostram como foram
produzidas e trabalhadas as sequéncias didaticas, a partir dos programas de iniciacdo a
docéncia. Torna-se interessante pesquisar sobre o tema uma vez que é um dos pontos-chave
no que diz respeito a teria X realidade. E mostrar a importancia desse programa para o
enfrentamento do medo e o desenvolvimento profissional e pessoal do discente, uma vez que
a realidade em sala nos leva a um amadurecimento e crescimento, ndo encontrado em uma
sala académica.

Contextualizamos o sentido desta problematica a partir dos trabalhos de Jéssika
Monteiro (2022) intitulado: “Eu n2o tinha levado um plano B”: o trabalho do professor em
formacéo inicial no Estagio Supervisionado, no PIBID e no Programa de Residéncia
Pedagogica. O qual tem como objeto de estudo o trabalho de professores de Lingua
Portuguesa em formacédo inicial nos contextos desses programas, mostrando através de
entrevistas transcritas, a realidade de cada programa, seus objetivos e as experiéncias e
desafios vivenciados por cada integrante. E, que aborda na analise trés contextos:
planejamento das aulas e elaboracdo do material didatico; relagdes interpessoais estabelecidas
do contexto de iniciacdo a docéncia e as dificuldades, frustracdes e alegrias vivenciadas pelos
colaboradores.

A titulo de contextualizacdo apresentamos outro trabalho relacionado ao PRP:
“Produgdo do género cronica, uma experiéncia vivéncia através do Programa de Residéncia”,
de Renata Kelly Martins da Silva — (2022), no qual teve como objetivo discutir e analisar o
desenvolvimento das aulas ministradas com o género crbnica a partir da experiéncia no
Programa de Residéncia Pedagogica. Um trabalho que traz a realidade do graduando atuando
como professor por meio do PRP, obtendo contato efetivo com a sala de aula, a partir de
sequéncia didatica com o género crbnica.

Verificamos a importancia deste trabalho para a area, pois por meio dele é possivel
analisar e refletir sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica, por meio da percepcdo dos
graduandos enquanto professores em formacao, a partir da experiéncia e contato com a sala de
aula, na primeira e segunda edicdo do programa. E o que difere dos demais trabalhos,
justificando-se a producdo sobre ele. Outro ponto relevante seria a dimensdo e unilateralidade
da presente pesquisa, no sentido de contribuir para o conhecimento profissional e académico

dos graduandos e professores em atuacao.
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Desse modo, a pergunta de pesquisa busca entender: Qual a percepc¢do dos bolsistas
sobre a sua experiéncia no Programa Residéncia Pedagogica nas edigdes de 2018 e 2020 nas
escolas ECIT José Leite de Sousa e na Escola Municipal Bento Tenorio?

J& nossas questdes norteadoras, buscam investigar:

e Quais 0s pontos positivos e negativos das vivéncias dos residentes em seu
periodo de atuacao?

e Quais as contribuicbes do PRP para o curso de Letras-Lingua Portuguesa e
formacdo docente dos alunos?

A partir dessas questbes, tracamos 0 objetivo geral: Analisar a percepcdo dos
residentes sobre sua experiéncia no Programa Residéncia Pedagogica nas edicdes de 2018 e
2020 nas escolas José Leite de Sousa e na escola Municipal Bento Tendrio.

Ja os objetivos especificos visam:

e Identificar os pontos positivos e negativos das vivéncias dos residentes em seu
periodo de atuacao;

e Descrever as percepgdes dos residentes sobre o PRP para a formacdo docente;

e Mostrar as contribuicdes do PRP para o curso de Letras - Portugués da UEPB
(Campus VI).

Além desta secdo introdutoria, este estudo estd organizado em cinco capitulos. O
proximo intitulado ‘“Formacdo de professores: os desafios para o desenvolvimento
profissional docente”, discutimos sobre o processo de formagdo comecando com o estagio
supervisionado, e partindo para 0s programas embasados tanto nos estagios, quanto na
roupagem de programas vigentes de outras realidades e contextos diferentes. Em seguida, 0
terceiro: “Aspectos metodologicos da pesquisa”. Onde sdo apresentadas as etapas da pesquisa,
partindo das reflexbes prévias e abordagens sobre o tema, como se configurou a elaboracéo
das perguntas que compunham o questionario, de que modo ocorreu sua aplicacdo e quais 0s
critérios usados na analise dos dados obtidos. Na sequéncia, o quarto: A Percepcdo dos
residentes do PRP em suas vivéncias na sala de aula. Por ultimo, ja no quinto capitulo,
retomamos Nossos questionamentos iniciais e esbo¢amos a sintese dos resultados alcancados e

tecemos as nossas consideracdes finais acerca do tema em pauta.
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2 FORMAQAO DE PROFESSORES: OS DESAFIOS PARA @)
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

Este capitulo de fundamentacédo tedrica estd organizado em duas se¢Bes. Na primeira
secdo discutiremos sobre a formacdo de professores e o papel do Estagio Supervisionado.
Posteriormente, na segunda secdo, fazemos um breve panorama acerca da importancia do

Programa Residéncia Pedagdgica e sua contribuicdo na formacéo inicial docente.

2.1 A formacéo de professores e o Estagio Supervisionado

A formacdo de professores é um assunto que vem sendo discutido ha algum tempo no
mundo com varios pesquisadores que buscam entender o processo de formacao e ajudar no
desenvolvimento profissional docente. Um tema que vem sendo pesquisado ao longo dos
ultimos anos por varios/as estudiosos/as, dentre eles/as, André (1999, 2009); Pimenta (2002);
Novoa (1992, 2008, 2013).

No Brasil, antes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/96, a formacdo de
professores acontecia em nivel de ensino médio, nos cursos normais. Foi a partir da
LDB/1996 que “a formagao em nivel superior para os professores dos ciclos basicos de ensino
passou a ser exigida” (Poladian, 2014, p.21). E a partir disso, novos olhares giraram em torno
do desenvolvimento profissional docente, ndo como uma simples formacao, mas sim, como
um processo gque envolve a compreensdo dos espagos e praticas em que este profissional
pretende atuar. Para isso, compreender este espaco e vivenciar essa pratica torna-se
indispensavel no seu processo de autoformacédo e autoconhecimento. Para Batista apud Cintra
et. al (2013, p.4097), é importante que cursos de formacdo inicial de professores estejam
“pautados em fundamentos que evidenciem a importancia de desenvolver a autonomia ¢ a
consciéncia critica dos docentes, inclusive quanto as mudancas que estdo ocorrendo nas
sociedades”. Talvez, como bem observa Poladian (2014, p.35) “o atual desafio da formacéo
inicial é gestar propostas que facam intercambios constantes entre a pratica dos estagios e a
teoriza¢ao”. Ainda conforme a autora:

Os cursos de formagdo inicial devem entdo propiciar tempos e espagos
planejados para a constituicdo da profissionalidade docente, que ndo se da
apenas no ambito tedrico. A pratica da profissdo é parte integrante da
profissionalidade docente, juntamente com as concepcdes tedricas nas quais
o0 individuo estd ancorado. E por esse motivo, a formagdo inicial deve
oferecer condi¢Bes para que haja essa articulacdo, que contribuira para a

constituicdo identitaria do professor. Esses espacos de articulagdo entre a
pratica da profissdo e sua fundamentagdo tedrica tradicionalmente séo
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contemplados nos cursos de formacdo nas disciplinas de estagio curricular
(Poladian, 2014, p.24).

Nesse sentido, os cursos de formagéo inicial para professores sdo importantes, pois
visam contribuir na carreira do educador em formacdo, sendo assim, possibilitard formar
educadores para além da disseminacdo de contetdos escolares.

Um dos primeiros elementos a serem abordados sobre como se d& o processo de
formacdo docente é a prética do Estagio Supervisionado, um recurso que anda em conjunto
para o processo da formacdo profissional-docente. Disponivel nos cursos de graduacdo, o
Estdgio Supervisionado é considerado uma pratica comum e obrigatéria nos cursos de
licenciaturas pelo pais, apontado como de suma importancia nos cursos de graduacao, pois
possibilita ao aluno-professor, intervir, refletir, analisar e descrever durante o seu processo de
formacdo. E por ser um componente que, aliado as disciplinas, compde o curriculo do curso, o
estagio se apresenta como um elemento que dispde, simultaneamente, de um espaco/tempo na
Universidade e nas Escolas de Ensino Fundamental, futuros campos de atuacdo profissional
dos professores em formacdo (Felicio e Oliveira, 2008, p. 217). Desta forma, o estagio €
muito importante para a formacao docente, ele € muito mais que a parte pratica do curso. Sua
importancia estd exatamente em “possibilitar a analise, a reflexdo e outras habilidades
fundamentais que preparem o futuro professor para enfrentar a complexidade da acdo docente
na atualidade” (Poladian, 2014, p.36).

O Estégio Supervisionado é conhecido no meio académico pelos graduandos, como
uma fase na qual eles terdo que colocar em pratica tudo o que aprendem na teoria, fazendo
com que muitos passem a ter varias opinides, positivas e negativas, a respeito desse momento.
Para alguns graduandos que ja possuem alguma experiéncia, essa pratica possibilitada através
do Estagio Supervisionada é algo menos complexo, quanto para outros graduandos que nao
possuem experiéncia em sala de aula. Pimenta e Lima (2011, p. 45) caracterizam o estagio
curricular como uma “atividade tedrica de conhecimento, fundamentacdo, didlogo e
interven¢do na realidade, esta sim, objeto da praxis”. Tal concepgdo de estagio, como campo
de conhecimento e eixo curricular nos cursos de formagdo de professores, possibilita “que
sejam trabalhados aspectos indispensaveis a construcdo da identidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio profissional docente” (Pimenta e Lima, 2011, p. 61). E visto,
a partir dessas colocacdes, que o Estagio Supervisionado traz consigo um conjunto de
elementos que tornardo o graduando, futuro-professor, alguém que disponibilizard de bases

tedrico-metodoldgicas capazes de coloca-lo em atuacdo em sala de aula, apto para atuar no
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exercicio de sua profissdo. Mas sera que o Estégio Supervisionado d& conta de todos os
contextos e deficiéncias existentes na préaxis?

O contato do futuro-professor com a realidade em sala de aula, na fase do estagio
supervisionado, possibilita ao licenciando uma gama de saberes que séo fundamentais para a
vida e o mundo profissional docente. Conhecimentos que devem ser levados a sério tanto
pelas IES formadoras, quanto pelo proprio docente na fase dos estagios. Pimenta e Lima
(2019, p. 10) apontam que, no meio académico de ensino e pesquisa das instituicdes publicas,
predomina a concepgdo de formacdo ancorada na constituicdo de um profissional docente

pratico-reflexivo e pesquisador de suas praxis, que:

[...] respalda os futuros docentes para o enfrentamento coletivo dos desafios prdprios
da praxis coletivamente vivenciada em contextos, cooperando para que aprendam a
analisar, compreender e criar procedimentos de ensino que assegurem aprendizagens
emancipatorias. Além disso, esse professor é atuante para reivindicar as condicoes de
trabalho necessarias a essas finalidades, como estatuto profissional, quadro de
carreira, ingresso por concurso, permanéncia e salarios dignos (Pimenta; Lima 2019,
p. 10).

Entretanto, Pimenta e Lima (2019, p.10) afirmam que estudos mostram que “nem
sempre coordenadores, professores e alunos percebem esse valor formativo como
oportunidade de ir além e de superar uma simples observacgéo, participacédo e regéncia na sala
de aula”. Quando esse valor formativo do estagio ndo é identificado pelos membros da
instituicdo formadora, o estagio é desenvolvido de forma que ndo colabora efetivamente com
a formacdo do professor critico reflexivo. A partir disso, podemos perceber que o Estagio
Supervisionado requer uma colaboracdo conjunta para que seja efetivamente bem-sucedido. E
assim, os docentes possam passar da fase do Estagio Supervisionado como futuros-
professores que refletem e avaliam suas préprias acdes e métodos aplicados em sala de aula.

A respeito das disciplinas de Estagio Supervisionado, é possivel observar que sua
divisdo se apresenta em quatro importantes momentos, 0s quais irdo auxiliar e deslocar o
estudante-estagiario para a familiarizacdo com os documentos oficiais que parametrizam o
ensino de Lingua Portuguesa e, posteriormente, para as intervencdes, descricdes e analises das
praticas vividas no estagio. Sendo assim, a primeira fase de estudo diz respeito ao tratamento
didatico dos conteudos propostos pelos documentos oficiais parametrizadores do ensino de
Lingua Portuguesa: leitura e discussdo de textos tedricos e de documentos oficiais; textos
tedricos selecionados para embasar as discussdes e producgdes do relatério final. O segundo
momento da disciplina, diz respeito a fase de producdo e elaboracédo das sequéncias didaticas.

J& o terceiro momento, diz respeito a fase de intervencdo, discussdo e orientacdo sobre as
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aulas aplicadas. O quarto momento é a fase de elaboragdo do relatério de estagio
supervisionado: elaboracdo de relatério descritivo-analitico de intervencdo de aulas nos
moldes discutidos e apresentacdo oral do referido género textual para o docente da disciplina
e para os alunos professores em formacao.

E importante salientar que ndo se aprende o exercicio de uma profissdo somente pela
teoria, pois ha a necessidade de que esta teoria esteja atrelada a pratica, para que haja assim
reflexbes a partir dos dois processos. Sendo assim, 0s estdgios supervisionados sao
fundamentais na formacdo dos graduandos. Para que assim haja um processo de
aprendizagem significativo. Como Drummond (2015) descreve, o0 estagio é um momento
privilegiado na formagdo dos professores, pois, por meio dele, o académico ter4 um contato
direto com a futura profisséo.

Apos discutirmos sobre o Estagio Supervisionado, partimos para outro programa, a
saber: Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID). Trata-se de uma
proposta de valorizacdo dos futuros docentes durante seu processo de formacdo. O qual tem
como objetivo o aperfeicoamento da formacdo de professores para a educacdo bésica e a
melhoria da qualidade da educacdo publica brasileira. E acordo com a CAPES, o PIBID ¢
uma acao da Politica Nacional de Formacéo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC)
que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma
aproximacao pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacdo basica e com o
contexto em que elas estdo inseridas. O programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por instituicdes de educacéo
superior (IES) em parceria com as redes de ensino.

Outro programa de suma importancia é a Residéncia Pedagogica o qual faz parte das
acOes que integram a Politica Nacional de Formacdo de Professores. Onde teve seu inicio no
ano de 2018, suscitado pelo Edital N°6/2018/CAPES. E tem como objetivo, impulsionar o
aperfeicoamento do estdgio, que é disposto nos curriculos das licenciaturas, como
componente obrigatorio. Diante disso, os alunos que podem participar do programa, sdo
alunos que estejam na segunda metade do curso. Sendo assim, esses alunos integrantes do
programa, recebem bolsas para realizar projetos em escolas publicas. Na Residéncia
Pedagogica os futuros professores exercem a regéncia de classe e tém a oportunidade de se
contextualizar e conhecer sua area de atuagdo futura, entrando em contato com sua realidade
em sala de aula. Por meio do programa € possivel observar como a educacéo se concretiza e

como suas relacGes se dao dentro da educacdo basica. O programa compde-se no total de 440
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horas assim distribuidas: 60 horas destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de imersé&o,
sendo 100 de regéncia, que incluirda o planejamento e execucdo de pelo menos uma
intervencdo pedagdgica; e 60 horas destinadas a elaboracdo de relatério final, avaliacdo e
socializacdo de atividades. Tendo como requisito a parceria com instituicdes formadoras e
convénios com redes publicas de ensino.

Os programas citados acima contemplam o desenvolvimento profissional dos alunos
em cursos de licenciaturas, no que diz respeito ao encontro deles com a realidade fora da
academia, mas inserida em sala de aula. Com o intuito de atuarem de forma ativa, tanto
durante estar na universidade, nos anos iniciais, quanto nos anos finais de seus respectivos
cursos. Nesse sentido, o objetivo do governo é atuar de forma a aproximar esses docentes com
sua profissdo. E interessante pontuar, que essas etapas de formagdo contemplam um processo

de reconstrucéo do conhecimento. Sobre esse processo Mello e Freitas (2019, p.19), afirmam:

A formacdo académico-profissional busca promover préticas educativas
realizadas entre professores (as) experientes e iniciantes em parcerias
universidade-escola, para atingir objetivos comuns, na (re) constru¢do do
conhecimento e em proposi¢des transformadoras da realidade.

Dias (2009) afirma que o ensino, a pesquisa ¢ a extensao devem ser integradas para
que haja mudancas significativas no processo de ensino-aprendizagem, embasado didatica e
pedagogicamente a formacdo profissional transformando estudantes e professores em sujeitos
do ato de aprender, de ensinar e de formar profissionais e cidaddos. Essa integracdo entre
universidade e escola torna possivel a aplicacdo da teoria e a pratica democratizando o saber

académico e a resposta deste saber a instituicdo testada e reelaborada.
2.2 A importancia do Programa Residéncia Pedagogica na formacéo inicial do professor

O processo de formacdo docente é de suma importancia no decorrer da formacéo
profissional do graduando de Letras, sendo adquirido de maneira inicial, ou durante o
andamento do curso, como de forma continuada, apds a conclusdo do curso. E oferece
possibilidades aos futuros professores de aperfeicoarem os seus conhecimentos, para assim,
exercerem com exceléncia sua profissdo. Sendo assim é interessante frisar que essa busca por
formacdo contribui de forma precisa para que esses profissionais se adaptem aos diversos
contextos culturais, sociais e educacionais que surgem no decorrer de sua atuagcdo em sala de

aula.
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Em marcgo de 2018, foi lancado no Brasil o Programa de Residéncia Pedagdgica do
Ministério da Educacdo (MEC), descrito no Edital 6/2018 da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Estando na pauta da atual Politica
Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica, esse edital objetivou selecionar
Instituicdes do Ensino Superior (IES) publicas, privadas sem fins lucrativos ou privadas com
fins lucrativos que possuam cursos de Licenciatura participantes do Programa Universidade
para Todos, para “implementacdo de projetos inovadores que estimulem articulagdo entre
teoria e préatica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de
educagdo basica.” (CAPES, 2018, p. 1). O PRP tem na sua proposta que os professores
frequentam um centro de exceléncia da educacdo basica na qual realizam atividades teorico-
metodologicas, equivalentes a um curso de pos-graduacdo, tendo como o conceito de imerséo
e parceria entre diferentes instituicdes. Nesse sentido, 0 programa nao se restringe somente a
experiéncia em sala de aula, mas na busca da constru¢cdo de uma interacdo entre pesquisa
académica e teoria-pratica docente.

Diante disso, faz-se importante trazer os objetivos de um dos programas atuais do
governo, gque busca amenizar esses conflitos entre pratica e teoria e, insatisfagdes existentes
por parte dos professores e instituicdes formadoras. Sendo mais uma acgdo integrante da
Politica Nacional de Formacao de Professores, o0 PRP, implantado no ano de 2018, em que se
aproxima ao PIBID, com o intuito de inserir o graduando em formacdo em vivéncias reais de

ensino, tem os seguintes objetivos:

* Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e préatica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

* Induzir a reformulagdo da formacgfo pratica nos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

* Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formac&o de professores;

» Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de
formagcdo inicial de professores da educacdo basica as orienta¢des da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

O PRP possibilita ao graduando do curso de Letras a possibilidade, durante a imersao
no programa, nao somente de estar na pratica em sala de aula, como também a etapa de
reflexdo, debates e dialogos sobre as estratégias e praticas pedagogicas utilizadas no contexto

educacional. Além disso, o residente tem durante todo o processo a possibilidade de participar
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de oficinas, onde sdo produzidas as atividades chamadas de sequéncias didaticas, ou
organizacgdes didaticas, como também os planos de aula, sempre sob a supervisdo do professor
supervisor e do docente orientador.

A partir disso discute-se sobre a importancia da pratica em sala de aula que o PRP
possibilita aos alunos participantes do programa, enquanto futuros professores. E sobre as
diversas realidades e situacGes que surgem no decorrer do processo de construcdo do
conhecimento. Essa inser¢cdo dos alunos no PRP é relevante, uma vez que busca:

(...) possibilitar a aprendizagem pratica “em situa¢@o”, ou seja, a partir da realidade,
tomando os eventos e aspectos dificultadores para a pratica pedagégica do professor e
da escola como fontes de aprendizado, uma vez que esses aspectos e eventos sdo
tomados como objeto de estudo e reflexdo pelos residentes, orientados por seus
preceptores e que resultam em matéria a ser tratada também no ambito da escola, a

partir do didlogo com professor formador e gestores que acolhem o residente na
escola. (Unifesp, 2006, p. 31).

Os residentes participantes do programa passam por varios processos nos quais irdo se
deparar com contextos e eventos fora da realidade académica e que vdo além do
conhecimento adquirido na academia, uma vez que o contexto de sala de aula gera uma série
de dificuldades, e de muito aprendizado. O que resulta em mais reflexdes por parte dos
residentes, sobre as teorias e praticas adotadas em sala de aula, como por parte dos
preceptores e orientadores, que juntos irdo debater, refletir e chegar a conclusdes que
possibilitem um retorno satisfatorio daquilo que foi planejado e ensinado. Libaneo (2017) traz
pontos bastante pertinentes a respeito desse processo de ensino:

O ensino consiste no planejamento, organizacdo, direcdo e avaliacdo da atividade
didatica, concretizando as tarefas da instrug¢do; o ensino inclui tanto o trabalho do
professor (magistério) como a dire¢do da atividade de estudo dos alunos. Tanto a
instrucdo como o ensino se modificam em decorréncia da sua necesséria ligacdo
com o desenvolvimento da sociedade e com as condicfes reais em que ocorre 0

trabalho docente. Nessa ligacdo € que a Didatica se fundamenta para formular
diretrizes orientadoras do processo de ensino (Libaneo, 2017, p.53).

A partir desta colocacdo de Libaneo (2017) sobre as abordagens e os processos do
ensino em que deve estar relacionado com a organizacdo, planejamento e a execucdo das
atividades pedagdgicas. Para que assim, o professor possa obter um retorno significativo do
que foi desenvolvido e aplicado em sala de aula. E sobre estes pontos de extrema importancia
que a Residéncia Pedagdgica se destaca. E no e a partir do PRP que os residentes podero
entender, refletir sobre a pratica no contexto escolar. Pois na residéncia € possivel

acompanhar e participar do processo de producdo das Sequéncias Didaticas até a aplicacdo na
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pratica. O residente podera observar e vivenciar que € somente por meio de um bom
planejamento, organizacdo e avaliacdo da atividade didatica que se seguira para os resultados
desejados. E ndo somente isso, o residente notard a importancia de todo o processo para se ter
um resultado proveitoso em sala de aula.

Entendemos que a Residéncia Pedagdgica também é um espaco que oportuniza a
reflexdo sobre a relacdo entre a teoria e a préatica e possibilita qualificar a formacdo dos/as

futuros/as professores/as. De acordo com Guedes:

A busca por reconhecer as teorias e, portanto, as concepgdes que
fundamentam o seu trabalho, propicia ao professor uma inscricdo, um
posicionamento diante dos distintos posicionamentos colocados em disputa
pelas construcbes tedricas de cada autor que pensa a educagdo. Assim,
podemos entender que aliar a reflexdo sobre os saberes produzidos nas
praticas a reflexdo sobre as teorias subjacentes as praticas € um caminho
importante para a constru¢cdo de escolhas mais conscientes sobre a acéo
docente, construcdo esta que, a nosso ver, é papel importante da formacéo
(Guedes, 2018, p. 85-86).

A Residéncia Pedagogica tem um papel de suma importancia na formacéo inicial de
professores, pois € 0 momento em que o graduando pode se contextualizar com uma realidade
que outrora era vista somente através de debates no meio académico. Nesse sentido, se
observa que o PRP vai se processar como um estagio, sendo nele onde os alunos residentes
irdo experimentar a pratica no contexto de sala de aula, para que possam praticar o que lhes é
ensinado durante o curso. Zabalza (2014) aborda esses aspectos dizendo que esse momento de
estagio obtido através da residéncia ird auxiliar na construcdo da identidade profissional do
graduando. Ele reforga essa caracteristica dizendo que o estagio tem como: “principal objetivo
propiciar que o0s estagiarios vivenciem e pratiguem o que lhes é ensinado teoricamente em
sala de aula (...)”, auxiliando na constru¢ao da identidade profissional revelando assim “(...) o
melhor conhecimento de si mesmo e de seus pontos fortes e fracos em relacdo a profissdo
escolhida.”. (Zabalza, 2014, p. 32)

Sobre o PRP é interessante observar que ele se configura como um vinculo entre
pratica e teoria, no processo de ensino e aprendizagem, juntamente com a escola e a
universidade ele visa atrelar essas duas realidades. Buscando sempre aperfeicoar 0s
conhecimentos dos residentes, com questdes politicas que venham a reafirmar o0 compromisso
com a educacdo publica de qualidade, com o objetivo de assim, construir um futuro professor
comprometido, responsavel e ético. E assim, apesar de todos os desafios, circunstancias
adversas encontradas em sala de aula, construir metodologias que venham a superar esses

desafios. Conforme Passini:
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[...] para nos tornarmos professores, precisamos construir conhecimento
profissional, que ndo é algo pronto e que podermos compreender estudando a
experiéncia dos outros. O conhecimento metodoldgico das acdes em sala de
aula sera construido pela vivéncia em sala de aula, ao longo da carreira como
professor. O nosso desempenho docente dependerd ndo exclusivamente, mas
grande parte, de nosso histérico académico e das reflexdes sobre a pratica de
ensino nos momentos de sala de aula (2010, p. 29).

Nota-se de acordo com o que vem sendo discutido que o PRP vem buscando o
aprimoramento da formacdo docente através da articulacdo entre o que se aprende na
universidade com a experiéncia em sala de aula. Nesse sentido, varios autores vém destacando
a importancia e a necessidade de que o professor reflita sobre sua experiéncia em sala de aula.
Além disso, no edital da Capes 2018 é possivel observar esses pontos que vém sendo

destacados:

(...) A residéncia pedagogica consiste na imersdo planejada e sistematica do
aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e
experimentacao de situacdes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula
que depois servirdo de objeto de reflexdo sobre a articulagdo a refletir e
avaliar sobre sua pratica e relacdo com a profissionalizagdo do docente
escolar, para registro em relatério contribuindo para a avaliagdo de
socializacdo de sua experiéncia como residente. (Edital 08/2018, CAPES).

Observa-se a partir desse trecho extraido do edital da Capes 2018, que a pratica
profissional se configura como o eixo norteador do Programa Residéncia Pedagdgica. De
acordo com o projeto politico pedagogico, tem-se assim, 0 estudo do professor no seu
cotidiano como um ser histérico e social no seu contexto, com o intuito de ajudar a definir
uma nova ordem pedagogica, na intervencéo da realidade, em relacdo a sua pratica e na sua
formacdo. Garcia (1889), traz uma colocacao bastante pertinente a respeito da importancia da

formacdo de professores.

A formacdo de professores é area de conhecimentos, investigacdo e de
propostas tedricas e préticas que, no ambito da didatica e da organizacdo
escolar, estuda os processos, através dos quais os individualmente ou em
equipe, em experiéncias de aprendizagem através dos quais adquiriram ou
melhoram seus conhecimentos, competéncias e disposi¢des e que lhes
permitem intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo e da escola, com objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que
os alunos recebem (Garcia, 1889, p. 26).

A conclusdo na qual chegamos é de que o Programa Residéncia Pedagogica é de suma
importancia no processo de formacdo do futuro educador. Ele faz com que o discente esteja
no contexto da pratica escolar e possa refletir e reformar essa pratica. E ndo soO isso, ele

proporciona ao futuro profissional, experiéncia da realidade da sala de aula e reflita
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reformulando, por sua vez, a sua propria pratica. A seguir, no proximo capitulo, apresentamos

0s aspectos metodoldgicos da pesquisa.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa é qualitativa de cunho descritivo-interpretativista, com o objetivo
de descrever e interpretar os dados coletados por meio dos questionarios, sobre a visdo dos
participantes do programa Residéncia Pedagogica referente as experiéncias durante o tempo
que estiveram inseridos no Programa Residéncia Pedagdgica em sua 12 Edicdo (agosto de
2018 a janeiro de 2020) e 22 Edicdo (agosto de 2020 a janeiro de 2022), no curso de Letras-
Portugués, da Universidade Estadual da Paraiba, Campus VI, em Monteiro-PB.

De acordo com Silveira e Cérdova (2006, p. 32), “A pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreens&o e explicagdo da dindmica das relagdes sociais”. Vale-Se, ainda, da abordagem de
Gil, (2008), que pontua sobre estudo descritivo, sendo as descricdes das caracteristicas de
determinadas populacdes ou fendmenos. Uma de suas peculiaridades estd na utilizacdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observagédo sistematica
como pesquisas referentes a idade, sexo, procedéncia, elei¢do e entre outros tipos.

De acordo com Silva e Menezes (2000, p.21), “a pesquisa descritiva visa descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e a
observagio sistematica. Assume, em geral, a forma de levantamento™. E descritiva, pois busca
apresentar caracteristicas de determinado grupo social, nesse caso dos professores em
formacado inicial e participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP).

Nossa pesquisa aconteceu em cinco momentos. O primeiro momento refere-se a uma
pesquisa prévia sobre o tema em questdo. O segundo momento se enquadra na elaboragédo das
perguntas que compdem 0 questionario que originou 0 corpus para a pesquisa. Ja no terceiro
momento foi feito o contato com os participantes da pesquisa. O quarto momento se relaciona
ao envio do questionario por meio do e-mail para os participantes da pesquisa. O quinto
momento diz respeito a leitura, estruturacdo e analise dos dados coletados.

O desenvolvimento de dados deu-se a partir de questionarios aplicados com os
graduandos que atuaram na Residéncia Pedagdgica (PRP) na 1? e 22 edicdo, ano de 2018-
2022. Ao todo, 06 colaboradores foram solicitados para responder o questionario da presente
pesquisa, em seus diferentes contextos de formacédo inicial. Dentre eles, foram selecionados
04 (quatro) questionarios para compor 0 nosso corpus, sendo 02 (dois) do PRP na sua
primeira edicdo 2018-2020; e 02 (dois) do PRP na sua segunda edi¢cdo 2020-2022. A saber, a

selecdo dos quatro colaboradores deu-se através da ordem do recebimento das respostas e 0
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recorte dos dados se justifica por conta do fator tempo e viabilidade da analise dos dados. O
questionério foi enviado via e-mail para os participantes do programa.

A partir das observacGes dos dados coletados por meio dos questionarios, elaborou-se
quadros para ajudar na compreensdao dos perfis dos colaboradores. A partir disso, 0s
participantes da pesquisa sdo identificados com os seguintes cédigos alfanuméricos (Al; A2;

A3; A4), assim, como o nome ficticio que serd usado e 0 ano de participacdo no programa.

Quadro 1- Perfil dos colaboradores

Cadigo Nome dos Formagcéao dos colaboradores | Numero de Ano de
alfanumérico colaboradores disciplinas participacdo no
de estagio PRP
cursadas
Questionario 1 Ana Licencianda em Letras- 0/0 12 Edigéo 2018-
Portugués/Residente 2020
(A1)
Questionario 2 Luisa Licencianda em Letras- 0/0 12 Edicdo 2018-
Portugués/Residente 2020
(A2)
Questionario 3 Antonio Licenciando em Letras- 0/0 28 Edicdo 2020-
Portugués/Residente 2022
(A3)
Questionario 4 Marina Licenciada-Letras Portugués/ 0/0 22 Edicéo
Residente
(A4) 2020-2022

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O quadro 1, acima, mostra a identificacdo dos colaboradores do estudo seus respectivos
nomes ficticios, conforme posto na segunda coluna. Na terceira coluna tem-se a
formacdo/curso dos colaboradores. A quarta coluna explicita 0 nimero de disciplinas de
Estagio Supervisionado concluidas. Na quinta e Gltima coluna, nota-se o nimero da edicdo e o
ano de participacdo no PRP.

Ja no quadro 2, abaixo, apresentamos o questionario que foi utilizado para coleta de
dados. Inicialmente, pretendiamos analisar os dados a partir das 10 (dez) questbes. No
entanto, a partir do redirecionamento dos nossos objetivos de pesquisa, foi necessario
delimitar os dados, focalizando em apenas 03 (trés) questdes do questionario elaborado. A

seguir, vejamos o questionario:
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1. Como funcionou o Programa de Residéncia Pedagdgica na sua edigao?

2. Relate sobre a sua experiéncia em participar do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP).

3. A partir da sua vivéncia no PRP, comente sobre os pontos positivos e negativos em relagdo ao programa?
4. Quais foram as atividades que vocé desenvolveu atuando como residente?

5. Voce ja tinha cursado alguma disciplina de Estagio Supervisionado quando participou do programa?

Se sim, qual a disciplina de Estagio vocé cursou? (Estagio I, 11, 111, 1V). Caso nédo tenha cursado, digite
(ndo).

6. Caso tenha cursado alguma disciplina de Estagio Supervisionado, percebeu alguma diferenca entre essa
disciplina e o Programa de Residéncia Pedagdgica?

7. Como foi a sua experiéncia em relagdo ao momento de intervencédo durante a Residéncia Pedagogica?

8. Qual a sua percepc¢éo sobre 0 PRP para sua formagéo docente?

9. ApGs a sua participacdo no PRP, vocé vé contribuicGes do PRP para vocé do ponto de vista pessoal e
profissional?

10)Em sua concepc¢do, qual/quais a(s) contribuicdo(des) do PRP para o curso de licenciatura em Letras-
Portugués da UEPB, Campus VI1?

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A partir da aplicacdo dos questionarios, volta-se as questdes norteadoras deste

trabalho: através das andlises dos questionarios o que se observou de significativo

na

formacdo profissional dos graduandos? Quais 0s impactos causados na vida dos residentes

durante o periodo de intervencdo? E por ultimo, qual seria a contribuicdo do PRP para o

curso de Letras-Portugués?

Sendo assim, conforme sinalizamos anteriormente, para delimitar a analise,

organizou-se as categorias a partir do grupo de perguntas especificas para este fim, como pode

ser observado no quadro 3:



29

Quadro 3- Definigdo das categorias

Relate sobre a sua experiéncia em participar do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP).

Percepgao sobre a experiéncia no Programa:
pontos positivos e negativos

Qual a sua percepcéo sobre o PRP para sua formacéo
docente?

Percepcéo sobre a formacgdo docente

Em sua concepcao, qual/quais a(s) contribuicdo(des) do
PRP para o curso de licenciatura em Letras-Portugués da
UEPB, Campus VI?

Percepcéo sobre a contribuicdo do PRP para
0 curso de Letras-Portugués

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Desse modo, a nossa analise explora essas trés categorias de contetdos tematicos

focalizados em nossos dados. Além disso, eles se alinham aos nossos objetivos de pesquisa

apresentados na sec¢do de introducéo.

No préximo capitulo, a seguir, teceremos a analise da presente pesquisa.
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4 PERCEPCOES DOS RESIDENTES DO PRP EM SUAS VIVENCIAS NA SALA DE
AULA: PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS

Este capitulo de analise estd organizado em trés secBes. Na primeira secdo,
focalizamos o PRP na formacéo inicial dos alunos bolsistas. Em seguida, na segunda secdo,
analisamos as percepcOes desses alunos sobre o impacto do PRP na formacéo inicial.
Posteriormente, ja na Ultima secdo, discutimos sobre a visdo dos residentes em relacdo a

contribuicdo do PRP para o curso de Letras Portugués do CCHE/UEPB, Campus VI.

4.1 A importancia do Programa Residéncia Pedagdgica na formacéo inicial dos alunos
bolsistas

Ao serem questionados sobre a experiéncia em participar do Programa, percebe-se que
os professores em formagdo compartilham um sentimento em comum acerca de suas
percepcOes sobre o programa. No que diz respeito ao momento de imersdo no PRP, na fala de
Ana fica evidente que aquele programa era algo novo, desconhecido e desafiador, como

podemos analisar no trecho abaixo:

Se eu pudesse definir em uma palavra, seria: desafiador. Isso porque fomos muito
exigidos, pelo nosso orientador, em construir uma pratica de ensino efetiva e
din@mica. Mas, ao final do processo, colhemos bons frutos, afinal, essa experiéncia
nos possibilitou um olhar realista sobre o cenario educacional. (Ana, Residente 12
edicao).

Observamos trés momentos que se destacam na resposta da professora durante o
periodo de intervencdo. No primeiro momento, a residente define e deixa especifico em sua
fala, como algo desafiador, a experiéncia de estar participando do Programa. No segundo
momento, ela afirma que o desafio se daria devido a exigéncia de uma pratica de ensino
efetiva e dinamica, posta pelo orientador. E por dltimo, ela menciona que no final do
processo, ou seja, ao final do programa, ela utiliza o pronome "nés", e o verbo “colhemos”
para sinalizar que tanto ela, como outros residentes haviam colhido “bons frutos”. E ainda
finaliza pontuando que a experiéncia possibilitou um olhar realista a respeito do cenario
educacional.

No discurso da residente Luisa, se observa mais uma vez 0 uso recorrente do
substantivo masculino “desafiador”, para resumir o periodo de ingresso no Programa. Como

se observa no trecho a seguir:

Minha experiéncia com a PRP foi muito positiva, quando estava vivenciando o
programa era muito desafiador, cansativo no sentido de conciliar com os estudos
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das disciplinas e as demandas da residéncia, mas hoje ndo estando mais no
programa vejo a quao rica foi a experiéncia de vivencia uma sala de aula, tendo o
apoio por parte do coordenador da residéncia e do professor preceptor. (Luisa,
residente 12 edigdo)

A residente Luisa comega citando como uma experiéncia “muito positiva”, mas que ao
mesmo tempo era algo “muito desafiador e muito cansativo”. Levando em conta que durante
a imersdo no Programa os professores/residentes tinham a misséo de conciliar as tarefas e
fungdes do Programa, com as demandas das outras disciplinas do curso. Por esse motivo, as
duas professoras da 12 edicdo descrevem e enfatizam 0 processo como ‘“‘muito cansativo e
desafiador”. O que as leva a finalizar suas respostas pontuando que, o esforgo era muito
valido com bons frutos e muito aprendizado.

A respeito dos pontos positivos € possivel observar que as professoras em formacao
possuem diferentes olhares sobre 0s pontos positivos e negativos. A residente Ana, aborda
dois pontos importantes em seu depoimento. O primeiro diz respeito ao “crescimento
profissional”, e 0 segundo se relaciona aos “enfrentamentos de medos de como ensinar”, um
aspecto que se destaca em suas respostas ao longo do questionario e que sera abordada no
decorrer desse trabalho. Sendo assim, podemos observar no relato de Ana, Residente 12
edicdo: Pontos positivos com certeza se relacionam aos aspectos de crescimento profissional,
enfrentamento dos medos de como ensinar. Negativos: foi ter convivido com muita gente
falsa, inclusive a dupla que eu convivi. Ja para a professora Luisa, 0 ponto positivo gira em
torno da nog¢do da rotina de uma escola e da sala de aula, “O ponto positivo da PRP ¢é que o
aluno consegue ter uma no¢do de como € a rotina de uma escola e da sala de aula”. E 0
negativo € sobre a responsabilidade em conciliar as demandas da residéncia, junto as

disciplinas do curso. Como podemos analisar no relato seguinte:

O ponto positivo da PRP ¢é que o aluno consegue ter uma nogéo de como é a rotina
de uma escola e da sala de aula. O ponto negativo foi a responsabilidade e a
exigéncia que havia sobre os residentes, no quesito conciliar a residéncia e suas
demandas e dar conta das disciplinas do curso, pois a PRP existe muito tempo e
dedicacdo do aluno. (Luisa, residente 12 edi¢do)

Na fala abaixo, podemos analisar a resposta do residente Antdnio, que apresenta trés
aspectos interessantes a respeito de sua percepcdo sobre a experiéncia em participar do PRP.
Antbnio, residente 22 edicdo, diz que: “Foi uma experiéncia perfeita para o meu futuro atual
campo de trabalho. Mas ndo define a permanéncia no magistério”. Primeiro ele afirma que

foi uma experiéncia perfeita, quando sinaliza que a experiéncia € “perfeita” para 0 Sseu
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“futuro atual campo de trabalho”. E ainda pontua que essa vivéncia ndo ira definir a
permanéncia no magistério. O que nos leva a refletir por esse outro viés sobre a importancia
do programa para a identificacdo profissional do graduando.

A respeito da escolha profissional docente, podemos destacar que ela remete aquilo
que foi vivido ao longo da nossa infancia, junto as influéncias encontradas no seio familiar e
ambito escolar. Além disso, a vocacdo e o processo de identificacdo surgem ao longo do
caminho. As tendéncias pessoais se fazem presentes e sdo aspectos importantes da
constituicdo identitaria do professor. Conforme Névoa (2013), a construcdo da identidade
docente é um processo em que o/a professor/a “[...] se apropria do sentido da sua historia
pessoal e profissional” (p. 16). Sendo assim, destacamos que a identidade profissional docente
engloba uma série de aspectos fundamentais, como: classe social, género, historia de vida e
formacdo profissional. Os quais irdo ajudar na construcdo da identidade profissional e
formacdo desse professor. Se observa ainda que ha um ponto em comum nas respostas da
residente Luisa (12 edicdo) e do residente Antonio (22 edigcdo), no que diz respeito aos pontos
positivos, Luisa pontua: “0 aluno consegue ter uma nogdo de como € a rotina de uma escola e
da sala de aula”. Ambos assumem que a pratica da docéncia € um ponto importante e o
colocam em destaque no decorrer de suas falas. Como se observa agora na fala de Anténio,
residente 2“ edi¢do: “SO vejo pontos positivos pois ja comecavamos a ter a pratica da
docéncia’.

A residente Marina, 22 edicdo, afirmou que sua experiéncia no programa foi bastante
proveitosa. Apontando que ela, enquanto residente, teve a oportunidade de se aproximar do
cendrio educacional, e assim, refletir sobre a educacao, especialmente, em relacdo ao ensino
de lingua e ensino da leitura. Ela ainda conclui que a residéncia ajuda no aperfeicoamento do

exercicio da docéncia, enquanto professora em formacéo. Assim pontua:

A experiéncia da participagdo no programa da Residéncia Pedagdgica foi bastante
proveitosa. Eu, enquanto residente, tive a oportunidade de me aproximar do cendrio
educacional e refletir sobre a educagéo, principalmente no que se refere ao ensino
de lingua portuguesa e a fomentacdo da leitura. Essas oportunidades oferecidas
pelo Programa, nos ajudam a aperfeigoar as nossas praticas e nos preparam para o
exercicio da docéncia, considerando que somos estudantes do curso de licenciatura.
(Marina, residente 22 edicao).

A abordagem feita pela residente Marina, 22 edi¢do sobre os pontos positivos, nos fazem
refletir a respeito dos seguintes aspectos pontuados por ela: “aproxima¢do no cendrio

educacional”, “mais facilidade na elabora¢do de sequéncias didaticas”, “oportunidade de
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planejar, elaborar e aplicar as aulas”. Esses sdo 0s enfoques marcados pela residente sobre

0S pontos positivos durante sua experiéncia no PRP. Como podemos analisar:

Pontos positivos: 1. A aproximagdo no cendrio educacional. 2. Ajuda a ter mais
facilidade na elaboracdo de Sequéncias Didaticas. 3. O residente tem a
oportunidade de planejar, elaborar e aplicar as aulas. 4. O residente € inserido na
sala de aula, e isso 0 prepara para o exercicio docente. 5. Ajuda o residente a
pensar em ac¢des para a promogéao da leitura. O Gnico ponto negativo da edigdo em
que participei, foi o fato de ter sido na modalidade remota, mas isso ndo esta
relacionado ao programa em si, mas nas circunstancias em que estavamos
inseridos. (Marina, residente 22 edicao).

A relacdo que existe entre teoria e pratica € um dos pontos em discussdo no trabalho
de muitos autores que defendem que a escola e a universidade devem andar juntas, atreladas
uma a outra. Nesse sentido, Novoa (2009) defende que a formagdo aconteca no exercicio da
profissdo e que muitas aprendizagens apenas se ddo na prética cotidiana da escola. Para ele,
ndo existe uma forma de desenvolver certas habilidades apenas com o olhar tedrico oriundo
da universidade, pois durante a atuacdo docente o professor é exigido a resolver problemas
imprevisiveis, tomar decisdes, articular habilidades e conhecimentos, para assim atingir seus
objetivos. E mais, para o autor, quando a aprendizagem da profissdo acontece no seu
exercicio, por meio da vivéncia do conhecimento pratico dos professores das escolas, junto a
supervisdo da universidade, essa articulacdo tende a ocorrer de forma natural. Sendo assim,
torna-se indispensavel a relagdo que acontece entre os conhecimentos adquiridos no processo
formativo na instituicdo superior e a pratica docente. Essa colocacdo de NoOvoa (2009) sé
confirma o que observamos nas respostas dos residentes sobre a experiéncia em participar do
programa, atrelando assim aos pontos positivos e negativos.

O momento de intervencdo em sala de aula pode se tornar um grande problema para
alguns graduandos, principalmente para 0s que ndo possuem alguma experiéncia em sala de
aula. Essa € uma questdo que precisa ser observada e levada em consideracdo pelos
professores, para que 0 medo e o nervosismo ndo venham a prejudicar e afastar o graduando
do seu objeto de trabalho.

Sendo assim, a fala de Ana, residente 1% edicdo, mostra que sua experiéncia foi:
“Realista; desestimulante; dificil”, assim, evidencia um desabafo a respeito da experiéncia
durante o periodo de sua intervencdo. Ela traz em sua percepcédo trés palavras que apontam
para um sentimento também identificado nas respostas de alguns residentes O que nos leva a
olhar para o “eu pessoal” desse professor/residente no contexto de sala de aula. A professora

usa a palavra “realista”, para sinalizar que ali se trata de algo real, de verdade, e ndo somente
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discussdes e debates de textos tedricos como acontece no &mbito académico. Nisso, se destaca
que naquele momento a residente estava assumindo o papel de protagonista, de professora em
atuacdo. Outra palavra que traz um aporte bastante significado é “desestimulante”, 0 que nos
leva a pensar sobre o lugar de atuacdo do professor, pois nem sempre esse “lugar” trara
estimulos, motivagdes e incentivos vindo por parte dos seus alunos, ou do corpo que compde
a escola. Por ultimo, a residente cita como algo “dificil”, relacionando a pratica docente.

Para a professora Luisa, a experiéncia é desafiadora, mas se da como um processo rico
em vivéncia, contribuindo assim para a sua formacdo como docente. Luisa, residente 12
edicdo: “Foi um momento muito desafiador, mas que vejo o quéo rico foi a experiéncia de
vivéncia uma sala de aula para minha formacgdo como professora”. Ja a professora Marina
aponta sobre as responsabilidades impostas sobre eles, a respeito da produgdo do material
didatico e desenvolvimento das aulas, tornando assim para ela, a experiéncia como um
desafio. Elas definem a experiéncia na Residéncia como: “desafiadora”. Marina, residente 22
edicdo: “Foi desafiadora, pois éramos responsaveis por produzir as sequéncias didaticas,
elaborar o material e ministrar as aulas previstas. Tinhamos a orientacdo do nosso
coordenador e da professora preceptora. Aprendi muito”. Na resposta do residente Antdnio,
residente 22 edicdo, se observa que 0 momento de intervencdo se configura como uma etapa
de muita reflexdo daquilo que foi ensinado na universidade atrelado a préatica obtida em sala
de aula, pois este afirma: “Foi uma experiéncia de muita reflexdo da teoria ensinada na
universidade e da pratica exercida na sala de aula™.

As respostas obtidas sobre o momento de intervencdo nos levam a refletir que o
Programa de Residéncia Pedagdgica engloba trés periodos, o primeiro seria o de confronto
com o0s textos e com a sala de aula no processo de observacdo das préaticas e papel do
professor. O segundo seria a producdo do material didatico, como: sequéncias didaticas;
planos de aula, dinamicas e atividades. E junto a isso, a imersdo do graduando no papel de
professor em atuacdo. E por ultimo, finalizando esse processo 0s graduandos enquanto
residentes se tornam pesquisadores e construtores de suas préprias identidades, trazendo,

através de reflexdes, as contribuices acerca da sua pratica docente.

4.2 Percepcdes sobre a formacdo docente: imersdo dos residentes nos contextos praticos

e vivéncias na escola
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A partir da colocacdo das residentes: Ana e Luisa, podemos observar que a Residéncia
Pedagdgica, por meio das escolas parceiras, possibilitou a imersdo dessas graduandas
enquanto estudantes e futuras professoras, nos contextos de vivéncias das préaticas escolares e
rotinas do dia a dia de um professor na escola. Sendo assim, as escolas parceiras do programa
representam um lugar de extrema importéancia na formacao do licenciando, pois auxilia com
que 0s mesmos tenham um contato direto com os alunos, contextos de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, seguimos a ideia de Novoa (2009, p. 214) a respeito da escola “[...Jcomo o
lugar da formac&o dos professores, como o espago da andlise partilhada das praticas, enquanto
rotina sistematica de acompanhamento, de supervisao, de reflexdo sobre o trabalho docente”.

Para a residente:

Todo estudante de licenciatura deveria passar por esse programa, pelo fato de o
PRP trazer o graduando para um espago “real” sobre a realidade escolar. Uma vez
que ele te possibilita um olhar real sobre a realidade escolar. Ao fim, fica ao seu
critério a escolha de continuar ou ndo. (Ana, residente 12 edicao).

Ela ainda pontua que o programa serve como uma especie de reflexdo sobre a escolha
de sua profissdo, pois € por meio da pratica real em sala de aula que o professor/graduando ira
decidir se continuara ou ndo no curso. Nesse sentido, tomamos um trecho do depoimento de

outra residente, que compactua da mesma ideia, quando ela diz:

Ajuda também a decidir se é realmente o que ele quer, sendo um divisor na vida do
estudante, [...]Jé um programa muito importante para a formagéo do professor, além
de incentivar o estudante de licenciatura refletir sobre a realidade da escola, ajuda
também a decidir se é realmente o que ele quer, sendo um divisor na vida do
estudante, pois faz a ponte entre o estudante de licenciatura para o professor.
(Luisa, residente 12 edi¢do)

A respeito disso, no edital da Capes 2018 é possivel observar esses pontos que vém
sendo destacados: “(...) A residéncia pedagdgica consiste na imersdo planejada e sistematica
do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacdo de
situacOes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de
reflexdo sobre a articulacdo a refletir e avaliar sobre sua pratica e relacdo com a
profissionalizacdo do docente escolar, para registro em relatorio contribuindo para a avaliacéo
de socializacdo de sua experiéncia como residente”. (Edital 08/2018, CAPES).

Um dos pontos em destaque nas respostas dos residentes da 22 edicdo diz respeito aos
espacos de reflexdo que a residéncia proporcionou. No sentido, de contribuir para o exercicio
da docéncia, com fundamentacdo dos aportes tedricos necessarios adquiridos através da

imersdo no programa. Como podemos analisar na fala: “Foi rica, pois depois da residéncia
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tive mais aporte tedrico e metodoldgico para com a sala de aula”. (Antdnio, residente 22
edicao).

A respeito desses espagos de reflexdo € interessante pontuar sobre a atividade docente
em sua praxis. Para Pimenta (1994), a atividade docente se configura com a préxis, isto é,
pratica em transformacdo. A parte central dessa atividade € o processo de ensino-
aprendizagem que funciona como pratica social. Sendo assim, teoria e pratica encontram- se
em uma relacdo de interdependéncia reciproca. “[...] teoria e pratica sdo indissocidveis COMO
praxis” (Pimenta, 1994, p. 93). Nesse sentido, tomamos como exemplo a resposta da residente
Marina sobre “suas prdticas” pontuada por ela e o “exercicio da docéncia”: “E um
Programa incrivel, aprendi e aperfeicoei as minhas préaticas para o exercicio docente. Foi
uma oportunidade enriquecedora, que me permitiu vivenciar e adquirir muitas experiéncias
positivas para a minha forma¢dao” (Marina, residente 22 edi¢ao).

Corroboramos com Passini  (2010), ao enfatizar que precisamos construir
conhecimento profissional e que ndo é algo que se adquire estudando ou lendo sobre a
experiéncia do outro. Assim, de acordo com o autor, nosso conhecimento metodoldgico sera
construido através das vivéncias em sala de aula. Como observamos nos trechos da fala da
residente Marina, residente 22 edicdo: “Programa incrivel, aprendi e aperfeicoei as minhas
praticas para 0 exercicio docente, [...] me permitiu vivenciar e adquirir muitas

experiéncias”. Conforme Passini:

[...] para nos tornarmos professores, precisamos construir conhecimento
profissional, que ndo é algo pronto e que podemos compreender estudando a
experiéncia dos outros. O conhecimento metodol6gico das agdes em sala de
aula sera construido pela vivéncia em sala de aula, ao longo da carreira como
professor. O nosso desempenho docente dependera ndo exclusivamente, mas
grande parte, de nosso histérico académico e das reflexes sobre a préatica de
ensino nos momentos de sala de aula (2010, p. 29).

Dessa forma, percebemos, as varias contribuicbes do PRP para o exercicio da pratica
docente, pois tem mediado a construcdo de professor, através das vivéncias em sala de aula,
gue tem os preparados para serem profissionais de cunho social, pedagogico e humano, ao
possibilitar a reflexdo sobre sua prética, e assim, contribuir para a melhora da aprendizagem
do aluno em sala de aula. Sdo experiéncias que vao fortalecendo a formacao de professores
por meio desse programa, que nao apenas forma o educador, mas também o instrui para

formar outros sujeitos de direitos e emancipacao social.
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4.3 Percepcdo sobre a contribuicdo do PRP para o curso de Letras Portugués:
experiéncias em espacos de iniciacdo a docéncia através do PRP

A seguir analisaremos através das percepcdes dos residentes sobre a contribuicdo do
programa para o curso de Letras-Portugués. O que o PRP oportuniza, a experiéncia em
espacos de iniciacdo a docéncia, a contribuicdo para a construcdo de conhecimentos, e
desenvolvimento profissional, desses graduandos.

Essa construcdo de conhecimentos se observa nos trechos das falas de cada um dos
residentes neste trabalho. Onde € possivel notar que ha uma construcdo significativa de
identidade e amadurecimento como profissionais e seres humanos. Através das vivéncias em
sala de aula, por meio do histérico académico que esse professor carrega, e das reflexdes a
respeito da sua pratica, ou das préaticas de ensino. Nesse sentido, observamos o relado da Ana,
onde ela traga elogios sobre a universidade na qual ela estuda, mas também traz criticas
pertinentes a respeito do trabalho que € feito no Campus VI, atrelado as pesquisas e extensao.

O Campus VI, para mim, é um dos melhores Campus interioranos, o que lhes falta é
um trabalho mais intenso e concreto, como forma de validar suas pesquisas. A
residéncia veio, justamente, para substanciar o ramo da pesquisa e extensdo desse
local. Afinal, sabemos e percebemos que Campus do interior ndo tem tanto prestigio
como os da cidade grande. Percebemos isso até no interesse dos professores, muitos
trabalham no interior contra sua vontade, na primeira oportunidade vao embora.
Isso sé reverbera a minha ideia de que Universidade no interior serve de passagem
para um "algo melhor". Na minha experiéncia como residente, percebi o enorme
trabalho do orientador Gustavo em transformar esse projeto em algo significativo.

A junc@o da importancia do projeto com o empenho do coordenador é o que vai
demonstrar a grandiosidade dos frutos obtidos. (Ana, residente 12 edi¢&o)

Outro ponto importante que pudemos observar no relato de Ana, seria a relevancia que
ela vé no programa da Residéncia Pedagogica, como uma forma de agregar e aprofundar
ainda mais os trabalhos de pesquisa, resultando em visibilidade e prestigio para o Campus VI.
Uma vez que, a partir da imersdo do graduando através de programas como o PRP que esses
futuros professores irdo viver a docéncia em sua raiz, tracar um novo olhar sobre a pesquisa,
comecar a escrever sobre o que vivenciaram. E assim, gerar frutos por meio dos seus
trabalhos, sejam eles artigos para seminarios, trabalhos de conclusdo de curso, trabalhos para
apresentacbes em congressos e minicurso, ou para a propria Universidade e,
consequentemente, expandir esses frutos a outras fronteiras, como apresentacdes em
congressos regionais, nacionais e internacionais. Partindo dos pontos que foram expostos
pelos residentes, e que vem sendo discutidos no decorrer das analises, se observa que a escola

desempenha um papel de extrema relevancia no aspecto profissional e pessoal desses
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residentes. De acordo com Trevisan (2011), a escola tem papel fundamental na formacao

docente, desse modo:

A escola ndo pode ser encarada simplesmente como um campo de aplicagéo
prética de conhecimentos ou de desenvolvimento de estratégias profissionais.
Menos ainda ser avaliada como um locus mediador da “unidade” entre teoria
e pratica e sim muito mais como uma instancia capaz de produzir
conhecimentos legitimos. Reconhecer nela um campo produtor de teoria faz o
confronto da formagdo do professor com o outro da escola tornar-se uma
necessidade imprescindivel (Trevisan, 2011, p. 208).

Desse modo, a escola deve aproximar o sujeito da sua vida para além desse espaco,
para que construa um sujeito que pense criticamente a sociedade, e vislumbre modificacoes.
Por esse caminho que o programa é importante quando oportuniza aos graduandos a vivéncia
no chdo da escola, como nos conta Luisa, residente 12 edi¢do: “Vejo como de extrema
importancia, pois para um curso de licenciatura € importante que os professores que estdo
em formagdo vivenciem a realidade de uma escola e sala de aula”. Sendo assim, essa
vivéncia proporciona conhecerem a realidade das escolas, bem como, as particularidades dos
alunos, sejam em suas dificuldades ou potencialidades.

Na percepcdo dos residentes da 22 edicdo, o PRP se configura em espagos que iriam
oportunizar reflexGes sobre os textos académicos, sobre suas praticas, pois Antoénio,
residente 22 edicdo, afirma que “a aproximacdo com a pratica faz com que refletissemos
sobre toda teoria linda e ludica da universidade. Aproxima o discente a seu futuro atual

campo de trabalho. Sendo assim, outra residente ressalta, que:

Os futuros profissionais da educagdo saem da graduagdo mais preparados para
lecionar, visto que tem passado pela experiéncia de vivenciar e se inserir no seu
futuro ambiente de atuacdo docente, que é a sala de aula. E também, tem a
oportunidade de realizar constantes reflexdes sobre o ensino da disciplina em que
esté se licenciando, isso contribui positivamente para as a¢fes que serdo realizadas
em seu exercicio docente. (Marina, residente 2% edi¢éo)

Através disso, identificamos que a pratica em sala de aula dialoga com a teoria
discutida na universidade, torna-se um arsenal para melhorar sua préatica docente, além de

aproximar o discente do seu campo de atuacdo. A partir disso, refletimos de acordo com

Guedes, para quem:

A busca por reconhecer as teorias e, portanto, as concepgdes que
fundamentam o seu trabalho, propicia ao professor uma inscricdo, um
posicionamento diante dos distintos posicionamentos colocados em disputa
pelas construcbes tedricas de cada autor que pensa a educacdo. Assim,
podemos entender que aliar a reflexdo sobre os saberes produzidos nas



39

praticas a reflexdo sobre as teorias subjacentes as praticas ¢ um caminho
importante para a construcdo de escolhas mais conscientes sobre acéo
docente, construcdo estaque, a nosso ver, é papel importante da formacédo
(Guedes, 2018, p. 85-86)

Desse modo, a teoria em didlogo com a préatica em sala de aula, tem possibilitado uma
formacdo de educadores fundamentada em construgdo com experiéncias ora positivas, ora
negativas, mas que, de todo modo, instigam, questionam a formacgédo docente e seus desafios
na realidade das escolas e alunos. Nesse sentido, refletimos que essa constru¢do docente tem
possibilitado um ensino que interage com o aluno, que pensa a sociedade, que se desafia a
tecer elementos inovadores para a pratica docente. Por esse viés, o PRP fortalece a formacao
de professores mediadas através do curso, em consonancia com as teorias disseminadas e
discutidas no decorrer do mesmo, que fortalecem um ensino humano e dialdégico na
universidade para o exercicio da pratica docente. Na sequéncia, ja no ultimo capitulo deste

estudo, apresentamos as nossas consideracdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar a contribuicio do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), na visdo dos bolsistas, para a formacéo inicial do professor e
na aproximagao entre universidade e escola. Sendo assim, buscamos responder no decorrer do
texto e das analises as perguntas de pesquisa que nortearam esse trabalho. Quais 0s pontos
positivos e negativos das vivéncias dos residentes em seu periodo de atuacdo? Quais as
contribuicdes do PRP para curso de Letras Portugués e formacdo docente dos alunos? Essas
foram as perguntas respondidas ao longo da analise dos questionarios.

Nesse sentido, a andlise empreendida evidencia o importante papel que o Programa
Residéncia Pedagdgica tem na formacdo profissional e pessoal do educador. Ja que é a partir
das experiéncias obtidas por meio da imersdo desse graduando no contexto da pratica em sala
de aula que ele conseguira se enxergar como um mediador atuante entre “o conhecimento e o
aluno”, e ndo como um simples observador da pratica de alguém. Nesse sentido, este
programa tem possibilitado a formagéo de professores autbnomos, que a partir das vivéncias
em sala de aula, tem se reinventado, refletido sua pratica, e conseguido interagir com o aluno,
sendo assim, contribuindo no processo de aprendizagem.

Além disso, através das respostas dos graduandos/residentes, pudemos constatar que
eles saem com uma bagagem bastante vasta em relacdo a: producdo de sequéncias didaticas,
aplicacdo de conteudos, desenvolvimento de atividades, desenvolvimento pessoal, construcao
e reflexdo dos conteudos e habilidades em diversas situac6es do dia a dia no contexto escolar.

Desse modo, a partir das respostas analisadas, identificamos, que o0s bolsistas
reconhecem que houve um impacto em suas vidas, através do PRP, ja que estes foram capazes
de construir e reconfigurar suas praticas, sua visdo de mundo e suas reflexdes acerca dos
conteddos que lhes foram repassados durante o curso. Nesse contexto, que esta pesquisa
conseguiu alcancar os objetivos propostos, no entanto, enxerga-se desafios, que percorrem a
carreira do profissional de educacdo, bem como, mais oportunidades de experiéncias
formadoras nos cursos de graduacao, assim como, apoio e incentivo a pesquisa cientifica, para
que sejam formados educadores para além de um diploma, mas agentes de transformacéo na
sociedade, que sejam capazes de pensar em praticas dinamicas e interativas em sala de aula
em didlogo com o pensamento critico, pois acreditamos em uma educacdo para a libertacéo,
que seja construida na escola e com os sujeitos considerando suas particularidades, para que
assim, possamos construir uma educagao que transcenda a escola, mas que gere resultados na

vida social dos alunos e dos professores.



41

REFERENCIAS

ANDRE, Marli. A pesquisa sobre formacéo de professores: contribuigdes a delimitacao
do campo. In: DALBEN, Angela I.L.F. et al. Didatica: convergéncias e tensdes no campo da
formacé&o e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p. 273-283.

ANDRE, Marli. A producio académica sobre formagdo de professores: um estudo
comparativo das dissertacdes e teses defendidas nos anos 1990 e 2000. Formagdo Docente —
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacédo Docente, v. 1, n. 1, p. 41-56, ago./dez.
2009. Disponivel em: <http://formacaodocente.autenticaeditora.com.br>. Acesso em: 5 abr.
2021.

ANDRE, Marli et al. Estado da arte da formacédo de professores no Brasil. Educagio e
Sociedade, ano XX, n. 68, p. 301-309, dez. 1999.

CAPES. Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Edital 6: Chamada
Publica para apresentacdo de propostas no ambito do Programa de Residéncia
Pedagdgica. 2018. Brasilia: Ministério da Educacdo, 2018.

FARIA, Juliana Batista; DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. Residéncia pedagdgica: afinal, o que
€ iss0?. Revista Educacéo Publica, Cuiaba, v. 28, n. 68, p. 333-356, maio/ago. 2019.
Disponivel em:
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/view/8393/5630

GUEDES; Luisa Azevedo. O Programa de Residéncia Docente do Colégio Pedro I1:
escritas de formacdo na area dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. 2018. 162f. Tese
Doutorado em Educacao) Universidade Federal do Rio de Janeiro — Rio de Janeiro, 2018.

GARCIA, Joe. Indisciplina, incivilidade e cidadania na escola. Educacdo Tematica Digital,
Campinas, v. 8, n. 1, p. 124-132, dez. 2006.

. Indisciplina na escola: questfes sobre mudanca de paradigma. Contrapontos, ltajai,
v. 8, n. 3, p. 367-380, set./dez. 2008.

. Indisciplina e violéncia nas escolas: algumas questbes a considerar. Revista
Dialogo Educacional, Curitiba, v. 9, n. 28, p. 511-523, set./dez. 2009a.

. Representacdes dos professores sobre indisciplina escolar. Educagdo, Santa
Maria, v. 34, n. 2, p. 311-324, maio/ago. 2009b.

NOVOA, Anténio. Firmar a profissdo como professor, afirmar a profissdo docente.
Cadernos de Pesquisa. V. 47, n. 166, p. 1106-1133, out./dez. 2017.

. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: EDUCA, 2009.
. O regresso dos professores. Pinhais: Editora Melo, 2011.

. Os professores e as historias de vida. In: NOVOA, Antdnio. Vidas de professores.
2. ed. Porto: Porto Editora, 2013.


https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/view/8393/5630

42

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e
préatica? Séo Paulo: Cortez, 1994.

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Lea das Gragcas C. Docéncia no ensino
superior. S&o Paulo: Cortez, 2002.

PASSINI, Elza Yasuro. Alfabetizacéo cartogréafica e o livro didatico: uma analise critica.
Belo Horizonte: L&, 1994.

SILVESTRE, M. A.; VALENTE, W. R. Professores em Residéncia Pedagbgica: Estagio
para ensinar Matematica. Petropolis: Vozes, 2014.

TREVISAN, Amarildo Luiz. Filosofia da Educacdo e formacdo de professores no velho
dilema entre teoria e pratica. Educar em Revista, Curitiba, Editora UFPR, n. 42, p.195-212,
out./dez. 2011.



	a9f4a10d88466d53be92933cc9fbc785070c0cc4f0c2da4cf19068b31eee446e.pdf
	a9f4a10d88466d53be92933cc9fbc785070c0cc4f0c2da4cf19068b31eee446e.pdf
	a9f4a10d88466d53be92933cc9fbc785070c0cc4f0c2da4cf19068b31eee446e.pdf
	SUMÁRIO
	1 diÁlogos iniciais
	2 FORMAÇÃO DE PROFESSORES: OS DESAFIOS PARA O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE
	2.1 A formação de professores e o Estágio Supervisionado
	2.2 A importância do Programa Residência Pedagógica na formação inicial do professor

	3 Aspectos metodológicos da pesquisa
	4 percepções dos residentes do prp em suas VIVêNCIAS NA sala de aula: PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS
	4.1 A importância do Programa Residência Pedagógica na formação inicial dos alunos bolsistas
	4.2 Percepções sobre a formação docente: imersão dos residentes nos contextos práticos e vivências na escola
	4.3 Percepção sobre a contribuição do PRP para o curso de Letras Português: experiências em espaços de iniciação à docência através do PRP

	5 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS


