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“Quanto mais me dedicava a aprender,
compreender e ensinar, mas eu percebia quio
longo seria o caminho, mas eu queria, sim,
ficar ali, cumprindo o papel que me deram eles
de lhes ensinar contar histérias, ou o que me
tinham dado os companheiros, de mudar a
Historia, sob a madascara da professora que o
governo mandou para ensinar gente grande a
ler, livro nenhum por enquanto, todos os livros
do mundo em um dia, depois, e esperando
chegarem a hora e os sinais da possibilidade de
mudar o que produzia tantas dores, sem perder,
porém, o que era sO beleza”. (Rezende, 2016,
p. 144).
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LITERATURA E EDUCACAO CONTRA O AUTORITARISMO: “OUTROS
CANTOS”, DE MARIA VALERIA REZENDE

LITERATURE AND EDUCATION AGAINST AUTHORITARIANISM: “OUTROS
CANTOS”, BY MARIA VALERIA REZENDE

Damara Ellem Silva Chagas'

RESUMO

Nesta pesquisa, pretende-se analisar como a literatura e a educagdo apresentam-se como
ferramenta contra o autoritarismo no romance “Outros Cantos” (2016), da escritora Maria
Valéria Rezende. Para tanto, o presente trabalho acentua o lugar que a educagdo ocupa na
obra, discutindo seu papel na ditadura militar, considerando a realidade social, cultural,
historica e politica que cerca a pequena regiio de Olho d’Agua, no nordeste brasileiro. Neste
contexto, discute-se como a narrativa de Rezende possibilita a discussdo da educagdo
enquanto estratégia para a emancipacdo dos sujeitos presentes no enredo por meio dos
métodos educacionais utilizados em sua passagem pelo vilarejo. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, tendo como objeto de andlise a obra em questdo. O escopo tedrico utilizado
fundamenta-se nas ideias de Freire (1967), hooks (2017), Candido (1995), Schwarcz (2019),
entre outros. Ao final do trabalho, demonstra-se que a obra da autora apresenta concepgoes de
educacdo baseadas em uma perspectiva libertadora e emancipatéria, desenvolvendo no leitor
uma visdo mais consciente e critica ndo apenas sobre o contexto atual em que vivem, mas
como uma forma de nao silenciar o passado.

Palavras-chave: Maria Valéria Rezende; educacdo emancipadora; literatura e sociedade;
autoritarismo.

ABSTRACT

This research aims to analyze how literature and education are presented as tools against
authoritarianism in the novel “Outros Cantos” (2016), by the writer Maria Valéria Rezende.
To this end, the present work emphasizes the place that education occupies in the work,
discussing its role in the military dictatorship, considering the social, cultural, historical and
political reality that surrounds the small region of Olho d’Agua, in northeastern Brazil. In this
context, it discusses how Rezende’s narrative enables the discussion of education as a strategy
for the emancipation of the subjects present in the plot through the educational methods used
in her passage through the village. This is a bibliographical research, having as the object of
analysis the work in question. The theoretical scope used is based on the ideas of Freire
(1967), hooks (2017), Candido (1995), Schwarcz (2019), among others. At the end of the
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work, it is demonstrated that the author's work presents conceptions of education based on a
liberating and emancipatory perspective, developing in the reader a more conscious and
critical vision not only about the current context in which they live, but as a way of not
silencing the past.

Key-words: Maria Valéria Rezende; emancipatory education; literature and society;
authoritarianism.

1 INTRODUCAO

O tema desta pesquisa surgiu apos o percurso realizado durante a minha vivéncia
académica no curso de Letras — Portugués, em especial através do contato com as leituras
ndo-hegemonicas, principalmente de autoria feminina. Elas contribuiram ndo apenas para a
minha formagdo académica e profissional, mas também refor¢aram a necessidade de
promover mudangas na educacdo, com fins a inclusdo de culturas que dialoguem com os
grupos oprimidos, em prol de sua emancipagdo. Nessa esteira, a educagdo ¢ um tema
constante nas obras de Maria Valéria Rezende, autora que busca através da literatura dar voz
aos sujeitos e lugares marginalizados socialmente.

Dessa maneira, o objetivo deste estudo ¢ investigar como a educagdo e a literatura sdo
apresentadas no romance “Outros cantos” (2016), de Maria Valéria Rezende, de modo a
constituirem trincheira contra o avanco do autoritarismo. Para isso, debatemos o conceito de
educagdo emancipatéria do ponto de vista tedrico; a concepgdo de autoritarismo; € a
importancia da literatura e sociedade na luta por uma educagdo como “pratica da liberdade”
(Freire, 2020).

Tendo em vista o referido objetivo, efetivamos uma pesquisa qualitativa, de
metodologia bibliografica, na qual, num primeiro momento, apresentamos alguns conceitos
tedricos que norteiam a andlise posterior. Dessa maneira, discutimos o conceito de educagdo
emancipatoria a partir da otica de Freire (1967) e hooks (2017), refletindo, posteriormente,
sobre as implica¢des desse conceito na literatura produzida por Maria Valéria Rezende. Em
seguida, discutimos o direito a literatura, tendo como aporte tedrico as consideragdes de
Candido (1995). Além disso, abordamos o conceito de autoritarismo discutido por Schwarcz
(2019). Considerando essas questodes iniciais, analisamos a obra “Outros cantos”, de Rezende,
que esta intrinsecamente ligada a importancia da educagdo na propagagdo de uma literatura
que aproxima o leitor e o faz refletir sobre o papel do literario enquanto instrumento de
emancipagao.

Maria Valéria Rezende nasceu na cidade de Santos — SP, mas vive em Jodo Pessoa —
PB desde 1986. Formada em Lingua e Literatura Francesa, Pedagogia e mestre em
Sociologia, dedicou-se a Educacao Popular e ao trabalho com jovens e adultos percorrendo o
nordeste esquecido. A autora aborda em suas obras questdes como educacdo, o papel da
mulher militante, violéncias de género, sororidade, desigualdades sociais, entre outros. Além
disso, ¢ tradutora e lidera o Movimento Mulherio das Letras, em Jodo Pessoa (PB). Apesar de
ter nascido em uma familia de literatos, a escritora so iniciou sua trajetoria aos 60 anos com a
publicagcdo de “Vasto Mundo" (2001). Com “Qutros Cantos”, a autora venceu em 2017 os
prémios Jabuti, na categoria Romance, Sao Paulo de Literatura, na categoria Melhor Livro de
Romance do Ano e Casa de Las Américas, na categoria Literatura Brasileira.

Outros Cantos, publicado em 2016, ¢ construido sob a perspectiva de uma mulher
militante que traz a tona, via memoria, uma narrativa situada em um doloroso momento na
historia do Brasil, a ditadura civil-militar. Na obra, a professora Maria ¢ uma
personagem-narradora que, através da memoria, conta suas vivéncias enquanto militante
durante o periodo ditatorial, exercendo a profissao de educadora de maneira descentralizada
através da educacio popular. E através das lembrangas de Maria que percorremos alguns



caminhos esquecidos e castigados, como Olho d’Agua, no sertdo nordestino. E por meio de
um disfarce de professora do Mobral, projeto de alfabetizacdao de adultos criado pelo governo
militar na década de 1970, que a educadora consegue adentrar o universo daqueles que ali
moram, construindo coletivamente possibilidades de mudanga através do didlogo e da
educacao.

Posto esse apanhado do romance, o artigo propde, através da narrativa de Rezende,
analisar como a educacdo e a literatura se fazem importante na resisténcia contra o
autoritarismo, pensando sobre o papel do professor e a formagdo do homem, especialmente
dentro de um contexto de regime ditatorial.

2 EDUCACAO EMANCIPATORIA

O conceito de educacdo vem sendo discutido por estudiosos em diferentes
perspectivas. Essa discussao acontece principalmente quando pensamos no papel da educagao
enquanto possibilidade de mudanga. O Brasil vivenciou varios acontecimentos politicos e
sociais, entre eles a proliferagdo de Estados ditatoriais. A ditadura militar foi o regime politico
em que as For¢as Armadas orquestraram um golpe e mantiveram em suas maos o poder do
Estado. O periodo ditatorial durou de 1964 a 1985, sendo marcado por prisdes arbitrarias,
torturas e assassinatos. Além disso, veiculos de comunicagdo e qualquer expressao literaria e
artistica considerados progressistas eram censurados. Diante desse contexto, a educacdo
passou por inumeras mudangas, ndo apenas em seus curriculos, mas em suas defini¢cdes. Esses
processos de transformacao refletem em uma relagdo entre a educacao e a sociedade.

Pensando em uma educagdo como pratica da liberdade, Freire (2020), patrono da
educacdo brasileira, afirma que ¢é necessario que a educagdo possibilite ao sujeito uma
experiéncia formadora, ou seja, ele precisa assumir o seu lugar enquanto produtor do saber.
Para ele, ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, isto €, o educador deve proporcionar ao
educando a construgdo desse saber de maneira mutua, pois ndo ha como ensinar sem aprender,
assim como ndo ha como aprender sem ensinar. Este conceito concebe a educagdo como um
processo transformador, desenvolvendo a autonomia do sujeito e objetivando a mudanga
social na constru¢do de uma sociedade mais justa.

Para esse educador, essa definicdo ¢ direcionada para a praxis pedagogica, partindo de
uma perspectiva mais educacional. Para Freire (2019), a prdxis configura-se como uma
relagdo de agao-reflexdo-acao, sdo esses os pilares da educacao libertadora. Essa educagao
considera a aprendizagem coletiva em que o conhecimento ¢ praticado no ato de ensinar e
aprender, construindo uma relacdo dialogica entre os envolvidos na aprendizagem. Aqui, a
educacdo prioriza o didlogo contra o autoritarismo para que o sujeito possa se libertar da
opressao:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se, na praxis, com a sua transformagao; o segundo,
em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido

¢ passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo. (Freire,
2019, p. 57).

A pedagogia Freireana fundamenta-se em categorias como didlogo, conscientizagdo e
praxis, aproximando-se de um conceito mais proximo do que seria a emancipacgdo. Essa
pedagogia ¢ contrdria as metodologias tradicionais da educagdo. Para ele, a educacdo que
silencia ¢ considerada bancaria:

Na concepgdo “bancaria” que estamos criticando, para qual a educagdo ¢ o ato de

depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, nao se verifica nem
pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrario, refletindo a sociedade opressora,



sendo dimensdo da “cultura do siléncio”, a “educagdo” “bancéaria” mantém e
estimula a contradi¢do. (Freire, 2019, p. 82).

y e

Sendo assim, ¢ imprescindivel que o educador-educando possibilite o didlogo que
discute contradicdes e problematiza a existéncia concreta. O papel do educador ndo ¢
explicitar suas percepgdes, mas dialogar com o educando sobre as dele. As visdes de mundo
manifestam-se de diferentes formas, por isso ¢ necessario compreender que o pensar € a
linguagem se constituem. Em Educag¢do como pratica da liberdade (2019), Freire fala sobre
conscientizacdo, partindo de uma reflexdo acerca dos déficits de nossa educacgdo. Para ele, era
importante que os sujeitos tivessem a oportunidade de uma alfabetizacao direta e ligada a
democratizagdo da cultura, pois eram nos circulos de cultura que se priorizava a realidade
daqueles individuos e, assim, tomavam consciéncia. Segundo Freire (2020) a educagdo ¢ “um
ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade.
Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa” (Freire, 1967, p. 97). Isso
significa que a educagdo deve ser compreendida para além da escola, pois a cidadania deve
ser vivenciada em todos os contextos.

Tendo como base Freire, hooks (2013) ressalta a importancia do fazer educativo de
maneira que priorize a autonomia dos sujeitos sociais. Para a autora, a educacao precisa estar
vinculada em um projeto democratico e politico, reforcando o engajamento a fim de promover
o dialogo. Nesta perspectiva, a escola deve assumir o papel de construir uma educacao

emancipatoria. Nas palavras de hooks:
A sala de aula, com todas as suas limitagdes, continua sendo um ambiente de
possibilidades. Nesse campo de  possibilidades, temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade, de exigir de ndés e dos nossos camaradas uma abertura
da mente e do corag@o e que nos permita encarar a realidade ao mesmo tempo em
que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para
transgredir. Isso é a educagdo como pratica de liberdade. (hooks, 2013, p. 273).

Portanto, hooks, assim como Freire, reflete a escola em sua totalidade, discutindo
questdes como as desigualdades persistentes, a invisibilidade de alguns corpos no campo
epistémico e a importancia de praticas pedagdgicas que subvertem e constroem o pensar em
uma Otica que rompe herancgas coloniais.

Neste contexto, a educagdo deve libertar e despertar o senso critico dos sujeitos sobre a
realidade. Quando se fala em emancipagdo, ¢ necessario enxergd-la como subsidio da
mudanga, seja ela social, econdmica ou politica. Freire reconhece a educacao em um processo
contraditdrio, pois ela humaniza e desumaniza, logo, precisa-se conceber o ser humano em
suas diferentes dimensdes para assim tomarem consciéncia da opressao, pois “ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho, os homens se libertam entre si, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 2005, p. 58).

A educacgdo ¢ primordial ndo apenas na escolaridade, mas na formag¢do humana e do
sujeito €ético, na constru¢dao de sua relagdo com o trabalho, no reconhecimento da percepgao
do outro e na constitui¢do de sua personalidade. Essas sdo s6 algumas das finalidades da
educagio que visa a preparagdo e integragdo dos sujeitos na vida ptblica. E importante nio
envolver apenas o sistema formal, mas o conhecimento dessa existéncia do ser social. A
educagdo tem sua funcao social na vida dos seres, sendo uma das responsaveis pela formacao
de nossa autonomia, consciéncia de direitos, na constru¢do de uma sociedade mais justa e ¢
uma das grandes ferramentas na criticidade da desumanizacao em que vivemos no presente.

Um dos principais desafios da educagdo em uma perspectiva emancipatdria ¢ mostrar
que essa aprendizagem pode ser humana e vai além dos resultados e a possibilidade de um
ensino criativo. Na educacdo bancaria, a escola ¢ vista como um preparatorio para o mercado
de trabalho, esvaziando o pensamento reflexivo. O autoritarismo nesse curriculo ¢
evidenciado de muitas formas: os educandos, principais agentes do ensino, ndo sdo
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considerados no processo de ensino-aprendizagem, tendo seus saberes e experiéncias
desprezados; a escola participa da engrenagem politica para o controle social, uma vez que
suas acdes buscam produzir mao-de-obra barata para o mercado, sem questionar as relagoes
de trabalho e de governanca social; o professor tem seu papel reduzido a transmissor de
conhecimento acumulado, pouco participando das discussdes em torno do curriculo, etc. Tudo
1sso contribui para que o aluno perca o protagonismo em sua formacao escolar e cidada,
reproduzindo, assim, praticas de silenciamento que cooperam na manutengdo dos privilégios
de certos grupos sociais hegemonicos.

A luta por uma educacdo libertadora ¢ atravessada por desafios, por isso ¢ importante
que o educador compreenda a relagdo da educagdo com a sociedade, analisando o passado,
presente e futuro, pensando nos alunos enquanto sujeitos que estdo em constante processo
para que, através da liberdade e do pensamento critico, possam transformar a sua realidade
social.

3 LITERATURA E SOCIEDADE

Sabemos que o conceito de literatura ganha defini¢des diversas quando a relacionamos
nos mais diferentes contextos. Para alguns teoricos, a literatura esta relacionada a obra, autor e
leitor, enquanto outros afirmam que ela estd centralizada em aspectos textuais. Considerando
a literatura enquanto fator social, ndo podemos pensa-la apenas através de elementos inerentes
ao texto, mas enquanto producdo cultural que atravessa a sociedade a partir das mais diversas
formas de expressdo. Antonio Candido, socidlogo e critico literario, define literatura do

seguinte modo:
Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as cria¢des de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas

mais complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes.
(Candido, 1995, p. 174)

Para o autor, todos devem ter direito a literatura, pois € intrinseco do ser humano a
necessidade de sonhar, imaginar e construir historias proximas ou ndo a realidade circundante,
sobre si mesmo ou sobre os outros. Essa concep¢ao apresenta um viés que integra o sujeito
autor e/ou consumidor de literatura a sociedade, pois nela o literario se faz presente em todos
os niveis culturais, sendo possivel promover a reflexdo sobre o mundo. Nessa perspectiva, a
literatura estd colocada dialeticamente, pois compreende sua relagdo com a cultura e

sociedade, para, assim, transformar realidades. Sobre isso, o autor discorre:
A literatura confirma e nega, propde ¢ denuncia, apoia ¢ combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso ¢
indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que
os poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negagdo do estado de coisas
predominante. (Candido, 1995, p. 175).

Para o socidlogo, a literatura ¢ um instrumento poderoso para a educagio, pois as
discussdes consideradas indigestas para uma parte da sociedade aparecem significativamente
nas manifestagdes literarias. Candido (1995, p. 178-179) distingue trés dimensodes
constituintes da literatura: 1) construgdo de objetos autonomos como estrutura e significado
2) forma de expressdo, manifestando emogoes e a visdo de mundo dos individuos e grupos, €
3) forma de conhecimento, difusa e inconsciente. Para o autor, o efeito dessas produgdes nao
estd na estrutura textual, mas na relacdao desses trés aspectos. Nesse sentido, a obra literaria

torna-se uma potencial ferramenta para propiciar a humanizagao, definida como:
Entendo aqui por humanizacdo (ja que tenho falado tanto nela) o processo que
confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo,
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o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o
senso da beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos ¢ abertos para anatureza, a sociedade, o
semelhante. (Candido, 1995, p. 182).

A organizagdo da palavra seria o primeiro nivel humanizador, pois ¢ através da
mensagem que somos impactados pela obra, isto ¢, a maneira pela qual a literatura nos toca
estd intrinsecamente ligada a estrutura através da qual o contetdo ¢ expressado. Posto isso,
fala-se sobre as produgdes em que os autores assumem suas posigdes, resultando em uma
literatura empenhada. Embora considere as obras eruditas com maior potencial humanizador,
Candido fala sobre o papel das obras ditas menores nos movimentos literarios. Para ele (2004,
p. 182), essa obra é “constituida por textos de qualidade alta e textos de qualidade modesta,
formando no conjunto uma massa de significados que influi em nosso conhecimento e nos
nossos sentimentos”. Diante disso, ¢ perceptivel que, para o autor, tanto a literatura
considerada classica quanto a popular tem importancia no sistema literario de uma sociedade,
mostrando que, independente da sua configurag¢do formal, o literario deve estar ao alcance de
todas as massas sociais.

Em A literatura e a formag¢do do homem (1972), o critico discorre sobre a frui¢ao

da literatura enquanto necessidade basica para todos os seres humanos. Segundo ele:

A literatura propriamente dita ¢ uma das modalidades que funcionam como resposta
a essa necessidade universal, cujas formas mais humildes e espontaneas de
satisfacdo talvez sejam coisas como a anedota, a adivinha, o trocadilho, o rifio. Em
um nivel mais complexo, surgem as narrativas populares, os cantos folcloricos, as
lendas, os mitos. Em nosso ciclo de civiliza¢do, tudo isso culminou de certo modo
nas formas impressas, divulgadas pelo livro, o folheto, o jornal, a revista: poema,
conto, romance, narrativa romanceada. (Candido, 1972, p. 83).

Em sintese, para o autor, a difusdo humanizadora das obras acontece de maneira
mais proporcional quando vivemos em uma sociedade igualitaria, a partir disso os sujeitos
conseguem transformar significativamente suas realidades. Pensando na literatura enquanto
ferramenta educadora, Candido esboga:

Seja como for, a sua fungdo educativa ¢ muito mais complexa do que pressupde um
ponto de vista estritamente pedagdgico. A propria agdo que exerce nas camadas
profundas afasta a nog@o convencional de uma atividade delimitada e dirigida
segundo os requisitos das normas vigentes. A literatura pode formar, mas ndo
segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la ideologicamente como um veiculo
da triade famosa, o Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos
grupos dominantes, para refor¢o da sua concepgao de vida (Candido, 1972, p. 83).

Nesse sentido, o impacto da literatura na vida dos sujeitos vai além da necessidade
de acesso a fantasia, pois ela contribui imensamente para o conhecimento critico do mundo e
de si mesmo, bem como para o desenvolvimento linguistico e da empatia, da sociabilidade,
etc. Conforme o exposto, a literatura pode ser compreendida a partir das fungdes educacionais
e da representagdo da realidade social. Na primeira, na perspectiva da formacdo da
personalidade e a preparacdo para a vida social, mas nem sempre segundo a pedagogia
cultural hegemonica. Nisso reside o potencial revolucionario da literatura, capaz de promover
0 questionamento sobre a elaboragdo da realidade e quais sujeitos estdo autorizados a fazé-lo,
conforme seus interesses.

Na segunda, relacionado a transformacdo sociocultural, pois ndo podemos
compreender o sujeito em sua totalidade, mas em devir. A literatura deve ser um meio de
oposi¢ao as relagdes alienantes, pois € na experiéncia literaria que podemos nos rebelar contra
a coisificacdo. Sobre a importancia da poesia no processo de humaniza¢ao, Adorno discorre
que “tém sua grandeza unicamente em deixarem falar aquilo que a ideologia esconde. Seu
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proprio é€xito, quer elas queiram ou nao, passa além da falsa consciéncia” (Adorno, 2003, p.
68). Nesse sentido, a literatura se faz importante ndo apenas por tratar da realidade, mas por
denuncié-la e se opor a ela, contando a histdria a partir da 6tica das pessoas que a viveram.
Com isso, a sociedade pode, enfim, tomar conhecimento de fatos historicos, como a ditadura
militar, sem distorcoes ou mascaras. Essas fun¢des influenciam diretamente no ensino de
literatura nas escolas, pois toda e qualquer mudanca social pode acarretar em novos
direcionamentos no sistema educacional.

4 AUTORITARISMO E ENSINO

Para compreender a importancia da educagdo enquanto ferramenta transformadora,
¢ preciso concebé-la em todos os aspectos sociais. Pensando nisso, € necessario destacar o
autoritarismo para além da caracteristica de um regime politico, ou seja, ¢ importante
compreender a maneira como ele estd difundido na sociedade brasileira e como ele se
desenvolveu ao longo dos anos. Para tal discussdo, fundamentamos nossa pesquisa a partir das
analises de Schwarcz (2019) e da presenga dessa tematica nas obras freireanas.

Schwarcz, em Sobre o autoritarismo brasileiro (2019), discute alguns aspectos
especificos sobre a histéria do Brasil. Sao abordados quatro pontos, sendo eles a colonizagao,
a monarquia, a republica e o presente. A autora discute a importancia desses acontecimentos e
personagens para a difusdo do autoritarismo no pais. Inicialmente, Schwarcz discute a
necessidade de falar sobre esses fatores como uma forma de ndo esquecer o passado, repensar
o presente e, assim, projetar um futuro democratico. Dessa forma, a historiadora busca
analisar temas como escraviddo e racismo, mandonismo, patrimonialismo, corrupgao,
desigualdade social, violéncia, raga e género e intolerancia.

Para a autora, a escraviddo e o racismo sdo, historicamente, marcadores de
diferenga. Ela enfatiza que ndo houve apenas a promogao de um sistema econdmico, mas a
proliferacdo de comportamentos e determinag¢des de desigualdades sociais. Nesse sentido, ¢
por meio do racismo enquanto instrumento ideologico que se reproduz a exploragdo. O
mandonismo, segundo topico analisado pela autora, reflete acerca da formagdo da sociedade
patriarcal brasileira, analisando como o “senhor” influenciou diretamente as esferas sociais e
politicas. No terceiro ponto, enquanto caracteristica de um Estado, discute-se o
patrimonialismo, como a relagdo entre sociedade e Estado, ou seja, o Estado ¢ usado como
ferramenta para fins privados. Para Schwarcz, nos periodos ditatoriais, o patrimonialismo
constitui-se como elemento crucial na manutengdo do poder das elites.

Para a historiadora, a corrup¢do é um elemento estruturante da sociedade. Sabe-se
que os governos autoritdrios sempre inviabilizaram averiguagdes de dentincias sobre
corruptos, fazendo com que a sociedade se tornasse refém de forgas politicas. A desigualdade
social ¢ um fator fundamental para a discussdo sobre autoritarismo. Sobre desigualdade,
Schwarcz discorre:

O fendmeno da desigualdade é tdo enraizado entre nds que se apresenta a partir de
varias faces: a desigualdade economica e de renda, a desigualdade de oportunidades,
a desigualdade racial, a desigualdade regional, a desigualdade de género, a

desigualdade de geracdo e a desigualdade social, presentes nos diferentes acessos a
saude, a educagdo, a moradia, ao transporte e ao lazer. (Schwarcz, 2019, p. 126).

Schwarcz lembra que a escraviddo € responsavel pelo sistema desigual no qual a
renda e o poder s3o monopolizados. Para a autora, a desigualdade esta articulada ao processo
historico brasileiro e a educacdo ¢ uma importante ferramenta na luta de classes do Brasil.
Quanto a violéncia, a pesquisadora cita o sistema escravocrata, a disputa pela posse de terra e
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o genocidio dos povos originarios como as principais causas de morte no pais. Para Schwarcz,
raga e género’ sdo marcadores de diferenca e fazem parte das estatisticas de violéncia no pais.

Sdo citados outros marcadores sociais como raca, geracdo, género etc. Para
Schwarcz, o uso perverso dessas categorias geram racismo, misoginia ¢ homofobia. A
violéncia ¢ fortemente enderecada a populacdo negra e jovem, portanto, € preciso
compreender que o autoritarismo esta presente em todas as camadas sociais, mas o seu
exercicio ¢ intensificado sobre os grupos subalternizados por meio da violéncia do estado, que
garante a manuten¢do da desigualdade social.

Em seguida, Schwarcz discute a infolerdncia. A autora cita casos de racismo,
feminicidio e homofobia como elementos que configuram a sociedade autoritaria e patriarcal.

Sobre a importincia das diferengas na sociedade, a autora disserta:
Enquanto ndo se inventarem formulas melhores, aprender com a diferenga continua
sendo uma regra de ouro da cidadania e faz parte do fortalecimento das bases
democraticas da sociedade brasileira. Ja apostar na polaridade, incentivando a
intolerancia a partir da proliferacdo de discursos de 6dio e que refor¢am o binarismo
social, significa ir contra 0 bem comum e trabalhar pela divisdo que nos fara menos,
nunca mais. (Schwarcz, 2019, p. 221).

Para finalizar, a historiadora fala sobre o futuro do autoritarismo no Brasil. Para ¢la,
a democracia corre risco de retrocesso e, por isso, € preciso estar atento ao seu fortalecimento.
Apesar de apresentar dados historicos que ndo diferem muito do presente, a historiadora se
refere em muitos momentos a resisténcia e as conquistas obtidas pela sociedade. Para a autora
(2019, p. 237), “toda crise € capaz de abrir uma fresta, pequena que seja, de esperanca”. Com
isso, ela destaca a importancia da educa¢do, da memoria e da cultura na luta pela democracia.

O autoritarismo também foi um tema recorrente na reflexdo do mais importante
educador do Brasil, Paulo Freire. Em sua visdo, ¢ a educacdo que direciona o sujeito para a
liberdade. Uma vez que ela ¢ libertadora, os individuos dialogam e constroem a sua
autonomia. A reflexdo freireana centra-se no sujeito oprimido e silenciado, tornando o
processo do aprendizado como pratica para a emancipagdo. Considerando seu papel
humanizador, espera-se que os sujeitos marginalizados possam superar essas amarras
autoritarias. Para Freire (2003a, p. 89) “o autoritarismo ¢ a ruptura em favor da autoridade
contra a liberdade e a licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra a autoridade”. E a
educagdo que transforma, aniquila-se a sua experiéncia emancipatdria quando a silenciam.

Assim como Schwarcz, Freire também discute o mandatismo na historia brasileira.
Para o educador (2003a, p. 92) “mandatismo ¢ exatamente esse gozo irrefreavel e desmedido
pelo mando”, o que ndo condiz com a sua pratica dialégica. Segundo Freire (2019), a
autoridade e a liberdade devem estar presentes nas atividades pedagdgicas, mas ndo devem ter
um desequilibrio. Quando ha esse contraste, o autoritarismo se apresenta, anulando a sua
liberdade. E a posi¢io que o educador assume que permeara a educacgo enquanto instrumento
de manuten¢ao de uma sociedade autoritaria.

Durante o golpe militar de 1964, o sistema educacional brasileiro era condicionado
ao controle e repressao e, consequentemente, afastou-se de uma perspectiva social. Segundo
Marilena Chaui (2001, p. 161), os professores das humanidades eram considerados perigosos
para a sociedade, marca que ainda hoje percebemos nas instituicdes de ensino quando
analisamos a posicao que esses docentes ocupam em relagdo as outras areas.

2 O termo raca, conforme Almeida (2018), nio faz sentido do ponto de vista bioldgico, como ja demonstrou o
projeto Genoma. Contudo, sob a dtica sociocultural e politica, a categoria raga ¢ utilizada como um dispositivo a
partir do qual desigualdades materiais e simbolicas sdo produzidas e justificadas, mantendo o povo preto,
indigena e outros grupos minoritarios em condi¢des de opressdo. Quanto ao termo género, “¢ um elemento
constitutivo das relagdes sociais baseado nas diferengas percebidas entre os sexos” (Scott, 1995, p. 86).
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Apesar dos poucos avancos, o periodo ditatorial reflete ainda hoje no
desenvolvimento da educagdo no pais. O sistema educacional muitas vezes continua indo

contrario ao ensino que possibilita a criticidade. Sobre isso, Fernandes (1966b, p.94) disserta:
Os educadores de tendéncia inovadora encontram, eventualmente, ocasides propicias
para introduzir mudangas basicas em nossa politica educacional. Mas ndo contam
com meios para resguardar as inovagdes, tendo de assistir impotentes a deformagéo
das medidas construtivas preconizadas ou de acomodar-se as for¢as que propugnam
pela preservacdo de concepgdes educacionais anacronicas, associando-se assim aos
fatores de nosso atraso educacional.

Para o autor, existem forcas politicas que impedem o pleno desenvolvimento da
educacdo. Esse retrocesso impede que todos os cidaddos tenham direito a educagao publica de
qualidade. Pensar na desumanizacao € pensar em uma escola onde nao ha a construcao de um
pensamento critico, fruto de representantes politicos que aprovam projetos que visam a
eliminagdo do ensino que questiona. E preciso pensarmos a educagdo como ferramenta na
construcdo de uma escola mais inclusiva, onde os alunos possam expressar suas opinides para
além dela e possam estudar fazendo interlocugdes com seus colegas a partir de suas
experiéncias enquanto sujeitos livres. Nao ha como humanizar estando desumanizado.

No ensino da literatura, a propria escolha dos textos define essa posicao do
educador. Quando as obras s3o transmitidas de maneira arbitraria ou selecionadas
exclusivamente a partir de uma perspectiva candnica, diminui-se a possibilidade de
aproximacgdo dos educandos com a sua realidade, assim como da relagcdo dialdgica entre
professor e aluno. De acordo com Freire (2019), o educador precisa estar ciente da sua
formagdo ética no exercicio da docéncia, para evitar que em vez de educacdo seja produzido
treinamento; em vez de estudantes autonomos, sujeitos obedientes a quaisquer regras
impostas pelo professor. Na trilha freireana, para promover uma educagao libertadora, ndo
podemos criar um ambiente excessivamente rigoroso em que o educador fala e o educando
recebe; € preciso estabelecer um espago de confiangca para que o aluno exerca o seu
protagonismo.

Ensinar ¢ criar possibilidades para a producao do conhecimento, entdo ndo ha como
ser um educador coerente se nao estiver aberto aos erros naturais desse processo. O ser
humano ¢ inacabado, entdo deve ser necessario um suporte que torne esses seres conscientes e
transformadores, ndo aqueles que apenas recebem contetidos. A nossa construcao ¢ feita a
partir dos contextos em que estamos inseridos, logo, o respeito pela autonomia e dignidade ¢
de suma importancia. Essa postura exigente e muitas vezes autoritaria pode acabar tornando o
discente passivo, € ndo podemos anular e nem menosprezar os saberes que esse aluno ja traz.
Nao podemos pensar em uma educacdo bancaria, pois seria pensar em uma educagdo ja
existente, prezando apenas a manuten¢do de um poder. Precisamos exercer uma educacgio
problematizadora, valorizando sempre os saberes advindos de suas proprias experiéncias e,
assim, esperancar uma transformac¢do verdadeira.

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, ou seja, o que aprende € o
que ensina e o que ensina e aprende. A maneira como construimos a nossa aprendizagem ¢
extremamente necessaria em nosso processo de transformacao, ndo apenas enquanto sujeito,
mas enquanto sociedade. Por isso, a importancia do estimulo, da reflexdo e do pensamento
critico dos saberes. Professores e alunos precisam ter uma postura indagadora e entender que
seus saberes sdo importantes igualmente. Apenas quando superarmos a visdao que hierarquiza
os saberes, poderemos ter uma educagdo mais libertadora e voltada para o aluno enquanto
sujeito.

5 OUTROS CANTOS, UMA NARRATIVA QUE CAMINHA PARA A LIBERDADE
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Outros Cantos, romance de Rezende, ¢ uma obra ficcional que, através da
narrativa escrita em primeira pessoa ¢ da memoria enquanto estrutura textual, convida o leitor
a conhecer Maria, personagem de nome homonimo ao da escritora. Maria, uma senhora
septuagendria, enuncia sua historia por meio das suas lembrancas, visitando constantemente o
seu passado e o seu presente. A obra ¢ iniciada com a personagem explanando sua jornada em
um Onibus que cruza “mais uma vez um sertdo” (Rezende, 2016, p. 9).

Enquanto cruza este novo sertdo, em 2014, Maria relembra outros sertdes pelos
quais ja esteve. Sertdes esses espalhados pelo mundo, mas é em Olho d’Agua, no nordeste
brasileiro, que Maria concentra suas principais lembrangas, narrando uma vivéncia
experienciada ha quarenta anos atrds. A narrativa se organiza em dois tempos principais, o
presente, no qual a personagem relata o motivo da sua viagem; e um outro, através de suas
lembrangas, na década de 70, no qual ela convive com os moradores de Olho d’Agua
enquanto espera a resolug¢do do vereador para que comece a dar aulas a jovens adultos.

Nesse contexto, Maria reflete, através de suas lembrangas, sobre o que fazia
marcar a sua existéncia no mundo, pois “apostava-se a vida no que acreditdvamos ser maior
que a nossa propria vida” (Rezende, 2016, p. 10). Enviada pelo Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), programa criado pelo governo militar brasileiro, a personagem
chega em Olho d’Agua aos 30 anos, nos anos 70, com o objetivo de alfabetizar jovens e
adultos. A professora chega a cidade em um periodo ditatorial, momento em que professores e
estudantes eram perseguidos pelas institui¢des do estado.

Na obra, a pequena cidade de Olho d’Agua é descrita como um lugar de dificil
acesso, suas ruas de areia solta sdo comparadas as dunas do Saara, explicitando que a cidade
ainda nao tinha sido pavimentada. Além disso, Maria relata, através do barulho constante das
ruas, como o trabalho naquela cidade ¢ exercido de maneira exaustiva. Em meio a uma
realidade social que exige do sujeito inimeras fungdes, o domingo era o Unico dia em que os
moradores desse lugar descansavam, retornando no dia seguinte ao mesmo ciclo. O trabalho
com a tecelagem de redes ¢ o que movimenta a economia da cidade. Aos homens, cabe a
pintura das redes; as mulheres, o tear.

Os sujeitos que ali moravam viviam, em geral, uma vida dura, comiam o bésico e
ndo tinham acesso a agua. Nesse contexto, a realidade era diferente para alguns sujeitos da
regido. Para uns, havia fartura; para outros, apenas o desejo de melhores condigdes de vida,
incluindo o direito basico a agua. Naquele distrito, o Vereador e o Dono eram responsaveis
por gerir a sobrevivéncia das pessoas. Ao vereador, cabiam as decisdes relacionadas a
educacdo; ao Dono, o acesso a agua. Essa relagcdo era baseada em interesses e favores, pois
um dependia do outro. O vereador, das doagdes para campanha eleitoral, e o Dono, da
permanéncia da falta de agua para vendé-la. As vivéncias culturais se davam a partir de uma
pequena experiéncia cinematografica, das festas populares e das historias que Maria,
disfar¢ada de educadora, contava de suas viagens.

Nessa dualidade entre o passado e o presente, a personagem evoca 0 momento em
que esteve exilada em seu proprio pais. Em seu primeiro contato com Olho d’Agua, na década
de 70, o pais vivia um periodo ditatorial. Durante esse periodo, quem nao concordasse com o
que era imposto, era obrigado a sair de sua cidade e pais, mantendo-se escondido em outros
lugares. Neste contexto, Maria retoma o momento em que precisou buscar esse exilio: “por
que invento agora ilusdes para convencer-me de minha volta a um daqueles outros exilios que
me ofereceram e nao reconheco que estou neste lugar, escondido e descorado, escolhido por
mim como meu proprio deserto?” (Rezende, 2016, p. 17). Ainda sobre este periodo, Maria

discorre:
[...] decidi tomar o caminho de volta para minha terra e entranhar-me no sertdo,
escolhendo o exilio para dentro, depois de atravessar todos os lugares para onde
afluiam os que precisavam ¢ os que ndo precisavam fugir, sem desejar permanecer
em nenhum deles, pretendi tudo saber de antemao, o que ja acontecido e o ainda por
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vir, lendo tudo o que a literatura me ofereciam. Mergulhar mais funda na terra e abrir
os olhos sob a superficie, porém, permitia ver uma vida miada, insuspeitavel, que
ndo chegava a tona nos livros, obrigando-me a perguntar tudo a todos (Rezende,
2016, p. 18)

Considerando a relacdo autor/obra, podemos perceber uma ligagdo entre Maria,
personagem da obra, e Rezende, a autora. H4 um imbricamento entre as Marias no momento
em que as historias se cruzam. Sabe-se que a autora do romance vivenciou um roteiro
parecido com o da personagem. Rezende se exilou do pais apds um tempo de militancia,
retornando no comeco da década de 70. Mudando-se para o nordeste, no agreste paraibano,
dedicou-se a educacdo como forma de resisténcia durante a época repressiva da ditadura
militar. Assim como em OQutros Cantos, Rezende também encontrou dificuldades com a
auséncia de escolas e a tensdo instaurada. No entanto, ambas buscaram construir,
coletivamente, formas de ensino que atendessem a necessidade do aluno e o libertassem.

Esse discurso expde, por meio da literatura, a arbitrariedade desses contextos
ditatoriais em que as pessoas precisam abdicar de suas vidas por medo de exercer as suas
crengas ¢ ideologias. Esse discurso acontece na obra com o estabelecimento dos vinculos
entre passado e presente. Em A literatura como arquivo da ditadura brasileira (2017),
Figueiredo discute o papel da literatura enquanto “elemento ativo na transmissao da memoria
para que ndo se apague aquilo que afetou a vida das pessoas” (Figueiredo, 2017, p. 46). Sobre
sua militancia, Maria relata no inicio do livro:

[...] somente Maria, um dos nomes que certamente me pertenciam [...] 0 nome que
declarei ao chegar, nem sei mais a quem, para servir-me como senha, fazer-me uma
entre todas as outras Marias do lugar onde eu devia esconderme, tornar-me como um

peixe dentro d’agua, preparar o terreno para quem viesse depois de mim (Rezende,
2016, p. 16).

No fragmento, € possivel perceber que a atua¢ao da personagem enquanto militante ¢
narrada de maneira contida, principalmente quando relata o uso de codinomes. E no
desenrolar da narrativa que Maria da indicios que ndo compactua com o programa Mobral,
estando ali apenas como oposi¢do ao governo. Diante disso, ela planeja implementar, com
base no método de Paulo Freire, praticas educativas que levem os moradores daquela regido a
refletirem sobre a desigualdade social que ali se perpetua. Sabemos que ¢ a partir do
conhecimento que construimos ferramentas para a transformacdo da nossa realidade social,
conscientizar aqueles sujeitos poderia desperta-los para as opressoes a que eram submetidos.

Retomando a narrativa para o presente, a personagem revela que o motivo da sua
viagem por aqueles sertdes diz respeito ao convite de um sindicato de trabalhadores rurais
para uma palestra em que o foco seria “ajuda-los numa reflexdo critica sobre o
pensamento dominante e a influéncia da midia televisiva” (Rezende, 2016, p. 75) para
poderem “lutar por uma proposta educacional adequada a realidade sertaneja” (Rezende,
2016, p. 75). Considerando o periodo ditatorial da década de 70, a educadora jamais poderia
debater tais tematicas. A narradora explana sua alegria ao se perceber realizando essas
discussdes enquanto rememora o passado.

Quando chegou a Olho d’Agua, a adaptagio de Maria a cidade foi mais tranquila
com a presenca de Fatima, amiga que a ajudou nos momentos em que ela esteve mais
vulneravel. A personagem precisou se adaptar a realidade daquele lugar, construindo relagdes
com os moradores e buscando ajudé-los no que precisassem. Maria alegrava-se em contribuir
de alguma forma com o lugar, para ela era imprescindivel “buscar a cada dia atingir a
econdmica precisdo dos gestos de Fatima, até que se tornassem um ritual perfeito de culto a
vida cotidiana e aos poderes de Deus que, ali, tdo claramente a mantinham como milagre.
(Rezende, 2016, p. 28). Embora tenha ido com o objetivo de ensinar aqueles moradores, para
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preparar o terreno para a revolugdo, ela conseguia ver beleza onde havia escassez. Sobre isso,

a narradora declara:
Aprendia a viver ali, retomava esperangas, ia, aos poucos, deixando descansarem em
paz os meus mortos e perguntando-me quando seria capaz de saber o que fazer para

transformar em nova vida as injusticas e dores. (Rezende, 2016, p. 29).

Importante perceber que Maria, embora estivesse em Olho d’Agua para ensinar,
aprendeu sobre o povo e sobre a cultura do lugar. Nesse sentido, podemos conceber o
movimento freireano, pois ela aprende ao mesmo tempo que ensina. A partir dessas relagdes
estabelecidas com os moradores e sem acesso a escola, Maria passou a contar historias da sua
vida. Ela contou sobre suas experiéncias no Saara, sobre o cuscuz de sémola, sobre a arte de
tecer, o deserto de Zacatecas, com seus cactos e garranchos. Com isso, os residentes daquele
lugar comegaram a relacionar aquelas histdrias com as suas vivéncias, disse um deles sobre os
cactos no deserto “como nossa caatinga”. Ao falar sobre o rio, discorriam sobre a agua e

como a falta dela os faziam prisioneiros do “dono” dela:
Como o rio seco daqui, que s6 enche quando chove nas cabeceiras. Se a gente
tivesse essas cisternas... Mas aqui o chdo ¢ so6 pedregulho e areia. Se tiver pedra
firme ¢ s6 14 no fundo, ja bem de junto do inferno, e 0 homem nunca vai construir de
cimento uma coisa boa dessas pra acabar com o comércio d’agua que pra ele ¢ s6
lucro (Rezende, 2016, p. 30)

Neste momento, podemos perceber que relacionar as problematicas do vilarejo com
as historias contadas por Maria, fazia com que os moradores refletissem sobre suas realidades.
Para Freire (2019), ¢ importante aproveitar a experiéncia dos alunos em areas descuidadas
pelo poder publico, pois, mediante essa vivéncia, ¢ possivel elaborar uma critica social
concreta. Quando a professora chega em Olho d’Agua, poucos eram aqueles com interesse em
aprender algo, pois eles achavam que ja sabiam o necessario para sobreviver. Com a demora
do poder publico em disponibilizar condi¢des para realizar o seu trabalho e a efetivacao do
seu contrato, Maria passou a viver como cidadi de Olho d’Agua, conhecendo seus costumes e
tradigoes, criando vinculos com seus moradores. Sobre o “direito de ficar” naquele lugar, foi
pedido que Maria “pusesse a funcionar seu tear de palavras, desenrolasse e refizesse as

meadas de historias do vasto mundo" (Rezende, 2016, p. 31):
Isso lhes interessava muito mais do que a minha promessa de lhes ensinar o abecg,
justificativa publica da minha presenca ali naquele canto do mundo. Em troca, aos
poucos, comegaram a devolver-me as suas proprias historias, a percorrer as paginas
dos folhetos de feira passados de geracdo em geracdo e lidos no escuro com olhos
pousados nas estrelas. (Rezende, 2016, p. 31-32)

Diante do exposto, podemos perceber a importancia dessas historias narradas na
construgdo da relacdo entre a professora e os moradores. A disposicdo de Maria em
conhecé-los e a disponibilidade em contar e recriar historias, fez com que os sujeitos se
interessassem cada vez mais no que a professora tinha a dizer. Essa relacdo de escuta e
respeito, tornava Maria uma educanda naquele universo discrepante de realidades tdo
diversas. Segundo Freire (2019), “aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar
se diluia na experiéncia realmente fundante de aprender”. Essa relagdo dialogica entre a
educadora ¢ o povo de Olho d’Agua se aproxima da percep¢io de educagdo enquanto
ferramenta de humanizacdo. Para Maria, as historias narradas pelos moradores a aproximava
cada vez mais do sentimento de pertencer a um povo.

Em um momento do romance, ha a discussdo com os moradores sobre quem
“comanda” o lugar onde vivem. Eles apontam que hd um responsavel “dono mesmo, “de
papel passado”, disseram, dono da vida e da morte naquele territdério que eu ousara invadir
sem saber o que fazia” (Rezende, 2016, p. 32). Na obra, a dgua ¢ o bem mais precioso,
tornando-o quem a possui dono de tudo. Esse bem, que ¢ um direito basico de todos os
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sujeitos, se torna propriedade privada. Considerando a realidade social daquele lugar,
podemos perceber como o autoritarismo influencia diretamente na construcdo hierarquica
entre quem tem e quem obedece, fazendo com que os oprimidos tenham acesso ao minimo.
Ainda sobre isso, a narradora continua “era preciso a labuta de uma familia inteira, a vida
inteira, era preciso a heranca familiar de um tear proprio, s6 para pagar a racdo minima de
liquido durante os longos meses de estio” (Rezende, 2016, p. 33). Sobre o poder das praticas

opressoras, Freire expoe:
O que interessava ao poder do opressor ¢ enfraquecer os oprimidos mais do que ja
estdo, ilhando-os, criando ¢ aprofundando as cisdes entre eles, através de uma gama
variada de métodos e processos. Desde os métodos repressivos da burocracia estatal,
a sua disposi¢do, até as formas de agdo cultural por meio as quais manejam as
massas populares, dando-lhes a impressdo de ajuda (Freire, 1987, p. 80).

No excerto, podemos perceber esse manejo na figura do vereador na demora para
viabilizar o espaco para as aulas da professora, na estrutura sucateada oferecida aos alunos, na
intencionalidade do politico em alfabetizar adultos no desejo de contabilizar votos e na
retencao do titulo de eleitor dos moradores. Diante desse contexto, era dificil que a professora
enxergasse possibilidades de mudancas para aquelas pessoas. Sobre a demora em atuar como
professora, Maria disserta:

O vereador ndo dava sinal. O trabalho que tinha sido oferecido era de manter uma
turma do Mobral. Até entdo, porém, nem contrato, nem material ou local de trabalho
e, pior, nem a modestissima ajuda de custo prometida. O pretexto para minha
presenca naquele lugar comega a perder consisténcia, o que ndo parecia ser um
problema para o povo, eu ja era parte deles, quase natural. Mas havia o Dono, seus
prepostos e sabe Deus quem mais por tras deles, a indagar, talvez, quem era e o que
viera ali fazer aquela mulher assim tdo diferente e solta no mundo (Rezende, 2016,
p- 104).

Maria tentava ensinar da maneira que podia “escrevendo, com uma varinha na areia, o
beaba que tantos deles sabiam cantar, mas a luz era fraca, os olhos cansados de tanto sol no
dia inteiro de trabalho” (Rezende, 2016, p. 129). Embora quisessem participar das aulas
improvisadas, o povo nao conseguia manter o ritmo diante de tanto percalgo em seus dias.
Quando enfim teve acesso ao que seria o seu ambiente de trabalho, ndo encontrou o esperado
“aquilo seria a minha escola, e tive a tentacao de protestar ou desanimar e recusar-me, mas um
ruido de motor me deteve e, milagre!, acendeu-se uma lampada elétrica na minha agora
luxuosa sala de aula. (Rezende, 2016, p. 138). Neste momento enxergamos a beleza da
educacdo que, embora em um ambiente muitas vezes sem estrutura adequada, continua sendo
um universo de possibilidades.

Apesar do material recebido ser uma versao do método criado por Paulo Freire, a
professora foi orientada a reduzir o conteudo. Maria, porém, sabia que faria muito mais do
que o proposto, iria “muito mais longe, despertar, eu acreditava, a consciéncia e a for¢a do
povo para mudar aquele mundo de injusti¢as” (Rezende, 2016, p. 139). Maria observa a
proposta de atividade com palavras e observa a primeira contradi¢do, o material sugere
“tijolo” em um “mundo de taipa”. Dessa forma, a educadora tenta alinhar o método freireano
relacionando o estudo com a realidade dos alunos. Mesmo com a escola ¢ a presenca dos
alunos, Maria ainda ndo enxergava no seu trabalho o verdadeiro sentido da educacdo. A

respeito disso:
[...] Minhas tentativas de conscientiza-los, como propunha o mestre educador,
porém, esbarravam-se sempre na doutrina que lhes tinham destilado por séculos, “A
vida é assim mesmo, o que Deus fez a gente tem que aceitar, Ele sabe por que a
gente nasceu pobre para viver pobre até chegar no céu”. Ja se falava em eleigdo, e
tentei fazé-los refletir e questionar as praticas politicas, conforme minha cartilha de
educadora revoluciondria. “Quem ¢ o candidato a prefeito? Ja o conheceram?” Claro
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que sim, filho e neto de prefeitos, era o candidato pela segunda vez. “Lembram
quem foi que ele nomeou, da primeira vez, para os cargos importantes da
prefeitura?”’ Claro, como eu previa, mulher, sogro, a filha, o cunhado, o afilhado...
“E vocés acham que isso estd certo?” Certissimo, achavam todos, as cabecas
convictas, pois “se ele ndo ajudar nem a familia dele, a quem mais vai ajudar?”. Eu
esmorecia, levava dias abanando afanosamente minhas esperancas para revivar-lhes
as brasas, e continuava (Rezende, 2016, p. 143).

Como aponta o fragmento, os moradores de Olho d’Agua eram tdo oprimidos e
silenciados que ndo conseguiam visualizar possibilidades de melhora em suas vidas. Para
além da estrutura autoritdria que comandava aquele lugar, podemos perceber a influéncia da
doutrina religiosa nessa relagdo do sujeito com a sua realidade. Nesse sentido,
compreendemos que o processo desumanizante inclui o proprio oprimido, em que ele perde
suas caracteristicas e se torna um objeto “considera-se incapaz e improdutivo, desprezando-se
a si mesmo, tal desprezo ¢ provocado pela credibilidade que da a opinido que o opressor faz
dele” (Freire, 1998, p. 54).

Nota-se que os proprios sujeitos conseguem discernir que ha uma hierarquia e um
grupo privilegiado que estd inserido no poder. Dessa forma, a professora procura
conscientiza-los fazendo-os refletir sobre esses politicos, mas a condi¢do da opressdo esta tdo
imposta e enraizada que eles ndo conseguem perceber que hd uma posi¢do de dominancia,
fazendo com que se tenha essa perpetuacdo hierdrquica. Podemos considerar, nesse
fragmento, a literatura enquanto ferramenta de dentincia. A autora fala sobre essa relagdao de
nepotismo entre o prefeito e os seus familiares, refletindo sobre esse favorecimento com os
moradores e os fazendo pensar criticamente, mesmo em uma condicao de opressao.

No romance de Rezende, o papel da professora e a sua militancia aparece em alguns
momentos durante a narrativa. Os desabafos “preparar pacientemente a vinda dos demais para
fermentar, por longo tempo, a consciéncia, a organizacdo, a longa luta, verdadeiramente
popular” (Rezende, 2016, p. 105) da narradora evidenciam que ela tinha uma missdo naquela
cidade, mas sabia que aqueles que iam de encontro com a revolu¢do “iam sendo
dolorosamente dizimados” (Rezende, 2016, p. 105). A experiéncia vivida pela professora
naquele lugar mostra como a militdncia se torna mais dificil em uma realidade como a de
Olho d’Agua.

Segundo Figueiredo (2017) o escritor constrdi uma ponte entre a memoria € o
arquivo, fazendo com que o leitor seja um importante elemento na difus@o e transmissao dos
fatos historicos. Quanto ao periodo ditatorial e ao silenciamento que atravessavam o trabalho

com a educac¢do e a necessidade de se reinventar, Maria discorre:
Nao havia atalho para cortar caminho, e toda a nossa pretensa ciéncia, expressa em
linguagem alheia, ndo encontrava canal de comunicagdo nem convenceria os pobres
e oprimidos, cuja experiéncia de um mundo duramente concreto contradizia
qualquer ideario abstrato, importado de fora para dentro e de cima para baixo. Havia
que aprender tudo para poder ensinar. Nao havia férmula ja testada nem manual a
seguir. Inventar fazendo, era o jeito. (Rezende, 2016, p. 106).

Com relagdo a possibilidade de ensinar em uma perspectiva inovadora, o trabalho
tracado por Maria permaneceu, muitas vezes, no plano das ideias, configurando uma
significativa distancia entre o ideal e o real. A professora escapava dos seus fantasmas
tentando se manter no presente daquela narrativa. As dificuldades que os moradores de Olho
d’Agua enfrentavam os faziam perder o sentido real do que é viver, naturalizando
determinadas violéncias e perpetuando a exclusdo social daquele lugar. Mesmo exercendo o
oficio de ensinar e aprender mutuamente, ainda parecia impossivel romper as estruturas que
sustentavam aquele lugar.

Com as dificuldades encontradas, a professora buscava formas de trabalhar contrarias
ao imposto oferecido pelo programa Mobral, construindo pontes para um ensino mais
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reflexivo. Apesar das expectativas com o trabalho, a educadora percebia que “as mudancas
eram muito mais lentas que nos sonhos” (Rezende, 2016, p. 144). O trabalho ndo durou muito
tempo, pois Maria deixou Olho d’Agua, ap6s alguns camaradas terem sido presos em cidades
proximas pelas Forgas Armadas. Temendo o mesmo fim, a protagonista parte, sem ter
conseguido desenvolver plenamente o trabalho para o qual foi designada.

Diante do contexto ditatorial, Maria precisou, mais uma vez, exilar-se. Nesse
momento, os moradores puderam demonstrar que, mesmo em pouco tempo, conseguiram
refletir sobre o periodo que viviam. Foram eles que a ajudaram, construindo o seu roteiro de
fuga “Maria, corra, junte suas coisas. O caminhdo das redes sai as quatro, corra, pelo amor de
Deus” (Rezende, 2016, p. 145). Para a professora, foi uma surpresa, pois “eles sabiam, sem
saber, muito mais sobre mim do que eu imaginava” (Rezende, 2016, p. 145).

Norteando-se por esta presenca demarcada da figura da professora e dos sujeitos
silenciados, compreendemos que a personagem de Rezende parece ter aprendido muito mais
do que ensinado de fato. Maria ndo levou apenas sua mochila, segundo ela “cuidei de agarrar
tudo o que pude das utopias esfarrapadas, outros fios rotos com que urdir novos sonhos, por
certo menores ¢ mais humildes, ao rés do chdo, mas vivos” (Rezende, 2016, p. 145). Que
Rezende continue escrevendo sobre personagens professoras que acreditam em uma educagao
“alicer¢ada na paciéncia e na esperancga’”.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Através da narrativa de “Outros Cantos”, de Maria Valéria Rezende, podemos
conceber a importancia da literatura e da educagao contra o avango do autoritarismo. Sabemos
que o proprio fazer literario que se preocupa em retratar esses periodos contribui e se
caracteriza como uma ferramenta para o enfrentamento da opressdo. Na personagem Maria,
podemos perceber como a sua militancia muitas vezes € usada como instrumento na busca por
uma mudanga social em Olho d’Agua. E na educagdo que Maria encontra sua principal tatica
para construir questionamentos e transformar as opressdes vivenciadas em lutas. Todavia, ¢
no chao da realidade que ela descobre que essas arbitrariedades vao além dos seus estudos ou
do que ela ¢é capaz de ensinar, com isso, ela aprende muito mais com aqueles sujeitos do que
poderia aprender nos seus livros ou em suas viagens.

Assim como a educagao, a literatura nos permite viver um universo de possibilidades,
formando uma base cultural e pessoal, desenvolvendo uma percepcdo mais agucada do
individuo e permitindo que ele possa ter acesso a todas as emogdes possiveis de maneira mais
humanizada. A narrativa, que ¢ permeada por memorias, discute a literatura e a educagao
atreladas a politica, mostrando a importancia assumida por Rezende de recuperar esse olhar
para a luta pela democracia e por um Brasil que priorize a educagao emancipatéria dos
sujeitos.

Por fim, ressaltamos que obras como “QOutros Cantos” sao importantes na difusao de
uma literatura que ndo permite o esquecimento de um momento tdo doloroso na historia do
Brasil. Maria Valéria Rezende, assim como a educagao, ¢ uma revolucionaria. Nao apenas por
escrever sobre isso, mas por nos fazer continuar lutando.
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