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ENSINO DE SOCIOLOGIA E PROPOSTA PEDAGOGICA: CONCEITOS DE RACA
E RACISMO
Maria Alice Carvalho de Sousa®

RESUMO

O presente artigo trata de estudo que teve como objeto de pesquisa 0 Projeto de Intervencao
Pedagogica, com tema “Raca, Racismo e Etnia”, aplicado junto a primeira série do Ensino
Médio da EEEFM Murilo Braga, em Campina Grande — PB, de modelo regular. Tal intervencédo
foi realizada como préatica do Estagio Supervisionado Il do curso de Licenciatura em
Sociologia (UEPB). Nesse cenario, o proposito principal deste trabalho foi identificar quais as
estratégias desenvolvidas para atingir o que se pretendia com a referida intervencao, no sentido
de alcancar toda a comunidade escolar. Essas estratégias estavam embutidas na descri¢do de
todo o processo e constavam do respectivo relatorio, quando foram tomadas decisfes e
realizados procedimentos que favoreceram alcancar o fim planejado. A metodologia para uma
boa pratica pedagdgica e realizacdo deste artigo passou por uma revisdo literaria, ao se
relacionar formacdo e praticas inerentes a pedagogia historico-critica sob o prisma do
materialismo histérico-dialético, como forma de estruturacdo do pensamento. Destacaram-se as
discussdes precedidas pelos conhecimentos materiais e simbélicos das diversas formas com que
0 racismo se apresenta, seguidas por acOes inerentes a formacdo dos estudantes, e praticas
pedagogicas adequadas a uma sala de aula com poucos recursos. Os resultados alcancados
demonstraram, pelas tarefas realizadas, que o tema e acOes antirracistas foram apreendidos
pelos estudantes daquela série e os trabalhos foram expostos para toda a escola.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Intervencdo Pedagogica. Pedagogia Historico-critica.
Conceito de Raca. Conceito de Racismo.

ABSTRACT

The present article addresses a study that focused on the Pedagogical Intervention Project with
the theme "Race, Racism, and Ethnicity,” applied to the first year of high school at EEEFM
Murilo Braga in Campina Grande — PB, following a regular model. This intervention was
conducted as part of the Supervised Internship 111 in the Sociology Teaching Degree program
(UEPB). In this context, Sure, the main purpose of this work was to identify the strategies
developed to achieve the intended goals of the intervention, aiming to reach the entire school
community.” These strategies were embedded in the description of the entire process and
included in the respective report, where decisions were made and procedures were implemented
to favor the planned outcome. The methodology for good pedagogical practice and the
development of this article involved a literature review, relating training and practices inherent
to historical-critical pedagogy from the perspective of historical-dialectical materialism as a
way of structuring thought. The discussions highlighted were preceded by material and
symbolic knowledge of the various forms in which racism presents itself, followed by actions
inherent to students' education and appropriate pedagogical practices for a classroom with
limited resources. The results achieved demonstrated, through the tasks performed, that the
theme and anti-racist actions were understood by the students of that year, and the work was
displayed to the entire school.

Keywords: Sociology Teaching. Pedagogical Intervention. Historical-Critical Pedagogy. Race
Concept. Concept of Racism.

! Graduanda do Curso de Licenciatura em Sociologia, pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB.



1 INTRODUCAO

A escola é o local em que se encontra uma diversidade de individuos com suas culturas,
promovendo uma troca de diferentes visdes de mundo, compartilhando experiéncias e
conhecimentos. Também €, inegavelmente, um lugar de producdo de saberes, por isso, constitui
um campo de pesquisa e é muito importante que o estagiario em educacdo socioldgica, na
pratica da formacgdo docente, assuma que é indispenséavel buscar ferramentas para o pensar certo,
e que essas ferramentas ndo se encontram, todas elas, nos manuais da pratica docente, ou na
epistemologia referente a técnicas de ensino. Como campo de pesquisa, a sala de aula e a escola,
oferecem oportunidades de geracdo de novos conhecimentos, novas técnicas.

Este trabalho tem por base a reflexdo sobre uma experiéncia na aplicacdo de Projeto de
Intervencdo Pedagogica junto a EEEFM (Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio)
Murilo Braga, uma escola de ensino regular da cidade de Campina Grande, no periodo de
outubro a novembro/2023, em que o produto final desenvolvido a partir do tema “Raca e
Racismo” seria apresentado, inicialmente, no interior de uma sala de aula de 12 série do Ensino
Médio.

O problema da pesquisa, para fins deste artigo, foi identificar quais estratégias seriam
utilizadas para que o objetivo da Intervencdo Pedagdgica pudesse alcancar a comunidade
escolar em sua totalidade ou quase isso. Essas estratégias estavam embutidas na descri¢do de
todo o processo, ou seja, na realizacdo da intervencdo pedagogica, quando foram tomadas
decisbes e realizados procedimentos que favoreceram atingir o objetivo final, buscando
ultrapassar os obstaculos para o fim pretendido, ou seja, para que o tema alcancasse toda a
escola.

O objetivo geral do presente trabalho é demonstrar que as experiéncias vividas na
aplicacdo de um Projeto de Intervencdo Pedagdgica no Estagio Il do curso de Sociologia,
podem se transformar em fonte de pesquisa, através da qual se ativam processos mentais pela
mediacdo de dados concretos, observada a realidade objetiva e evidenciando que a pesquisa do
tipo intervencdo possibilita que o real possa ser compreendido mediante uso de categorias de
analise abstratas, alcan¢ando o “concreto pensado”.

O presente artigo € relevante porque trata da vivéncia de uma Intervencdo Pedagdgica
sobre um tema muito importante para o ensino de Sociologia - Raca e Racismo. Essa questdo
permitiu que os estudantes compreendessem a complexidade das relagdes raciais e a histéria do
racismo, tanto globalmente quanto no préprio pais. Ao estudar os diferentes aspectos do
racismo, incluindo suas origens histéricas, suas manifestacbes contemporaneas e 0s
movimentos de resisténcia, eles puderam desenvolver uma compreensao mais profunda das
desigualdades sociais e das injusticas que afetam diversos grupos e comunidades, aprenderam
sobre a importancia da diversidade e sobre o impacto negativo do preconceito e da
discriminacdo, desenvolvendo empatia e respeito pelos outros, justificando-se dar luz a essa
experiéncia no presente trabalho.

A pesquisa comegou nos primeiros contatos com a unidade escolar sobre a realizagédo
do Estagio Ill, no segundo semestre de 2023. Para realizar a Intervencdo Pedagdgica,
preferencialmente, a intencdo era abranger toda a escola, mas foram encontrados alguns
entraves que mostraram a impossibilidade de tal acdo, a exemplo da dificuldade de adequagéo
de horarios que ndo prejudicassem as aulas de outros componentes curriculares.

As principais contribuicdes que deram origem ao presente artigo se manifestaram
inicialmente pela determinacéo da professora titular de Sociologia para que o Estagio 111 fosse
realizado no 4° bimestre, disponibilizando inicialmente 02 (duas) salas de 12 série do Ensino
Médio que, a partir do segundo encontro, reduziu-se a 01 (uma) sala (12 série A). Nessa turma,
o trabalho foi efetivado através do programa estabelecido para as 1%s séries, referentes ao 4°
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bimestre, no qual estava inserido o tema “Raga e Racismo”, em acordo com a gestdo da escola,
mediante regéncia de sala de aula no mesmo formato do Estagio II.

A metodologia da pesquisa se deu a partir da juncdo de alguns dados concretos que
contribuiram para a realizacdo da intervencdo programada, tais como a tematica para o 4°
bimestre, o “Dia da Consciéncia Negra”, em novembro de 2023, e o espaco fisico da prdpria
Escola.

A tematica para o 4° bimestre envolveu os conceitos de Raca, Etnia e Multiculturalismo,
através da ementa “Preconceito, Discriminagdo e Segregagdo; Raga, Racismo e Etnia em seus
aspectos socioantropologicos; Multiculturalismo, Interculturalismo e Acdo Afirmativa”
presente na Proposta Curricular 2023 para Sociologia e Plano de Curso da 32 Geréncia Regional
de Ensino do Governo do Estado (Paraiba, 2023). A partir desse contetdo, foi produzida uma
Sequéncia Didatica, considerando inicialmente 07 (sete) encontros, com a apresentacao de um
produto final elaborado pelos estudantes da 12 série que, no ultimo encontro, seria exposto em
sala de aula.

Para a realizacdo dessa intervencao, a proximidade do més de novembro, com a data de
20 de novembro representando o Dia da Consciéncia Negra também contribuiu, motivo pelo
qual houve a possibilidade de se trabalhar com mais profundidade a questéo da Raca e Racismo
em todas as suas vertentes, sejam socioldgicas, cientificas e/ou cotidianas, através dos
chamados conhecimentos “classicos”, seus aspectos teoricos e cientificos, e das situaces
decorrentes das relac6es sociais do dia a dia, todos debatidos com os estudantes.

Percorrendo a escola e através do relatério do seu Projeto Politico Pedagogico - PPP,
constatou-se que a area mais acessivel a todos, corpo discente e docente, dentre outras da
comunidade escolar, era um péatio que faz parte da estrutura fisica, utilizado como auditorio
para eventos diversos, além de local de refeicdes para todos os estudantes dos horarios matutino,
vespertino e noturno. Nesse caso, ja com o estagio em andamento, foi solicitada a autorizacdo
para utilizar o referido espaco fisico para exposicdo dos trabalhos e esse foi mais um aspecto
positivo da intervencéo.

Engquanto iniciava a pratica dos primeiros encontros ja definidos na Sequéncia Didatica,
foi eliminada a sétima semana projetada, considerando a chegada do periodo de provas,
restando 06 (seis) encontros, sendo que o Ultimo aconteceu na semana da Consciéncia Negra.

Esta Gltima fase do periodo de Estagio, a da Intervencdo Pedagdgica, exigiu algumas
adaptacGes na Sequéncia Didatica para alinhar ao planejamento da professora preceptora, que
preferiu a continuidade dos temas para a primeira série do Ensino Médio através de regéncia de
sala sobre as tematicas correspondentes ao 4° bimestre, dentro do previsto pela alcada
competente.

A abordagem da pedagogia historico-critica foi de extrema importancia porque
constituiu recurso de busca dos métodos mais apropriados para se alcancar o objetivo de
desenvolver o trabalho pedag6gico pela organizacdo de meios, contetdos, espaco, tempo,
procedimentos, técnicas, através dos quais cada individuo em sua singularidade, pudesse
assimilar a humanidade historicamente construida como sua segunda natureza.

A tematica Raca/Racismo foi bastante motivadora, possibilitando o encaixe de algumas
atividades dentro do conceito de “metodologia ativa”, durante o periodo de estagio. Além disso,
o referido tema é importante para todos na escola, compondo uma parte do contetdo para as
1%s séries do Ensino Médio.

2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Pesquisa de intervencéao e Estagio pratico
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De acordo com Damiani et al. (2013), em geral, as intervencbes pedagdgicas sao
consideradas procedimentos técnicos, sem se observar seu valor epistemoldgico ou de produgéo
de conhecimento. Pelo ponto de vista de pesquisas orientadas pela Teoria Historico-Critica,
dois principios epistemoldgicos que caracterizam as intervencdes — o principio funcional da
dupla estimulacéo e o da ascensdo do abstrato ao concreto — justificam a ideia de considerar
que essas pesquisas tém possibilidades de produzir conhecimento.

Os sujeitos das pesquisas seriam colocados em situacOes estruturadas, nas quais havia
um problema a ser solucionado, fornecendo-Ihes orientacGes para chegar a solucéo do problema.
A partir da analise do procedimento metodoldgico, um experimento relativo ao estudo do
desenvolvimento da memoria arbitraria, no qual solicitava aos sujeitos que “desenhassem
coisas que lhes ajudassem a lembrar determinadas informagdes, ou seja, ensinava-lhes um
procedimento (ferramenta ou estimulo auxiliar) para maximizar a resolucdo de um problema
(estimulo externo inicial)” (Damiani et al. 2013, p. 61).

Aguele que faz experimentos através de uma intervencdo demonstra como se reabilitam
processos mentais quanto a memorizagdo, por exemplo, através da mediacao de alguma coisa
concreta. O segundo principio epistemoldgico da pesquisa do tipo intervencdo trata da
eventualidade de o real, o concreto, ser compreendido fazendo uso de categorias de anélise
abstratas, o que constitui 0 método basico do pensamento dialético marxiano.

Nesse método, parte-se da realidade objetiva, tal como se a percebe inicialmente
(cadtica), e dela se extraem as categorias de analise por meio das quais, posteriormente,
volta-se a analisar essa realidade, chegando ao que Marx (1983) denominou concreto
pensado — a realidade teoricamente analisada e explicada. [...], 0 pensamento
marxiano considera a abstracdo como indispensavel para se chegar & esséncia da
realidade concreta. (Marx, 1983, p. 218 apud Damiani et. al, 2013, p.61).

Os estudos que envolvem intervencdo contemplam a importancia dos fendmenos
histéricos em movimento, enquadrando-se nesse contexto de historicidade porque abrangem
descricdes da forma como o problema encontrado foi sendo discutido, no esfor¢o de se alcancar
uma resposta, e a forma de resolver a questdo primeira também foi analisada.

O ensino do século XXI traz a necessidade de aprendizagem e utilizacdo de novos
métodos de ensino e aprendizagem, novos recursos e motivagdes, para os docentes, com o fim
de aplicacdo nas salas de aula ou em outros locais que envolvam aprendizagem. A “metodologia
ativa” de aprendizagem é o caminho para esse novo conceito no presente século, consistindo
em realizacdo de mudancas profundas desde a prépria escola, até normas e posturas quanto a
suas metodologias de ensino, para permitir que o estudante alcance o protagonismo da agéo
educativa. Segundo Reis e Reis (2022, p. 50), “[...] dar ao aluno este novo espago requer dos
administradores e dos agentes escolares uma maturidade e uma total compreensdo de que
realmente os tempos mudaram”.

O Estéagio (Sousa, 2023) como forma de se aplicar a pratica no sentido de imitar modelos,
artesanalmente, forma pela qual se referem alguns autores, de acordo com Lima e Pimenta
(2005, p. 8-9), caracteriza uma atuagéo tradicional em relagdo a docéncia e ainda esta muito
presente nos dias atuais. Essa idealizacdo mostra uma realidade de ensino inalteravel,
pressupondo também a imutabilidade dos alunos, ou seja, a escola teria a competéncia de
ensinar na forma tradicional, sem levar em conta as transformacgdes sociais e histdricas,
inclusive aquelas decorrentes da democratizacdo do acesso a escola e das transformacgdes da
sociedade, dos valores e dos préprios alunos, sejam criancgas, adolescentes ou jovens.

Ao valorizar as préticas e os instrumentos consagrados tradicionalmente como
modelos eficientes, a escola resume seu papel a ensinar; se os alunos ndo aprendem,
o problema é deles, de suas familias, de sua cultura diversa daquela tradicionalmente
valorizada pela escola. A formacéo do professor, por sua vez, dar-se-a pela observacgao
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e tentativa de reproducdo dessa pratica modelar; como um aprendiz que aprende o
saber acumulado. Essa perspectiva esta ligada a uma concepcao de professor que nao
valoriza sua formacéo intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer,
que sera bem sucedido quanto mais se aproximar dos modelos que observou (Lima;
Pimenta, 2005, p. 8).

Entender a prética de ensino por esse prisma pode traduzir posi¢oes dualizadas, como
se teoria e pratica fossem independentes entre si. Esse aspecto pode trazer prejuizos a educacéo,
principalmente quando se trata de processos de formagéo profissional.

Nesse sentido, Lima e Pimenta (2005, p. 9) afirmam ainda que “[...] a pratica pela
prética e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo pode reforcar a ilusdo de que hd uma
pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica”. Assim, as atividades inerentes ao
estagio podem se resumir somente a pratica, ao “como fazer”, as técnicas que serdo aplicadas
em sala de aula, ao treinamento especifico de manejo de turma, ou preenchimento de
formulérios, dentre outros requisitos. Essas atividades ndo deixam de ser importantes, mas
impedem que o processo de ensino seja visualizado em sua totalidade.

Segundo as autoras acima referidas, € permitido se questionar sobre a concepg¢do das
habilidades que devem ser implementadas e se elas cabem ao trabalho docente para qualquer
grupo ou turma de alunos, considerando que essa forma de agir poderia trazer prejuizos ao
processo de ensino. O mais importante é que o professor tenha condi¢cbes de avaliar em qual
momento é mais adequado utilizar esta ou aquela técnica, de acordo com a diversidade de
situacGes em que ocorre 0 ensino, possibilitando inclusive a criacdo de novas praticas.

2.2 Pedagogia Historico-Critica e Metodologias Ativas no processo educativo

A categoria trabalho, segundo Saviani (2011), divide-se em duas formas distintas, ou
seja, trabalho de producdo material e trabalho de producdo ndo material, sendo a educagéo
enguadrada na segunda, considerando que o produto ndo se separa do trabalho de producéo, e
que “a natureza humana nado ¢ dada ao homem mas € por ele produzida sobre a base da natureza
biofisica” (Saviani, 2011, p. 7), visto que o trabalho de educagdo é uma agdo produtiva, de
forma direta e intencional sobre cada individuo Unico e singular, observando uma producéo
historica e coletiva da totalidade dos homens, gerando a humanidade desses.

Para alcancar esse resultado, a educacédo deve iniciar de um ponto referencial como
matéria-prima, ou seja, “[...] o saber objetivo produzido historicamente” (Saviani, 2011, p. 7).
Esse feito se apresenta desde a origem do homem, com o processo educativo, correspondendo
ao proprio ato de viver que foi se diversificando no percurso historico, até chegar a um patamar
institucional, materializado no advento da escola, em primeiro lugar de forma quase
insignificante e oriunda de processos educativos mais indeterminados, que se transforma aos
poucos no decorrer da histéria, como principal equipamento para a educacao.

Saviani (2011) adianta também que o objetivo da educagéo tem a ver com duas vertentes.
A primeira é identificar elementos da cultura que devem ser assimilados pelos seres humanos
para que sejam de fato humanos, diferindo o fundamental do supérfluo, o basico do secundario,
o indispensavel do acessorio, considerando aqui que é importante para a educacdo a nocao de
“classico”, um classico que nédo se confunde com o tradicional e também n&o faz oposicéo ao
moderno e muito menos ao que € atual. O classico é algo que se estabeleceu como essencial,
indispensavel.

A segunda vertente vai buscar, descobrir, 0s métodos mais adequados para se alcangar
0 objetivo de desenvolver o trabalho pedagdgico. Envolve a organizacdo de meios, ou seja,
contetdos, espago, tempo, procedimentos, técnicas, pelos quais cada individuo em sua
singularidade, assimile a humanidade historicamente realizada, como sua segunda natureza.
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A expressdo pedagogia historico-critica é o empenho em compreender a questdo
educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepgédo
pressuposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica é o materialismo histérico, ou
seja, a compreensdo da historia a partir do desenvolvimento material, da determinagao
das condi¢Oes materiais da existéncia humana (Saviani, 2011, p. 76).

O capitalismo na sociedade sempre se apresentou mostrando suas contradi¢ées. Nesse
sentido, a educacdo, no contexto de historicidade, deve ser percebida em suas contradi¢des
internas relativas a sociedade capitalista na qual se insere, mas, tanto pode significar um recurso
de reproducdo, como de impulso para a transformacao dessa sociedade, que é o mais aspirado.
Portanto, a raiz da pedagogia historico-critica como conceito pedagdgico, decorreu das
exigéncias apresentadas pela pratica de educadores na materialidade atual, considerando o grau
de ligacdo entre a pedagogia historico-critica e a conjuntura escolar vigente. “O que se chama
desenvolvimento histdrico ndo é outra coisa sendo o processo atravées do qual o homem produz
a sua existéncia no tempo” (Saviani, 2011, p. 80-81). Assim, a educagdo nasce no decorrer
desse percurso histérico.

Ao se referir ao termo “curriculo”, Saviani (2011) trata das atividades principais que a
escola ndo pode deixar de lado, enquanto outras atividades, como festas, comemoracdes ou
outros eventos, sdo realizacdes secundarias que a escola deve desenvolver mas com a visao de
que é algo especifico, sendo seu sentido extracurricular ou curriculo dos “corredores”, visto
apenas como forma de valorizar o curriculo em sua essencialidade.

No contexto das metodologias ativas, Vieira (2021, p. 42) entende que o estudante
exerce um papel ativo ao aprender fazendo e o docente se transforma em mediador,
responsabilizando-se pela orientacdo dada ao estudante. O mediador, portanto, necessita de
todo seu saber e conhecimentos praticos para chegar a uma aprendizagem interativa, em que
ele é um sujeito que faz uma mediacdo imprescindivel.

Ainda de acordo com Vieira (2021), trabalhar com metodologias ativas de
aprendizagem tem o objetivo de oportunizar a criagdo de questionamentos ou projetos, sendo
esta Ultima uma das mais utilizadas, com atividades voltadas para a realidade em que os
estudantes sdo provocados para a reflexdao sobre complexidades do cenério real, apresentando
propostas de solucdo e vivenciando situagdes que necessitam de acdo concreta. AS
metodologias ativas por projetos exigem dos docentes a especificacdo do raciocinio a seguir, a
fim de que o projeto ndo passe somente de enfoques ligados a informagdes ou instrumentos
imediatos e possa ser aplicado em outras problematicas.

Entre os novos desafios para a educagéo, Vieira (2021, p. 45) destaca os quatro pontos
basilares para a educacéo, definidos pela UNESCO — Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura no século XX, quais sejam: “aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser, que, juntos definem como o ser humano aprende. ‘E o
aprender a aprender’. Para tanto, o uso de metodologias ativas torna-se importante nesse
contexto”.

Vieira (2021) esclarece que as metodologias ativas tornam o estudante mais autbnomo,
individual e coletivamente, com competéncias éticas, politicas e técnicas, que o ajuda a buscar
solugdes para realidade em que vive e 0 capacita para altera-la mediante atitude propria, ao
tempo em que transforma a si mesmo pela praxis.

Aqui estd um dos beneficios desta busca ativa pelo conhecimento, [...] Vai além dos
conteldos, para desenvolver também habilidades, valores e atitudes que estdo
imbricados na resolucdo dos problemas que resolveu. [...] Este ndo é um processo
simples, pois exige flexibilidade e inovacéo na forma de ver a educagio. E preciso
desvencilhar-se da educacdo tradicional para transgredir (Vieira, 2021, p. 51).
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Como ndo é possivel escapar do contexto das novas ferramentas digitais, estas, portanto,
devem ser utilizadas para aprendizagem de forma que constitua um novo formato de se
relacionar com o conhecimento, completa Vieira (2021). As abordagens da tecnologia e a
metodologia ativa, inclusive no contexto da educacao brasileira, levam em conta que, para a
metodologia ativa, o estudante é o cerne do processo de aprendizagem, e a tecnologia é um
importante mecanismo para esse fim, sem perder de vista que ndo somente novas maquinas e
equipamentos criados séo tecnologias, pois ha também aquelas representadas por simbolos e as
estruturantes. Isto €, ndo sdo apenas maquinas e outros instrumentos tecnolégicos inovadores
que sdo tecnologias, existindo a linguagem, a escrita e sistemas de pensamento como
tecnologias organizadoras, além das tecnologias fisicas representadas por canetas, livros,
telefones, computadores, dentre outros, demonstrando seu aspecto social, cultural e educativo
e influenciando tanto a sociedade como as escolas. “Desse modo, a tecnologia interfere no
cotidiano da Humanidade”. (Vieira, 2021, p. 127).

2.3 Raga e Racismo
2.3.1 Origem do Conceito de Raca, Racismo e Racismo Cientifico

A origem dos conceitos de “raca” e “racismo” é multifacetada, envolvendo uma
intersecdo complexa de fatores historicos, sociais, econémicos e politicos. Historicamente, o
racismo pode ser rastreado até periodos de colonizacdo e escraviddo, onde as hierarquias raciais
foram estabelecidas para justificar a exploracdo e a dominagdo de determinados grupos étnicos.
O racismo cientifico, por sua vez, emergiu no século XVIII, quando ideias pseudocientificas
foram utilizadas para classificar as ragas humanas com base em caracteristicas fisicas e supostas
diferencas intelectuais e morais.

Durante o lluminismo, de acordo com o que escreve Vilar (2015), teorias racistas
ganharam popularidade, promovendo a ideia de que certas racas eram naturalmente superiores
a outras. Cientistas como Johann Blumenbach e Arthur de Gobineau reforcaram esse
pensamento através do racismo cientifico. O racismo cientifico forneceu uma fachada de
legitimidade para a discriminacgdo racial e a subjugacédo de povos colonizados, influenciando
politicas e praticas racistas ao redor do mundo.

Os principais tedricos do racismo cientifico contribuiram significativamente para a
construcdo e disseminacdo das ideias racistas que moldaram a historia e as rela¢bes sociais.
Johann Blumenbach, um estudioso alemao do século XVIII, é conhecido por sua teoria das
“racas humanas”, que classificava a humanidade em cinco categorias com base em
caracteristicas fisicas. Sua obra influenciou fortemente o desenvolvimento do pensamento
racial europeu.

Na segunda metade do século XV, o médico e naturalista alemédo Johann Friedrich
Blumenbach (1752-1840), langou uma das primeiras obras importantes acerca do
“racismo cientifico”, sua tese intitulada De generis humani varietate nativa (A
variedade nativa da raca humana), publicado em 1775 (Vilar, 2015, p. 3).

Arthur de Gobineau, um pensador francés do século XIX, é amplamente considerado
um dos pioneiros do racismo cientifico moderno. Em sua obra “Ensaio sobre a Desigualdade
das Racas Humanas”, publicada em 1855, ele argumentou que a raca branca ariana era superior
a todas as outras, e que a mistura racial levaria & degeneragcdo da humanidade (Vilar, 2015).
Suas ideias foram utilizadas para justificar o colonialismo e a dominagéao europeia sobre outros
pOVOS.

Por fim, dentre outros, o trabalho de Francis Galton, um cientista britanico do séeculo
XIX, é notavel por sua contribui¢do para o desenvolvimento da eugenia, a ideia de melhorar a
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qualidade genética da populagdo por meio da reproducdo seletiva. Embora ndo fosse
estritamente um tedrico do racismo cientifico, suas ideias foram instrumentalizadas por
defensores do racismo para justificar politicas de esterilizacdo forcada e segregacéo racial (Vilar,
2015). Esses tedricos, entre outros, deixaram um legado sombrio que ainda reverbera nas
ideologias racistas contemporaneas.

No entanto, é importante reconhecer que o racismo ndo se limita apenas a ideias
cientificas ultrapassadas, ele persiste como uma forca estrutural enraizada nas instituicdes e nas
relacbes sociais contemporaneas. O colonialismo e o imperialismo deixaram legados
duradouros de desigualdade racial, com sistemas politicos, econdémicos e sociais que continuam
a privilegiar certos grupos em detrimento de outros. Além disso, o racismo é frequentemente
perpetuado e reforgcado por meio da cultura, da midia e da educagéo, vinculando estereétipos
prejudiciais e preconceitos arraigados. Faz-se necessario registrar aqui os principais conceitos
apresentados e debatidos com os estudantes:

Racismo: teoria que sustenta a superioridade de certas “ragas” em relagdo a outras,
preconizando ou ndo a segregacao racial ou até mesmo a extincdo de determinadas
minorias.

Preconceito: conceito ou opinido formada antecipadamente, sem maior ponderacéo
ou conhecimento dos fatos; julgamento ou opinido formada sem levar em conta 0s
fatos que o contestem. Trata-se de um pré-julgamento, isto €, algo j& previamente
julgado.

Discriminacdo: separar; distinguir; estabelecer diferencas. A discriminagdo racial
corresponde ao ato de apartar, separar, segregar pessoas consideradas racialmente
diferentes, partindo do principio de que ha ragas “superiores” e “inferiores” — 0 que
ficou definitivamente comprovado pela ciéncia que ndo existem (Costa; Oliveira,
2016, p. 322).

2.3.2 Racismo no Brasil

O racismo no Brasil tem profundas raizes histdricas que remontam ao periodo colonial,
guando a escraviddo foi instituida como a principal forma de trabalho. Conforme Silva et al.
(2016), os portugueses, ao chegarem ao territorio brasileiro, encontraram e subjugaram
populacdes indigenas e, posteriormente, trouxeram milhdes de africanos escravizados para
trabalhar nas plantacfes de cana-de-agUcar, café e outros setores da economia. Essa exploracdo
sistematica e desumanizante de pessoas com base em sua origem étnica criou as bases para a
hierarquia racial que ainda persiste no pais.

Durante o periodo colonial e imperial, o racismo foi enraizado nas estruturas sociais,
econdmicas e politicas do Brasil, com leis e praticas discriminatdrias que perpetuavam a
inferiorizacdo das pessoas negras e indigenas. Mesmo ap0s a aboli¢ao da escravizacdo em 1888,
0 racismo continuou a ser uma for¢a dominante na sociedade brasileira, manifestando-se em
formas variadas de segregacdo, marginalizacdo e violéncia contra as comunidades negras.
Nesse contexto, é importante falar da pesquisa do Projeto “Genoma Humano” que afirma “néo
haver, biologicamente, diferencas raciais entre 0s humanos. Foi constatado nessa pesquisa que
a diferenca genética de uma pessoa para a outra € de pouco mais de 0,01%. Isso significa que
somos 99,99% idénticos do ponto de vista bioldgico” (Costa; Oliveira, 2016, p. 322).

A ideologia do “branqueamento” também desempenhou um papel significativo na
perpetuacdo do racismo no Brasil. Durante grande parte do século XX, politicas governamentais
e discursos sociais promoveram a miscigenacdo como um meio de “clarear” a populagédo
brasileira e, assim, supostamente, resolver os problemas sociais associados & presenca negra.
No entanto, essa narrativa apenas reforcou a ideia da superioridade branca e a negacao das
identidades e culturas negras e indigenas.
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Atualmente, o racismo no Brasil persiste em diversas formas, desde as disparidades
socioecondmicas entre grupos raciais até a violéncia policial, os discursos de 6dio e as barreiras
no acesso a educacao, satde e emprego enfrentadas pela populacdo negra e indigena, sabendo-
se que “¢ do ponto de vista sociologico e histérico que existem diferencas entre negros, brancos
e indigenas, mas que, infelizmente, sdo tratados, de forma desigual e opressiva por aqueles que
se consideram superiores” (Costa; Oliveira, 2016).

Embora o pais tenha avangado em muitos aspectos, 0 combate ao racismo requer uma
abordagem ampla e continua, que desafie as estruturas de poder e promova a igualdade racial
em todas as esferas da sociedade, considerando que mais de 55% da populacéo brasileira é
composta de pretos e pardos, muito embora econdmica e socialmente a realidade seja bem
diferente.

O conceito de Etnia € uma das formas contemporaneas de analisar o dinamismo da
interacdo entre diversos povos e grupos sociais, que constituem grupamentos de pessoas que
partilham culturas diversas, inclusive linguagem e religido, caracteristicas sociais e culturais
aprendidas e ndo naturais de cada ser humano. Segundo Silvaetal. (2016, p. 124), “a etnicidade,
nesse caso, € a consciéncia de pertencer a determinada comunidade étnica, construindo uma
identificacdo com grupos sociais especificos em uma dada sociedade”. O termo “raga”, por
outro lado, distingue os individuos pela origem bioldgica.

2.3.3 Preconceito racial no Brasil

Em “Teoria Social e Relacdes Raciais no Brasil Contemporaneo”, Munanga (2018, p.
1) escreve a respeito da voz interior de boa parte dos brasileiros, que diz “ndo somos racistas,
0s racistas sdo 0s outros, americanos e sul-africanos brancos”. Ele acrescenta que € esse brado
forte e de muito poder, equivalente a uma crenca, um dado real, ou até mesmo uma ordem, que
torna muito mais dificil fazer com que esses brasileiros admitam que so racistas.

Sobre as novas modalidades com que o preconceito racial se expressa no Brasil, Lima e
Pereira (2004, p. 119) afirmam que é:

Necessario analisar o contexto contemporaneo em que se desenvolvem as novas
formas dos processos de exclusdo social. E este contexto é denominado pela
globalizacdo, que deve ser entendida como um conjunto de processos culturais e
econdmicos independentes entre si mais fortemente relacionados. Assim ao nivel
cultural o processo de globalizacdo intensifica as relacdes entre diferentes culturas e
etnias, fato que produz uma certa ambiguidade. De um lado cresce o respeito frente a
diversidade de valores culturais mas de outro lado emergem fortes pressdes para
manutencéo das identidades e valores culturais regionais.

Seja qual for a variacdo nas metodologias de analise de como o preconceito é
automaticamente ativado, os estudos constatam que, ao se vincular a categoria “negro”, dispara-
se 0 preconceito por conta dos esteredtipos negativos ja arraigados. Lima e Pereira (2004, p. 45)
afirmam que “[...] o processo que subjaz a esse padrio de resultados pode ainda ser mais geral
e refletir um viés de favorecimento automatico do préprio grupo de pertenga”, identificando
que o racismo se trata de uma ideologia, cujo discurso procura justificar a discriminacéo social,
embora muitos queiram acreditar que ndo haja mais hierarquias sociais baseadas em raga ou cor
da pele, conforme Lima e Pereira (2004, p. 122).

O Brasil apresenta carater muito especial quanto a expressdo do racismo, porque, apesar
da consciéncia nacional sobre haver um preconceito generalizado, somente 10% admitem ser
preconceituosos, observando também que 87% dos brasileiros, apesar de nao se reconhecerem
com essa caracteristica, indiretamente, demonstram algum grau ou tipo de preconceito. De
acordo com Lima e Pereira (2004, p. 129), “A for¢a da norma social antirracista leva as pessoas
a evitarem assumir atitudes pessoais preconceituosas, mas essa norma nao lhes impede de ver
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que no Brasil continua a discrimina¢io de pessoas de cor negra”. E uma contradigdo que
demonstra a peculiaridade do Brasil, sobre ser um pais com racismo, mas sem existéncia de
racistas.

2.3.4 Teoricos do Brasil e sua producgdo antirracista

Os estudos sobre o racismo no Brasil contam com uma gama diversificada de
académicos e pesquisadores dedicados a compreender as complexidades das relagdes raciais no
pais. Gilberto Freyre é um dos mais influentes, especialmente com sua obra “Casa-Grande &
Senzala”, que explorou as dinamicas das relac6es raciais na formacao da identidade nacional,
destacando a miscigenagdo como um elemento central da cultura brasileira, ou seja, o conceito
de “democracia racial”. Para Marques Junior (2021, p. 74), Freyre entendeu a “miscigenacao
como resolucdo da questdo racial [...] ao criar a figura do mestico o Brasil naturalmente
resolvesse seu problema racial, pois as barreiras raciais ndo seriam rigidas [...] e uma
convivéncia harmonica se estabeleceria”.

Outro nome relevante é Florestan Fernandes, socidlogo que realizou pesquisas pioneiras
sobre a estrutura social brasileira e as desigualdades raciais, evidenciando como o racismo se
manifesta nas instituicdes e nas relagdes sociais. Seu trabalho foi fundamental para trazer a luz
as questdes de classe e raca no pais, desafiando ideias preconcebidas sobre a democracia racial
brasileira, contribuindo ainda para que o negro brasileiro assumisse como bandeira politica a
luta contra a teoria da democracia racial.

Lélia Gonzalez também se destaca como uma das principais intelectuais na anéalise do
racismo brasileiro. Como antropdloga e ativista, seu trabalho abordou as interse¢des entre
género, raca e classe, contribuindo para uma compreensdo mais ampla das experiéncias das
mulheres negras na sociedade brasileira e para a constru¢do de movimentos sociais antirracistas
e feministas.

De acordo com artigo de Maeda (2020), Lélia é uma estudiosa negra que teve ampla
participacdo em seminarios e congressos fora do Brasil até a metade da década de 1980,
conhecendo a diaspora africana no contexto de diversos paises, resultando na criacdo da
categoria politico-cultural da “amefricanidade”. Lélia notou as experiéncias comuns de
sofrimento e exploracdo dos negros nas Américas, mas que formavam identidades culturais e
étnicas com raizes africanas, modificadas historicamente pela propria diaspora e pela
colonizagdo, revelando “a heroica resisténcia e a criatividade na luta contra a escravizacao, o
exterminio, a exploragdo, a opressdo e a humilha¢do” (Gonzalez, 2018 apud Maeda, 2020).

Mais recentemente, pesquisadores no Brasil, a exemplo de Kabengele Munanga e Jessé
Souza, tém continuado o legado dos estudiosos acima referidos, investigando as persistentes
desigualdades raciais no pais e suas raizes histéricas e estruturais. Seus trabalhos tém sido
fundamentais para informar politicas publicas e acdes afirmativas destinadas a combater o
racismo e promover a igualdade racial no pais.

De acordo com Silva et al. (2016, p.113), Kabengele Munanga foi o primeiro
antropdlogo de seu pais, a Republica Democréatica do Congo, trabalhando no Brasil desde 1980.
Hoje “[...] € pesquisador sénior da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia [...] Sua
experiéncia de pesquisa concentra-se na area de Antropologia das Popula¢des Afrobrasileiras.
[...] nos temas de racismo, identidade, identidade negra, Africa e Brasil”. Um dos artigos de sua
autoria que mais se destaca tem o titulo “As facetas de um racismo silenciado” (Munanga, 1996).

No final da década de 1990, de acordo com a contribuicdo de muitos estudiosos e
académicos, aparece uma nova terminologia para a defini¢do de mais de 55% do povo brasileiro
de hoje: o afrodescendente, que abrange os pretos e pardos, denominados nas pesquisas
estatisticas do IBGE (Grafico 1, abaixo), na busca pela construgdo de uma nova identidade de
afirmacdo positiva, com historias e culturas tradicionalmente herdadas ou reconstruidas de uma
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Africa ressignificada. Essa denominaco representa ainda uma resposta as classificagdes
ambiguas que tanto pesaram e pesam sobre 0s negros e seus descendentes, no Brasil.

Grafico 1 — Populagéo Parda e Negra

Proporc¢ao da populagao residente no Brasil, por cor ou raga* (%)
De 199122022

*Informacéo fornecida por autodeclaraggo.

1991 m 25 In,z
04
11
0,4
0 20 40 60 80 00
[ Branca H Preta H Amarela H Parda H Indigena “IBGE
L]
Fontes: Censo Demografico 2022: Identificacdo étnico-racial da populacdo, por sexc e idade - Resultados do universo; Agéncia IBGE Noticias educa

Fonte: IBGE (2022).

Outro movimento importante estd na proposta de Acbes Afirmativas, que serdo
abordadas no topico a seguir.

2.3.5 AgOes Afirmativas

As acdes afirmativas no Brasil, segundo Costa e Oliveira (2016) tém sido uma resposta
governamental e social para enfrentar as profundas desigualdades raciais que persistem no pais.
Inicialmente implementadas como politicas de cotas nas universidades publicas, essas medidas
visam garantir 0 acesso equitativo a educacao superior para estudantes negros e de baixa renda.
As cotas raciais tém sido criticadas por alguns como sendo injustas ou geradoras de conflitos,
mas muitos estudos tém demonstrado que elas tém sido eficazes em aumentar a
representatividade de grupos historicamente marginalizados.

Além das cotas nas universidades, outras acdes afirmativas foram adotadas em diversos
setores, como no mercado de trabalho e na esfera publica. Programas de incentivo a contratacdo
de profissionais negros, politicas de inclusdo em concursos publicos e a reserva de vagas para
negros em concursos para cargos publicos sdo exemplos de iniciativas que buscam reduzir as
disparidades raciais no emprego e na representacdo politica.

No entanto, as acOes afirmativas no Brasil também enfrentam desafios significativos,
incluindo resisténcia politica, questionamentos legais e a necessidade de avaliacdo continua de
seus impactos. Aléem disso, h4 debates em andamento sobre a necessidade de politicas mais
abrangentes e integradas que abordem ndo apenas a entrada, mas também a permanéncia e o
sucesso dos estudantes e profissionais negros nos diferentes espacos sociais.

Apesar dos obstaculos, as agdes afirmativas representam um passo importante na luta
contra o racismo estrutural no Brasil, ao reconhecer e enfrentar as desigualdades historicas que
afetam as comunidades negras e indigenas. Essas politicas desempenham um papel crucial na
promogcé&o da justica social e na construcdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria, para
contrabalancar o que diz Nunes (2006):

Apesar do discurso que nega ou ameniza a presenga do preconceito e da discriminacgdo
racial no pais, ndo é dificil ver manifestac6es de racismo no dia-a-dia da vida social
brasileira. Ora ele é escancarado, como nos massacres frequentes, ora € silencioso,
como no olhar policial que pde constantemente 0s negros sob suspeita. (Nunes, 2006,
p. 96).
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O combate ao racismo requer uma abordagem holistica que contemple tanto suas
manifestacdes individuais e institucionais, como suas raizes histdricas e estruturais. 1sso
envolve ndo apenas desafios quanto a atitudes e comportamentos racistas, mas também a
ruptura de sistemas e estruturas que perpetuam a desigualdade racial. Educacdo e
conscientizagdo sdo cruciais para promover a justica racial e construir uma sociedade mais
inclusiva e equitativa para todos.

Algumas leis tém sido fundamentais para ajudar no combate ao Racismo e como Acdes
Afirmativas, tais como: Lei n® 10.639, de 09/01/2003, que altera a Lei n°® 9.394, de 20/12/1996,
das Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da temaética “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, a Lei n°® 14.532, de
11/01/2023, que altera a Lei n°® 7.716, de 05/01/1989 (Lei do Crime Racial), e o Decreto-Lei n°
2.848, de 07/12/1940 (Cddigo Penal), para tipificar como crime de racismo a injuria racial,
prevendo pena de suspenséo de direito em caso de racismo praticado no contexto de atividade
esportiva ou artistica e pena para o racismo religioso e recreativo, bem como aquele praticado
por funcionério publico.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como metodologia da pesquisa com enfoque qualitativo, para este artigo, foram
considerados os elementos da realidade material encontrada para o Projeto de Intervencdo
Pedagdgica, como a ementa para o 4° bimestre, 0 més e dia da Consciéncia Negra e 0 espago
fisico da unidade escolar, que permitiram pensar a exposi¢do do produto pedagdgico final de
tal forma que alcancou praticamente toda a comunidade escolar daquele educandario, tomando
como base as premissas do Método em Marx, como segue:

O objeto da pesquisa [...] tem existéncia objetiva; ndo depende do sujeito, do
pesquisador, para existir. O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia
fenoménica, imediata e empirica — por onde necessariamente se inicia o conhecimento,
sendo essa aparéncia um nivel da realidade e, portanto, algo importante e ndo
descartavel —, é apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a dindmica) do objeto. [...]
partindo da aparéncia, visa alcan¢ar a esséncia do objeto. Alcancando a esséncia
do objeto, isto é: capturando a sua estrutura e dindmica, por meio de procedimentos
analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador a reproduz no plano do pensamento;
mediante a pesquisa, viabilizada pelo método, o pesquisador reproduz, no plano ideal,
a esséncia do objeto que investigou. O objeto da pesquisa tem, insista-se, uma
existéncia objetiva, que independe da consciéncia do pesquisador (Paulo Netto, 2011,
p. 22).

Em primeiro lugar, vislumbrou-se a realidade concreta, através da tematica curricular
que foi desenvolvida na sala de aula durante 06 (seis) encontros. O tema estabelecido para o 4°
bimestre da 12 série foi precisamente “Raca, Racismo e Etnia”, mas houve a opgdo por
aprofundar os conceitos de raca e racismo através de debates, apresentacdo das teorias e
definicdo de conceitos, exemplos da vida cotidiana e distribuicdo de resumos do encontro,
figuras e textos entre os estudantes.

Em segundo lugar, outro dado concreto foi a proximidade do més de novembro, com o
Dia da Consciéncia Negra no dia 20 de referido més, a partir do qual houve a possibilidade de
se trabalhar mais detalhadamente a questdo de raca/racismo em todas as suas vertentes, sejam
socioldgicas, cientificas e/ou do cotidiano. Para alcancar o objetivo da intervencdo pedagdgica
e chegar ao resultado pretendido, imprescindivel se fez entrar com os chamados conhecimentos
“classicos”, os aspectos teodricos e cientificos sobre a tematica.

Por ultimo, pela materialidade histérica, considerou-se que as escolas possuem areas
comuns, onde todos se encontram, seja o corpo discente, o corpo docente, o0 administrativo e de
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outras atividades. Assim, a pesquisa se desenvolveu, também, a partir da realidade concreta do
espaco existente, que favoreceu positivamente a busca de outro ambiente que nédo fosse somente
a sala de aula, para apresentar o produto pedagdgico projetado para toda a comunidade escolar.

Tomando esses dados como objeto de pesquisa, a partir da realidade concreta que se
apresentou através da analise do que se mostrava empiricamente, foi implementada a sequéncia
didatica programada, para alcancar o objetivo de chegar a culminancia do Estagio Il com
trabalho produzido pelos estudantes da 12 série do Ensino Médio, capaz de alcangar toda (ou
quase toda) a escola, dada a relevancia da tematica para a educacéo socioldgica, inclusive em
termos legais.

4 CONTEXTUALIZANDO A EEEFM MURILO BRAGA, SEU PPP E A
INTERVENCAO PEDAGOGICA

4.1 A Escola objeto da intervencéo pedagogica
4.1.1 Caracterizacdo da EEEFM Murilo Braga

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Murilo Braga é uma instituicdo de
ensino publico regular com a razdo social EEEFM MURILO BRAGA, situada & Rua Santa
Filomena, s/n°, Bairro da Liberdade, na cidade de Campina Grande-PB, com CNPJ (Cadastro
Nacional de Pessoa Juridica) 01.418.648/0001-45, e vinculada a Secretaria de Estado da
Educacao. (PPP Murilo Braga, 2022, p. 3).

A escola foi fundada nos anos 1970 com o nome de Grupo Escolar Dr. Murilo Braga,
que passou por alteracdes ao longo dos anos, como Escola Estadual de 1° Grau Murilo Braga,
depois Escola Estadual de Ensino Fundamental Murilo Braga. Hoje, é a Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Murilo Braga.

4.1.2 Dados gerais

A unidade escolar funciona em prédio proprio do Estado, sendo uma das principais
instituicdes de ensino publico da regido em que se localiza, absorvendo a demanda de discentes
tanto para o Ensino Fundamental 11, quanto para o Ensino Médio e EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos). Sua estrutura estd bem conservada, mesmo sendo uma escola antiga, demandando
apenas pequenas reformas. As salas comportam em média 40 alunos, limite maximo para se
trabalhar, de acordo com determinacGes da 32 Geréncia Regional de Ensino da Paraiba. Séo 11
salas de aula, com 12 turmas do Ensino Fundamental Il, matutino, vespertino e noturno
(Fundamental 11 e EJA-Educacéo de Jovens e Adultos) e 14 turmas do Ensino Médio (matutino,
vespertino e noturno) do Ensino Bésico e da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), totalizando,
em 2023, 770 estudantes, distribuidos no Ensino Fundamental Il do 6° ao 9° ano, 12 a 32 série
do Ensino Médio, e no 1l e IV Ciclos da EJA (Sousa, 2023).

4.1.3 Estrutura da Escola

A EEEFM Murilo Braga dispde de uma biblioteca, um pétio que é utilizado como
auditorio para eventos da escola, uma sala de professores bem espacgosa, secretaria, sala da
direcdo, coordenacdo pedagogica, laboratorio de informatica (inativado), um banheiro para
professores e funcionarios, uma cozinha e despensa para mantimentos de merenda, duas
baterias com cinco banheiros masculinos e cinco femininos, totalizando uma area de 5.435,82
m? e &rea coberta de 1.638,23 m?. Quanto aos equipamentos eletrdnicos, a escola dispde de um
televisor em cada sala de aula, computadores e fotocopiadora na secretaria. A escola é
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organizada e limpa com o apoio dos funcionérios de servigos gerais. Os lanches/merenda sdo
servidos no patio/auditorio que fica em frente a cozinha da escola. A acessibilidade € adequada
para todos os recintos da instituicdo.

4.1.4 O Projeto Politico Pedagogico — PPP

O Projeto Pedagodgico da Escola guarda conformidade com os dispositivos legais,
normativos e técnicos para a Educacéo, principalmente quanto a tipologia em que esté inserida,
como Escola de Nivel Fundamental, Médio e EJA, abordando aspectos como justificativa,
filosofia, identificacdo, objetivos, metas, principios norteadores (missdo, valores e visdo de
futuro), finalidades e filosofia. Por Gltimo, registra a forma de como se desenvolveu o0 processo
de construcéo do PPP.

Seu corpo administrativo e técnico, atualmente (Paraiba, 2022, p. 3) é formado por um
gestor geral, um gestor adjunto, uma secretaria geral, uma coordenadora pedagdgica, 0 corpo
docente, corpo discente, auxiliar administrativo, auxiliares de servigos gerais e porteiros.

A escola tem como missdo formar cidaddos para atuar, na sociedade, competente e
dignamente. Sua viséo passa pelos eixos formativos aprender a conhecer, a ser, a fazer e a viver.
(PPP Murilo Braga, 2022, p. 12-14).

Suas finalidades implicam ofertar aos discentes um modelo de educagdo que guarde
conformidade com as leis e normas emanadas das ConstituicGes Federal e Estadual, da LDB
para a Educacdo Nacional e do ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente).

A filosofia da Escola € o “proprio processo de educagéo e, em especifico, a escola, ¢ um
dado cultural. E uma elaboragio histérica dos homens”. (PPP Murilo Braga, 2022, p. 12-13).
Acrescenta ainda que o estudante é o centro das atividades pedagogicas.

Como proposta para o ensino da Sociologia, o PPP registra que, com esse ensino,
pretende-se que o estudante venha a refletir de forma critica sobre os fenémenos sociais, e
estabelece, como principal objetivo,

[...] problematizar o cotidiano do alunado, através das suas vastas teorias, fazendo
com que ele observe de maneira critica sua existéncia real em um mundo real, para
que ele questione e relativize a aparente verdade dos valores e das representacdes,
sejam elas no espaco politico, moral, religioso e cultural. (PPP Murilo Braga, 2022, p.
41-42).

Quanto aos contetdos de Sociologia direcionados para o Ensino Médio, o PPP
estabelece uma série de temaéticas, tais como “Perspectiva Socioldgica”, “Natureza Humana e
Conceito de Cultura”, “Cultura e Sociedade” (manifestacdes culturais de etnias, racas e
segmentos sociais e direito a diversidade), “Desigualdade Social”, “Cidadania e Poder”,
“Identidade e Cidadania”, “Cidadania e Democracia”, “Sociologia e Trabalho” e
“Transformac6es no Mundo do Trabalho”.

4.2 O Projeto de Intervenc¢do Pedagogica

O projeto de Intervencdo Pedagogica (Sousa, 2023) se baseou na sequéncia pedagogica
elaborada como caminho para o debate interativo com os estudantes das primeiras séries A e B,
turno matutino, do Ensino Médio da EEEFM Murilo Braga, através do componente curricular
Sociologia. Tal projeto abordou a questdo das diversas formas de preconceito que levam a
discriminagdo, a segregacdo e ao racismo, especialmente o preconceito racial e o processo de
construcdo sdcio-histérico deste fendmeno no Brasil e no Mundo. Para isso, fez-se necessaria
a discussdo dos conceitos socioldgicos e teorias cientificas que fundamentam a teoria de Raca
em suas diversas formas, aléem de apresentar os conceitos de Raca, Etnia, Multiculturalismo,
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Preconceito, Discriminacdo e Segregacdo (Raca, Racismo e Etnia em seus aspectos
socioantropoldgicos), além de Multiculturalismo, Interculturalismo e Acdo Afirmativa, do
programa de Sociologia para a 12 Série do Ensino Médio (Paraiba, 2023).

4.2.1 Objetivos Geral e Especificos

O objetivo geral definido pelo projeto foi “apresentar, através de varias fontes, as
diversas formas de preconceito, discriminagdo, segregacdo e racismo, fundamentadas em
principios éticos, democréticos, inclusivos e solidarios, aproximando os educandos de varios
conceitos socioldgicos que envolvem a tematica”. Buscando alcancar esse objetivo principal, o
projeto previu as agdes abaixo:

e Analisar situacgOes da vida cotidiana, estilos de vida, valores e condutas, desnaturali-

zando e problematizando formas de preconceito, intolerancia, discriminacéo e segrega-

¢ao;

e Introduzir os conceitos de Raga, Racismo e Etnia, mostrando que o fendmeno do

preconceito racial estda muito mais préximo do cotidiano do que se pensa, refletindo

sobre o fato de que a sociedade brasileira ainda é muito racista, de forma naturalizada;

e Identificar diversas formas de violéncia por discriminagao racial, suas principais vi-

timas, suas causas sociais, usos politicos e culturais, acrescentando os conceitos/teorias

inerentes a cada periodo histérico, como Racga, Eugenia, Democracia Racial e Racismo

Velado;

e Discutir e avaliar mecanismos para combate ao preconceito, discriminacdes e ra-

cismo, que promovam o respeito as diferencas e as liberdades individuais, com base em

argumentos éticos e em principios dos Direitos Humanos, do Multiculturalismo e Inter-
culturalidade.

4.2.2 Justificativa

A intervencdo pedagdgica justificou-se pelo debate com os estudantes da primeira série
do Ensino Médio dos temas previstos para o 4° bimestre do ano letivo de 2023, buscando
proporcionar um conhecimento mais aprofundado sobre conceitos sociolégicos como
preconceito e discriminacdo etnicorracial, que sdo causas de conflitos sociais construidos
historicamente através de relaces de dominacdo. Para chegar a esse conhecimento pretendido,
foi importante discutir de forma critica todas as formas de preconceito e discriminacao,
especialmente o racismo, resultantes das relacBes e praticas sociais que, mesmo oriundas de
processos socialmente constituidos no decorrer da histéria, ainda representam um grande
desafio na contemporaneidade.

A transposicdo didatica das acdes foram projetadas para desenvolvimento em 07 (sete)
encontros semanais, reduzidos para 06 (seis) por conveniéncia da escola, em gue se incentivou
os estudantes a refletirem sobre a temética em grupos, apds sensibilizacdo sobre o tema,
buscando despertar seu interesse pelo assunto. Ao final de cada aula, foram disponibilizados
para os estudantes pequeno resumo do tema do encontro, considerando que a escola néo
distribui livros de Sociologia, embora utilize como exemplar do professor o livro “Sociologia
em Movimento” (Silva et al., 2016).

4.2.3 Encontros semanais (Sequéncia Didatica)
Tomando por base os objetivos geral e especificos do Projeto de Intervengdo, foram

realizados 06 (seis) encontros, em decorréncia das condi¢des materiais da escola, conforme
descreve-se abaixo:
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e Encontro I: Preconceito, Discriminacdo e Segregagdo — Apresentacdo dos conceitos
sociologicos.

e Encontro II: Preconceito, Discriminacdo e Segregacdo (continuidade), com analise
e discussdo dos textos e pesquisas realizados a partir da aula anterior.

e Encontro Ill: Raca, Racismo e Etnia - Apresentacdo dos conceitos
socioantropologicos;

e Semana IV — Raca, Racismo e Etnia — Conceitos socioantropoldgicos (continuidade).
e Semana V — Raca, Eugenia, Democracia Racial e Racismo Velado — Apresentacao
dos conceitos, inclusive a epistemologia correspondente e seus principais teoricos.

e Semana VI — Multiculturalismo, Interculturalismo e Agdo Afirmativa— Apresentacao
das leis sobre o Racismo, Ac¢des Afirmativas e aposicao dos cartazes alusivos ao Dia da
Consciéncia Negra.

4.2.4 Resultado dos encontros semanais (Estagio Supervisionado 111)

No Encontro I, realizado em 04/10/2023 (encontros nas 1% séries A e B), cada um de 45
minutos, foram debatidos os subtemas “Preconceito”, “Discriminacdo” e “Segregacao”, com
apresentacdo dos conceitos socioldgicos, para atender ao objetivo de “analisar situacdes da vida
cotidiana, estilos de vida, valores e condutas, desnaturalizando e problematizando formas de
preconceito, intolerancia, discriminacéo e segregacdo” (Sousa, 2023).

Os estudantes foram provocados sobre as seguintes questdes: “por que o racismo
persiste no Brasil e como combaté-lo?”. E “quanto as outras formas de discrimina¢do?”
Optaram por ficar calados. Foi explicado sobre o tema daquela aula através do quadro branco
(mapa mental), e oralmente (preconceito, discriminacdo, segregacéo e intolerancias), e o que
eles iriam fazer a partir dos conceitos transmitidos, ou seja, um jornalzinho artesanal a ser
entregue na aula de 25/10/2023.

A turma foi dividida em cinco grupos e aqueles estudantes que faltaram foram se
encaixando posteriormente nos grupos ja formados. Demonstrou-se uma certa divida para essa
formacdo, mas ela foi necessaria no sentido de estimular a sociabilidade para a pesquisa e
criatividade conjunta. No final da aula, foram distribuidas folhas de papel A-4, figuras
impressas sobre as varias formas de discriminacdo e preconceito para subsidiar o trabalho
solicitado, em que poderiam usar as figuras ou desenvolver trabalho livre, dentro das teméticas.

Por problemas técnicos, a TV digital ndo foi usada e os videos previstos na Sequéncia
Didética foram transmitidos através do celular, juntando a turma, porque a frequéncia diaria era
muito pequena (cerca de 12 a 15 alunos). Prevendo algum problema, as figuras foram impressas
e distribuidas para cada grupo formado.

Como atividade de casa, solicitou-se pesquisa sobre quaisquer dos preconceitos
abordados — casos da vida cotidiana: homofobia, racismo, xenofobia etc., para inclusdo no
jornalzinho e debate em sala na préxima aula.

No Encontro Il, ocorrido em 18/10/2023 (encontros nas 1% série A e B), houve a
continuagdo da aula anterior sobre “Preconceito, Discriminagdo e Segregagdo”, com
esclarecimento de davidas e incentivo para que os estudantes falassem dos casos de preconceito
e discriminacdo pesquisados. Um deles abordou o preconceito racial no futebol, porque seu
grupo trabalhou a respeito e a turma foi incentivada a expressar se havia ou se presenciaram
algum comportamento similar na escola para providéncias cabiveis.

Foi aposto no quadro um rascunho modelo (Figura 1), para melhor orientar cada grupo
na confecgéo dos seus proprios jornaizinhos, e analisados os textos j& iniciados pelos estudantes.
Nessa aula, comentou-se sobre o material pesquisado por eles, propondo um debate sobre como
a vitima dos casos citados deveria proceder diante de tais ofensas.
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Figura 1 — Modelo Jornal Artesanal
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Introduziu-se também, de forma mais especifica, o fendbmeno do preconceito racial no
pais e foram entregues copias das leis debatidas em aula, perguntando se havia necessidade de
novas leis para reduzir esse problema. Responderam que sim e foram realizados debates,
enfatizando a forma local e a global do preconceito, para que o estudante percebesse que 0 ato
de chamar alguém de “macaco” no campo de futebol deve ser abominado também na sala de
aula ou na escola. Os estudantes apresentaram a evolugdo dos jornaizinhos e alguns
compartilharam com a turma os casos da vida real de cada tipo de preconceito pesquisado ou
observado no dia a dia.

No final da aula da 1? Série B, a professora titular alertou sobre a reducdo de turmas
para o Estagio em curso, ficando apenas uma turma de 12 série (A), o que foi aceito, contanto
gue o minimo de encontros fosse atendido.

Em relacdo ao Encontro Ill, de 25/10/2023, somente na 1% série A, 0s temas
considerados principais pela autora deste artigo, “Raca e Racismo” acrescidos de “Etnia”, foram
apresentados e debatidos em seus significados socioantropoldgicos com o seguinte objetivo
“introduzir os conceitos acima, mostrando que o fenbmeno do preconceito racial estd muito
mais préximo do cotidiano do que se pensa, refletindo sobre o fato de que a sociedade brasileira
ainda é muito racista, de forma naturalizada” (Sousa, 2023).

A aula foi iniciada provocando os estudantes com a pergunta “no Brasil, ha racismo?
Todos levantaram as méos. Em seguida, foi perguntado: quem de vocés se considera racista?
Ninguem ergueu as maos. As respostas foram anotadas no quadro para reflexéo e feita outra
provocagao “existe racismo sem racista?”. Distribuindo uma folha impressa com a frase: “Brasil,
pais com racismo, mas sem racista”, e repassando um pequeno texto para os estudantes: “Como
explicar que 90% da populagdo diz existir racismo e, no entanto, apenas 19% manifestam
preconceito? [...] 19% manifestam preconceito racial claro e apenas 4% se assumem
preconceituosos”, referente a pesquisa realizada pela Fundagédo Perseu Abramo, demonstrando
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que grande parte dos brasileiros admite haver racismo no pais, mas apenas 4% da populacdo se
considera racista. Esse pequeno texto iniciou um processo reflexivo entre os estudantes, com
debate a respeito, objetivando chegar a um movimento de “desnaturalizacdo” que resultasse em
posturas menos preconceituosas.

Ap0s a transmissdo dos conceitos socioldgicos acima, houve entrega aos estudantes de
pequeno resumo sobre a tematica do dia e iniciada a montagem dos cartazes (trabalho final)
para exposi¢ao na escola, sobre o “Dia da Consciéncia Negra”, em 20/11/2023.

A avaliacdo do encontro se fez com o recebimento dos jornaizinhos artesanais sobre as
duas primeiras aulas da tematica, que foram colados em varal suspenso, conforme Figuras 2 e
3, abaixo:

Figura 2 — Aposicédo dos jornais
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Fonte: Registro da pesquisadora (2023).

Figura 3 — Jornaizinhos no varal
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Fonte: Registro da pesquisadora (2023).

No final do terceiro encontro, a professora titular avisou que a escola iniciaria o periodo
de provas a partir do dia 20/11 e a temaética do bimestre deveria se completar até o dia
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22/11/2023, data da avaliacdo de Sociologia, que iria ocorrer em horério diferente do horério
da aula, recomendando que, além da conclusdo dos cartazes iniciados, em substituicdo aos
resumos, fosse elaborada uma atividade para casa com 10 (dez) questbes objetivas sobre todos
0s assuntos do bimestre, entregue aos estudantes na aula do dia 08/11.

No Encontro IV, ocorrido em 01/11/2023, abordou-se 0s conceitos de “Raga”,
“Eugenia”, “Democracia Racial” e “Racismo Velado” com o objetivo de “identificar diversas
formas de violéncia por discriminacéo racial, suas principais vitimas, suas causas sociais, usos
politicos e culturais, acrescentando os conceitos/teorias inerentes a cada periodo historico”
(Sousa, 2023).

De forma oral e através do quadro branco/pincel, foram explicadas as concepgdes de
Raca e Eugenia, enfatizando seu significado e principais tedricos defensores, acrescentando a
ideia de “branqueamento” e reiterando o aspecto antropoldgico desses conceitos (o conceito de
Democracia Racial, 0 autor desse “mito” Gilberto Freyre e o que significou esse entendimento
das relacbes sociais do povo brasileiro). Outros termos mais recentes foram explicados com
exemplos, como o “Racismo Velado” e o “Racismo Estrutural” e, no final, foram apresentados
videos pelo celular sobre os efeitos danosos do Racismo Estrutural.

Foram passadas ao grupo figuras com base no Livro “Sociologia para Jovens do Século
XXI” (Ensino Médio) (Costa; Oliveira, 2018), conforme descricdo a seguir: situacdes
enquadradas em capitulo do referido livro intitulado “Onde vocé guarda o seu racismo?”, como
as frases de pessoas negras ou nao, tipo “ela so tinha trés anos e disse que: minha mae detesta
pretos e eu também”, ou “eu evito ir ao shopping de terno preto porque logo posso ser
confundido com um seguranga”, ¢ ainda “eu e meu ex-marido, que é branco, estivamos num
onibus quando os policiais de uma blitz entraram. Fui a Unica a ser revistada”, numa tentativa
de desnaturalizar essas ocorréncias, reforcando ainda que ninguém nasce racista, o que
impactou muito os estudantes.

A avaliacéo foi realizada pelo acompanhamento da confec¢éo dos cartazes em cartolina,
para exposicao na escola no final da intervencdo pedagdgica.

No Encontro V, em 08/11/2023, transmitiu-se de forma rapida os conceitos de
“Multiculturalismo”, “Interculturalismo” e “Acéo Afirmativa’, objetivando “discutir e avaliar
mecanismos para combate ao preconceito, discriminagdes e racismo, que promovessem 0
respeito as diferencas e as liberdades individuais, com base em argumentos éticos e em
principios dos Direitos Humanos, Multiculturalismo e Interculturalidade” (Sousa, 2023).

A conversa com os estudantes envolveu o uso do quadro branco e pincel, sobre os temas
do dia, debatendo sobre as diversas formas de interpretacdo do Multiculturalismo, sobre as
alteracdes que acontecem ou podem ocorrer através do Interculturalismo, terminando com as
Ac0es Afirmativas ja existentes e outras futuras em termos de Brasil, solicitando da turma ideias
a respeito. Questionados sobre a Lei de Cotas e outros instrumentos de a¢des afirmativas, todos
concordaram que ainda ha muito a fazer.

Houve a entrega da atividade com dez questdes objetivas, de acordo com a instrucdo da
preceptora, e acompanhamento da confeccdo dos cartazes em cartolina para entrega e exposi¢do
no patio da escola na aula seguinte, em 22/11/2023.

O ultimo encontro, o VI, ocorrido em 22/11/2023, teve como marco a concluséo dos
cartazes sobre Racismo e Consciéncia Negra, encerrando assim as atividades da Intervencéo
Pedagogica, mediante apresentacdo e aposic¢éo dos cartazes no patio da escola, porque 1a houve
a oportunidade de observagao por toda a comunidade escolar.

Anteriormente, em sala de aula, os estudantes foram informados sobre a origem da data
do dia da consciéncia negra como compromisso de enfrentamento ao racismo, a exemplo de
Zumbi dos Palmares, que lutou até a morte pelo fim da escravizacdo. A data representa o dia
da morte de Zumbi. Logo depois, os estudantes foram encaminhados ao péatio da escola, um
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local visto por todos diariamente, para colagem e exposicdo de seus trabalhos, elaborados a
partir do que vivenciaram em aula.

Figura 4 — Produto final no pétio
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Fonte: Registro da pesquisadora (2023).

Figura 5 — Produto final no patio
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Fonte: Registro da pesquisadora (2023).

Figura 6 — Produto final
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Figura 7 — Produto final
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O referido produto da pratica pedagdgica, os cartazes sobre Racismo e Dia da
Consciéncia Negra elaborados pelos cinco grupos de estudantes ficaram muito significativos,
tendo sido colados no pétio e o ato foi fotografado. Em cada trabalho dos grupos (Figuras 4, 5,
6 e 7) estava impresso o0 entendimento do que vivenciaram em sala de aula, apresentando figuras
negras ancestrais histéricas como na Figura 6 (Zumbi dos Palmares, o escritor Machado de
Assis, dentre outros), simbolos das lutas antirracismo (Figura 4), frases e textos sobre diversos
aspectos como o preconceito, 0 antirracismo e a importancia do Dia da Consciéncia Negra
(Figuras 4, 5, 6 e 7), a exemplo de “vidas negras importam”, “sera que minha cor me faz pensar
diferente?”, ou “ninguém nasce racista”, dentre outras. Essa Ultima frase foi uma das que mais
chamou atencdo dos estudantes, ao refletirem sobre a forma como alguém se torna racista ou
antirracista.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Levando-se em conta 0s aspectos abordados no presente artigo sobre uma experiéncia
na aplicacdo de Projeto de Intervencdo Pedagdgica para o curso de Sociologia, junto a EEEFM
Murilo Braga, uma escola de ensino regular da cidade de Campina Grande, no periodo de ou-
tubro a novembro de 2023, é importante fazer algumas consideracdes.

O objeto de pesquisa foi o Projeto de Intervengdo Pedagdgica, com tema “Raca, Ra-
cismo e Etnia”, aplicado junto a 12 série do Ensino Médio da EEEFM Murilo Braga, de modelo
regular, localizada em Campina Grande — PB, como etapa da préatica do Estagio Supervisionado,
no caso o Estagio 111 do curso de Licenciatura em Sociologia.

O objetivo principal da realizacdo deste trabalho foi identificar as estratégias que foram
utilizadas para atingir o que se pretendia com a Intervencao Pedagdgica, no sentido de alcancar
toda a comunidade escolar e demonstrar que as experiéncias vividas na aplicacdo de um Projeto
de Intervencédo dessa categoria podem se transformar em fonte de pesquisa, atravées da qual se
ativam processos mediados por dados concretos, observada a realidade objetiva e evidenciando
que a pesquisa do tipo intervencdo permite que o real possa ser compreendido mediante uso de
categorias de analise abstratas, partindo de dados empiricos e alcangando a realidade factual de
forma refletida.

Este artigo é relevante porque trata da vivéncia de uma Intervencdo Pedagdgica sobre
um tema muito importante para o ensino de Sociologia — Raga e Racismo, permitindo que os
estudantes compreendessem melhor a complexidade das relagdes raciais e a historia do racismo,
tanto em ambito global, como especificamente no Brasil. Ao estudar os diferentes aspectos do
racismo, incluindo as origens histéricas, manifestacfes contemporaneas e 0s movimentos de
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resisténcia, eles puderam desenvolver uma compreensdo mais profunda das desigualdades
sociais e das injusticas que afetam diversos grupos e comunidades, aprendendo ainda sobre a
importancia da diversidade e o impacto negativo do preconceito e da discriminacéo,
desenvolvendo empatia e respeito pelos outros, justificando-se falar dessa experiéncia.

A metodologia utilizada para implementacao do projeto e realizagéo deste artigo, passou
por uma revisao da literatura pertinente, ao se relacionar formacao e praticas inerentes a peda-
gogia historico-critica sob o prisma do materialismo historico-dialético. Destacaram-se as dis-
cussdes precedidas pelos conhecimentos materiais e simbolicos das diversas formas com que o
racismo se apresenta e seguidos por acOes inerentes a formacdo dos estudantes em relagdo ao
tema, além de praticas pedagodgicas adequadas a uma sala de aula com poucos recursos.

Materialmente, a pesquisa comegou nos primeiros contatos com a unidade escolar sobre
a realizacdo do Estagio Ill, no segundo semestre de 2023, para realizar uma intervencdo
pedagoOgica que abrangesse toda a escola, mas foram encontrados alguns entraves que
mostraram a impossibilidade de tal acdo, pela dificuldade de adequacédo de horarios com outros
componentes curriculares.

As principais contribuicdes que deram origem ao presente artigo se manifestaram
inicialmente pela determinacgdo da professora de Sociologia para que o Estagio Il fosse feito
no 4° bimestre, a partir da regéncia de uma sala de aula da 12 série do Ensino Médio. Nessa
turma, o trabalho se realizou através do programa estabelecido para as primeiras séries,
referentes ao 4° bimestre e em acordo com a gestao da escola, mediante regéncia de sala de aula
no mesmo formato do Estégio I1.

A metodologia da pesquisa se deu a partir da juncdo de alguns dados concretos que
contribuiram para a realizacdo da intervencdo programada, tais como a tematica para o 4°
bimestre, o Dia da Consciéncia Negra em novembro de 2023 e o espaco fisico da prépria Escola.
O tema para 0 4° bimestre envolveu os conceitos de Raca, Racismo e Etnia e, partindo desse
contetdo, a Sequéncia Didatica foi estruturada considerando 06 (seis) encontros, com a
apresentacdo de um produto final elaborado pelos estudantes da 12 série, no ultimo encontro,
que seriam expostos, a principio, em sala de aula.

Outra contribuicdo importante foi a proximidade do més de novembro, com a data de
20 de novembro representando o Dia da Consciéncia Negra, motivo pelo qual houve a
possibilidade de se trabalhar com mais profundidade a questdo de Raca e Racismo em suas
vertentes socioldgicas, cientificas e cotidianas, através da epistemologia existente sobre o tema
e das situacGes decorrentes das relagdes sociais do dia a dia, todos debatidos com os estudantes.

A terceira contribuicdo se deu pela constatacdo de que a area mais acessivel a
comunidade escolar inteira era um patio que faz parte da estrutura fisica, utilizado como
auditorio para eventos diversos, além de local de refeicdes para os estudantes dos horarios
matutino, vespertino e noturno. Com o estagio em andamento, foi solicitada a autorizacdo para
utilizar o referido espaco fisico para exposicao dos trabalhos.

A pedagogia historico-critica foi de extrema importancia porque constituiu recurso de
busca dos métodos mais apropriados para se alcangar o objetivo de desenvolver o trabalho
pedagogico pela organizacdo de meios, conteldos, espaco, tempo, procedimentos, técnicas,
através dos quais cada individuo pudesse assimilar a humanidade historicamente construida.

A temaética abordada foi bastante motivadora, possibilitando o encaixe de algumas
atividades dentro do conceito de “metodologia ativa”, durante o periodo de estagio. O tema
Raca e Racismo é importante para todos na escola, e compde uma parte do contetdo para a 12
série do Ensino Médio.

Os resultados alcangados demonstraram, através das tarefas realizadas, que o tema e
praticas antirracistas foram apreendidos pelos estudantes daquela série e os trabalhos em forma
de cartazes sobre Antirracismo e Consciéncia Negra foram expostos para toda a escola,



30

tornando-se relevante destacar que uma Intervengdo Pedagdgica pode ser um objeto de pesquisa
adequado para trabalhos de concluséo de curso.

Tudo isso demonstrou que a estratégia utilizada foi importante para atingir os fins
pretendidos, sendo fundamental que essa abordagem seja ampliada e aprofundada, garantindo
que a escola cumpra seu papel emancipador e promova a verdadeira inclusdo social.
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