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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de discutir as praticas de imersao cultural no ensino de
espanhol mediante o uso de ferramentas de Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagdo (TDICs) como recurso facilitador para esse contexto do ensino,
ressaltando a criagcdo de aulas contextualizadas. E também objetivo deste trabalho
apresentar como as metodologias imersivas podem ajudar no ensino de espanhol a
partir de discussdes, como o que € imersado e o que a difere de interculturalidade,
além de exemplificar algum dos modelos de imersdo e suas especificidades no
ensino da lingua espanhola, destacando as vantagens que oferecem além dos
desafios que trazem. Para a elaboragdo deste trabalho foi realizado uma
investigacao bibliografica sobre imersao e ferramentas (TDICs), a exemplos de
Medeiros e Weissheimer (2015), Schneider, Huanca (2020), Salles; Pallu e Lopes
(2017), Dantas (2015), Bezerra (2022), Silva (2013) e Amorim (2021), agregando
também relatos das experiéncias vivenciadas no Programa de Residéncia
Pedagdgica com o uso das metodologias imersivas. Assim, o presente trabalho
confirma a viabilidade da criagcdo de um ambiente de imersao na cultura hispanica

em sala de aula no ensino do espanhol.

Palavras-chave: Imerséao cultural; Relato de experiéncia; Metodologia; TDICs.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo discutir las practicas de inmersion cultural en la
ensefianza del espafol mediante el uso de herramientas de Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion Digital (TDIC) como recurso facilitador de este
contexto de ensefianza, destacando la creacion de clases contextualizadas. También
es objetivo de este trabajo presentar cdmo las metodologias inmersivas pueden
ayudar en la ensefanza del espafiol a través de discusiones, como queé es la
inmersion y en qué se diferencia de la interculturalidad a partir del texto de Teixeira
(2013), ademas de ejemplificar algunos de los modelos de inmersion y sus
especificidades en la ensefianza-aprendizaje de la lengua espafola, resaltando las
ventajas que ofrecen ademas de los desafios que traen. Para preparar este trabajo
se realizd una investigacidon bibliografica sobre inmersién y herramientas (TDICs)
utilizando ejemplos de Medeiros y Weissheimer (2015), Schneider, Huanca (2020),
Salles; Pallu y Lopes (2017), Dantas (2015), Bezerra (2022), Silva (2013) y Amorim
(2021), agregando ademas relatos de experiencias en el programa de residencia
pedagogica utilizando metodologias inmersivas. Asi, el presente trabajo confirma la
viabilidad de la creacion de un ambiente de inmersidn en la cultura hispanica en aula

de la ensefianza del espanol.

Palabras-clave: Inmersion cultural; Informe de experiencia; Metodologia; TDICs.
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1 INTRODUGCAO

A imersdo cultural vem ganhando destaque devido a sua abordagem,
considerando o fato do Brasil ser o unico pais da América do Sul cujo idioma n&o é o
espanhol. Essa metodologia promove uma aproximagdo com 0S nOsSsSOs paises
vizinhos que envolve a integragao de elementos da cultura hispanica no processo de
aprendizagem do idioma, permitindo que os alunos n&o apenas aprendam a lingua,
mas também compreendam valores e tradi¢ées dos paises de lingua espanhola. Por
promover a imersdo a contextos culturais, essa abordagem geralmente esta
associada a intercambios, entretanto, devido aos avangos tecnoldgicos, hoje em dia
€ possivel utiliza-la através de ferramentas tecnoldgicas, as Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagéao (TDICS).

Sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo geral, abordar a
relevancia de praticas voltadas ao aprendizado do espanhol através das
metodologias imersivas, refletindo o poder transformador dessas abordagens no
ambiente escolar. Como objetivos especificos: a) discutir os conceitos de imerséo
cultural, tipos de imerséo; b) identificar os beneficios e também os desafios que
surgem na implementagcdo dessas metodologias, de forma a fornecer uma visao
sobre como a imersao cultural pode enriquecer o ensino de espanhol e contribuir
para uma aprendizagem mais significativa e contextualizada e c) analisar as
metodologias imersivas, a partir das experiéncias vivenciadas durante o periodo de
intervengao no Programa de Residéncia Pedagodgica.

Para alcangar o objetivo deste trabalho, buscaremos responder as seguintes
questdes: 0 que é imersdo e o que a difere entre a interculturalidade?, quais tipos
de imerséo e quais ferramentas viabilizam a aplicacdo dessa pratica e que podem
enriquecer e potencializar o processo de aprendizagem no espanhol? como as
metodologias imersivas podem ajudar no ensino de espanhol? A partir dos textos de
Teixeira (2013), Medeiros e Weissheimer (2015), Schneider, Huanca (2020), Salles;
Pallu e Lopes (2017), Dantas (2015), Bezerra (2022), Silva (2013) e Amorim (2021).

Esse trabalho é relevante para formacao de futuros docentes na area de
linguas estrangeiras, pois abre portas para diversas discussdes sobre que

metodologia utilizar em sala de aula, visando melhores resultados no ensino. Pois a



implementagdo dessas abordagens metodolégicas oferece um espaco de
criatividade e inovagao junto a utilizagdo das TDICS, permitindo o desenvolvimento
de aulas mais dindmicas e interativas e contextualizadas. Dessa forma, essa
pesquisa pode se tornar uma contribuicido para a formacdo de docentes mais
preparados para elaborarem aulas que aproximem os alunos das diversidades e
multiculturalidade do mundo.

Sendo de natureza aplicada, a metodologia deste trabalho foi construida com
base em trés abordagens: pesquisa bibliografica, que envolveram analises de textos
e artigos que abordaram o tema da imersdo cultural no ensino de espanhol,
destacando conceitos chaves que sustentam a importancia do mesmo. Em seguida,
estudo de caso na escola onde foi realizada a intervengéo por meio do Programa de
Residéncia Pedagdgica. E por ultimo, a pesquisa qualitativa, que por sua vez, foi
aplicada para analisar as experiéncias em relagao as praticas de imersao cultural, o
que permitiu uma compreensao mais profunda dos impactos dessas metodologias
no processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, a estrutura deste trabalho esta organizada em cinco tépicos,
que abordam os aspectos fundamentais desta pesquisa. No primeiro tdpico,
descreveremos a “Metodologia do Trabalho”, detalhando a abordagem adotada,
além de incluir o contexto da pesquisa, os colaboradores e o processo de geragao
de dados. No segundo tépico discutiremos sobre “A Imersdo Cultural”, em que
apresentaremos a definicdo e a importancia da imersao cultural, além de diferenciar
imerséao e interculturalidade.

No terceiro topico, abordaremos sobre “O Contexto Imersivo nas Aulas de
Espanhol”, no qual exploramos como as praticas imersivas podem ser
implementadas, incluindo a utilizagdo de Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagéao (TDICs). No quarto tépico, No quarto tdpico, voltado para os “Relatos
das Aplicacdes Imersivas em Sala de Aula”, serdao apresentados os relatos das
experiéncias vivenciadas ao longo do Programa de Residéncia Pedagdgica,
detalhando as atividades realizadas em sala. No quinto e ultimo tépico, temos as
“Consideragdes Finais”, que reunira as reflexdes sobre os resultados obtidos,
destacando a contribuicdo das praticas imersivas para o aprendizado de espanhol e

para a formagao de alunos mais engajados e culturalmente conscientes.
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2 METODOLOGIA DO TRABALHO

A metodologia deste trabalho de natureza aplicada foi realizada com base em
trés abordagens principais, pesquisa bibliografica, estudo de caso e pesquisa
qualitativa. Inicialmente, a pesquisa bibliografica consistiu na analise de textos,
artigos e estudos anteriores que fundamentaram teoricamente o tema da pesquisa.

Para Fonseca (2002 apud Gerhardt e Silveira, p. 37), “A pesquisa bibliografica
é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites”. Desta forma, esta etapa da producgao do artigo consistiu no levantamento e na
analise de referéncias tedricas publicadas, com o objetivo de fornecer uma base
para a pesquisa. Sendo assim, essa abordagem me permitiu contextualizar o tema,
fundamentando as metodologias que foram apresentadas ao longo do trabalho.

Para a segunda etapa, foi realizado um estudo de caso, que permitiu explorar
as metodologias imersivas em um cenario real de sua aplicagdo, proporcionando
uma visao pratica e aplicavel dos conceitos tedricos levantados nas pesquisas
bibliograficas. O estudo de caso é caracterizado, segundo as autoras Gerhardt e
Silveira (2009 apud GIL, 2007, p. 39), como “‘Um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social’ e que “Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de
uma determinada situagao que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico” (2009, apud GIL, 2007, p.
39). Dessa forma, o estudo de caso desempenhou um papel importante ao
aproximar teoria e pratica, enriquecendo a discussao e as conclusdes do trabalho.

Por ter o foco voltado na compreensao das abordagens metodoldgicas em
sala de aula, a pesquisa qualitativa foi fundamental para as escolhas das
abordagens adotadas nas diretrizes desse trabalho, permitindo a coleta de
percepcdes e experiéncias dos envolvidos. Gerhardt e Silveira (2009, p. 32)
explicam que, “A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dinamica das relagdes”. Dessa forma, buscou-se compreender os
resultados obtidos por meio das intervengdes, 0 que permitiu uma analise mais
afunilada das metodologias escolhidas. Essa combinagdo metodoldgica possibilitou

uma compreensao enriquecedora, integrando teoria e pratica de maneira eficaz.
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2.1 CONTEXTO

A investigacdo deste trabalho foi viabilizada gracas ao apoio do Programa
Nacional de Residéncia Pedagdgica’, vinculado a Coordenacgéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O programa em questao tem como objetivo
fomentar projetos de residéncia pedagdgica em Instituicbes de Ensino Superior,
promovendo a formacdo de futuros docentes através da articulacdo entre teoria e
pratica. No presente contexto de trabalho, a parceria foi estabelecida com a
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) beneficiando dentre as escolas inscritas a
escola de ensino fundamental E.M.E.F. Prof® Maria Lauriceia de Freitas.

A Escola em questdo é uma instituicdo publica municipal, localizada na rua
Sizenando Rafael, SN. Centro de Monteiro, PB. Nessa instituicido de educagao
basica ha o funcionamento apenas de formag¢ao do Ensino Fundamental, tendo em
sua grade curricular o ensino obrigatério de lingua espanhola, ofertada do 5° (quinto)
ao 9° (nono) ano.

As intervengdes ocorreram no periodo de maio a dezembro de 2023, sendo
trabalhado com as turmas dos oitavos anos. em sua composicdo, tratavam-se de
turmas mistas que em somatdrio, somavam em cinquenta e seis (56) alunos
frequentantes, apresentando proficiéncia em lingua espanhola nos niveis A12 e A23

de acordo com o Quadro Europeu Comum De Referéncia Para Linguas (CEFR).

2.2 COLABORADORES

Para a elaboragao deste trabalho, contou-se com a colaboracdo dos alunos
das turmas do 8° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Maria
Lauriceia Freitas. As turmas eram mistas, totalizando 56 (cinquenta e seis) alunos,
sendo 26 (vinte e seis) de uma e 30 (trinta) da outra, com idades entre 15 (quinze) e
16 (dezesseis) anos. Além disso, as turmas apresentavam comportamentos

variados. Uma delas se destacou pela participagao ativa e pelo engajamento com as

'BRASIL. Programa Residéncia Pedagdgica. Coordenacgado de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programas-
encerrados/programa-residencia-pedagogica.

2 Nivel de proficiéncia A1 — Iniciante

3 Nivel de proficiéncia A2 — Basico
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propostas de aula, enquanto a outra mostrava-se mais dispersa, demandando um
esforco maior para que os objetivos dos planos de aula fossem atingidos. Ao
observar o perfil dos alunos, notei que a maioria era composta por meninas, sem
necessidades especificas, e a minoria por meninos, incluindo dois que
apresentavam autismo nivel 1, ndo sendo necessario a presenca de tutores em sala
de aula.

A participacdo dos estudantes foi fundamental para o desenvolvimento das
atividades propostas, possibilitando assim, uma analise detalhada e contextualizada
dos resultados obtidos ao longo das intervengdes. Todo o trabalho foi desenvolvido
no contexto do Programa de Residéncia Pedagdgica, junto aos encontros de
formacgao de professores, promovidos pela coordenagao do programa. Além disso,
houve a realizagado de reunides semanais de planejamento de aulas em colaboragao
com a professora preceptora da escola, garantindo o alinhamento das atividades
pedagogicas com os objetivos curriculares e as necessidades especificas dos
alunos.

Durante todo o periodo de intervengao, mantive um contato continuo com as
mesmas turmas, conduzindo as aulas semanalmente as quartas-feiras no decorrer
de um ano, o que permitiu a colaboragdo e um acompanhamento préximo do

progresso dos alunos.

2.3 PROCESSO DE GERACAO DE DADOS

Levando em consideragdo o contexto do Programa de Residéncia
Pedagodgica, o processo de geragcao de dados iniciou-se com O nOssoO primeiro
contato com a escola, realizado no dia 11 de maio de 2023. Nesse encontro, a
coordenadora do projeto nos acompanhou, junto com a professora preceptora, em
uma visita pela escola onde pudemos conhecer sua estrutura e, em seguida, na sala
dos professores pudemos discutir e planejar as intervengoes.

Durante a reunidao de planejamento, houve as escolhas das turmas onde
realizariamos nossas atividades. Essa decisédo foi tomada a partir de um consenso
com os demais residentes, o que permitiu optarmos pelas turmas com as quais
gostariamos de trabalhar. Sendo assim, decidi atuar com os alunos do oitavo ano, o
motivo da escolha foi motivado pela faixa etaria da turma. Acreditava que trabalhar

com turmas mais velhas me proporcionaria um melhor resultado nas aulas de
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espanhol, pois, na minha percepgao, esses alunos seriam mais receptivos e
engajados, facilitando o desenvolvimento das atividades propostas.

A partir desse momento, e com o0 cronograma de conteudos a serem
ministrados na disciplina durante o ano letivo, percebi que em uma das aulas
programadas deveria abordar aspectos culturais sobre o Peru, mas, decidi conversar
com a professora sobre minha experiéncia de visita a Argentina, sugerindo a
possibilidade de apresentar sobre esse pais. Desta forma, eu poderia compartilhar
minha vivéncia sobre os elementos culturais que observei podendo transmitir de
forma mais atrativa e ndo apenas baseado em pesquisas tedricas. A proposta foi
aceita, e foi permitida a troca dos paises.

Dessa forma, comecei a refletir sobre como criar um ambiente imersivo para
os alunos de forma que eu pudesse aproxima-los da Argentina, tanto a partir da
minha vivéncia como também através de outros temas, como vocabulario,
gramatica, aspectos fisicos e outros. Levando em consideracdo as possibilidades
oferecidas pela escola, comecei a utilizar ferramentas que estavam ali ao meu
alcance, como datashow e sala de informatica.

A escolha do material para o relato de experiéncia foi cuidadosamente
baseado nas aulas em que pude explorar temas e colocar a cultura argentina como
base das discussdes, permitindo a oportunidade dos alunos de se aprofundar nos
aspectos do pais, assim como cumprir com a sequéncia didatica estabelecida pela
professora.

Dessa forma, e apds as intervengdes, os relatos foram elaborados e
analisados a partir das teorias que fundamentam a pesquisa sobre imersao,
discutindo sobre o método direto no ensino de espanhol e as ferramentas que foram
utilizadas e que possibilitaram a aplicagdo das aulas. Os relatos foram construidos
de maneira que evidenciassem as intervengdes de forma detalhada, tendo como
objetivo demonstrar os resultados das metodologias imersivas no ensino de

espanhol.
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3 A IMERSAO CULTURAL

Os significados das palavras “imersao” e “cultural” podem ser encontrados no
dicionario de formas separadas devido a sua natureza especifica. De acordo com o
dicionario online de portugués Dicio, a imersao* é definida como "Agéo ou efeito de
imergir, de inserir algo.”, o dicionario ainda vincula ao significado a expressao:
“Curso de Imersdo”, modalidade de curso que permite aos alunos interagir
diretamente com o objeto de estudo, ou a vivéncia no pais onde o idioma é falado.
Desse modo, seu conceito central pode ser utilizado de forma figurativa para
realizacao de atividades, estudos ou experiéncias.

Quanto ao significado de "cultural™, esta definido como: "Relativo a cultura
intelectual: progresso cultural”, fazendo referéncia as tradicbes, valores e formas de
expressdo de um grupo social ou sociedade. Dessa forma, quando combinados,
podemos entender a expressao "imersao cultural" como um processo através do
qual se insere o aluno com as tradicbes e valores de uma cultura, que pode
acontecer através da participagdo em eventos culturais, estudo aprofundado das
tradicbes, modos de vida de uma sociedade, filmes, musicas, novelas ou pela
vivéncia direta em um ambiente culturalmente distinto por meio de programas de

intercambio.

3.1 IMERSAO CULTURAL OU INTERCULTURALIDADE?

7

Para compreendermos melhor o que € a imersao cultural, € necessario
entendermos também o que ¢€é a Interculturalidade, embora estejam
inter-relacionadas e envolvam aspectos de interacdo e compreensio entre culturas
diferentes, ndo sdo a mesma coisa. Byram (1997 apud Teixeira, 2013, p. 101) vé a

interculturalidade como uma competéncia comunicativa que:

desdobra-se nas competéncias linguistica, sociolinguistica e discursiva e
nos seguintes saberes, nomeadamente:

- 0 saber, assemelhando-se a cultura geral, isto é, o conhecimento da
estrutura social, dos valores e comportamentos quer do pais e da cultura
materna (1) quer do pais e da cultura alvo (2) e a relagdo entre ambos;

- 0 saber-ser/estar, quer dizer, a capacidade de demonstrar interesse,
curiosidade, abertura, tolerdncia de ambiguidade e empatia e em expressar

4 https://www.dicio.com.br/imersao/
5 https://www.dicio.com.br/cultural/


https://www.dicio.com.br/cultural/
https://www.dicio.com.br/imersao/

15

comportamentos e atitudes positivas perante os valores, as disposi¢des € a
perspectiva do Outro;

- 0 saber-aprender/fazer, ou seja, procedimentos relacionados com a
interacdo eficaz com o Outro, mediando entre a cultura 1 e a cultura 2,
antecipando/prevendo ou remediando mal-entendidos ou conflitos
interculturais;

- 0 saber-compreender, isto é, a capacidade de reagir positivamente ao
modo de vida do Outro, relacionando-o com a sua propria forma de estar e
ver o mundo.

Reconhecido por seu conceito de "competéncia comunicativa intercultural”,
Byram (1997) entende a interculturalidade como a capacidade de aplicagdo de
conhecimentos nas interagdes pessoais de modo a despertar a consciéncia dos
proprios valores, crengas e preconceitos, em que esses aspectos influenciam a
forma como se interage com outras culturas. Dessa forma, Teixeira (2013) explica
que o dominio dessas quatro competéncias resulta em construir uma consciéncia
cultural critica, permitindo que a pessoa avalie e entenda tanto suas proprias praticas
e perspectivas culturais quanto as dos outros.

Teixeira (2013) conclui que o objetivo € formar alguém que, além de se
comunicar de forma eficaz em diferentes contextos, consiga também criar conexdes
genuinas e enriquecedoras com o0s outros, promovendo um entendimento mais
profundo e respeitoso entre culturas. Dessa forma, podemos interpretar que a
interculturalidade € uma soma de habilidades que resulta no entender diferencas
culturais e construir relacdes respeitosas entre culturas, enquanto a imersao cultural
€ 0 processo de vivenciar diretamente com uma cultura diferente para adquirir uma

compreensao pratica dessa cultura.

3.2 MODELOS/PRATICAS IMERSIVAS

E importante entendermos que existem algumas formas de promover a
imersdo, e que cada tipo oferece uma abordagem unica, podendo ser por meio da
vivéncia com nativos através dos seus costumes locais (Intercambio) ou da
adaptacdo de ambientes utilizando ferramentas digitais (TDICs). Embora sejam
abordagens distintas, ambas oferecem experiéncias igualmente enriquecedoras para
a experiéncia cultural. Nesta diversidade de possibilidades, seremos orientados por
Medeiros e Weissheimer (2015) e Schneider, Huanca (2020).

De acordo com Medeiros e Weissheimer (2015), o intercambio é apresentado

comumente como a forma mais conhecida de imersdo, nele o aluno desenvolve a
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lingua a partir das experiéncias em um pais estrangeiro. Medeiros de Oliveira e
Weissheimer (2015, p. 131) explicam que, quando ha imersao por intercambio,
O estudante esta socialmente integrado ao grupo falante da lingua alvo
(target language group) e como resultado, ele desenvolve suficiente contato
para que seja possivel adquirir a lingua alvo. O estudante pode também

considerar os nativos como uma referéncia e, consequentemente, desejar
adotar seus valores e estilo de vida.

Nesse modelo de imersédo, segundo as autoras, o estudante se integra ao
grupo que fala a lingua alvo e isso implicara em contato proximo e simultdneo com
os falantes nativos, possibilitando a participacdo de atividades e interacado diaria.
Subentende-se que, por meio dessa interagdo constante, os aprendentes podem
adquirir o idioma de maneira mais natural, pois o contato frequente com os nativos
possibilita desenvolvimento das habilidades linguisticas a partir de referéncias que
podem levar o aluno a adotar, ou pelo menos se inspirar nos nativos.

Ja na imerséo cultural mediada por Tecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicagéao (TDICs), que podem ocorrer no ambiente de sala de aula, o professor
se utilizara de recursos digitais que poderao ser trabalhadas de distintas formas, seja
por pesquisas online com intuito de explorar aspectos culturais como: culinaria,
artes, tradigdes; seja por redes sociais e plataformas digitais para o entendimento da
vida cotidiana ou por jogos e simuladores.

O intuito da imersao por TDICs é promover uma quebra de fronteiras
geograficas aproximando os alunos a realidade do seu material de trabalho,
aspectos como cultura, historia, contextos sociais e lingua ganham uma nova
formatagdo nesse modelo de ensino, visto que os materiais ndo sao trabalhados de
forma distante da realidade do aluno e possibilita uma experiéncia com relevancia
para o aprendizado por meio da simulagdo. Segundo Schneider, Huanca (2020, p.
12),

E importante destacar que a metodologia usada com apoio dessas
ferramentas é que pode vir a fazer diferengca na aprendizagem dos

estudantes, causando impactos positivos na aquisicdo do conhecimento
gerando uma aprendizagem significativa por meio da imersao.

O uso de ferramentas educacionais (TDICs) é essencial para a aprendizagem
dos estudantes, especialmente quando o objetivo é criar uma imersao que promova
uma aquisicao significativa do conhecimento. O modo como essas ferramentas sao

utilizadas é determinante para otimizar seu potencial pedagodgico. Uma abordagem
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bem planejada e ajustada as necessidades dos alunos pode transformar tecnologias
e recursos didaticos em poderosos instrumentos de ensino. Portanto, é fundamental
que a metodologia aplicada garanta que as ferramentas educacionais realmente
contribuam para o processo de aprendizagem.

No préximo subtopico, apresentaremos como o contexto imersivo pode ser
implementado em salas de aula, com o intuito de enriquecer a experiéncia de
aprendizagem e promover a competéncia intercultural. Explorando as estratégias e
praticas que possam facilitar a criacdo de ambientes imersivos, analisar os
beneficios que eles oferecem para o desenvolvimento de habilidades interculturais e
discutir os desafios que podem surgir na aplicagdo dessa abordagem. O objetivo é
proporcionar uma visao abrangente de como a imersao cultural em sala de aula
pode transformar o ensino, preparando os alunos para uma convivéncia mais

empatica e eficaz em um mundo globalizado.
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4 O CONTEXTO IMERSIVO NAS AULAS DE ESPANHOL

Para criagdo de um contexto imersivo nas aulas de espanhol, um dos
primeiros pontos € a necessidade e importancia do professor se comunicar com a
turma em lingua espanhola. Isso vai além de um simples exercicio de comunicagéo,
€ a forma inicial e mais fundamental de imersao, proporcionando aos alunos uma
experiéncia auténtica e pratica com o idioma. Tal pratica estd associada com base
na discussao do método direto de Larsen Freeman (2000 apud Salles; Pallu e Lopes
2017) que prioriza a habilidade de comunicagdo dos alunos, oferecendo uma nova
perspectiva sobre como ensinar uma lingua estrangeira apontada por Salles; Pallu e
Lopes (2017, p. 211).

O papel do professor, nesse caso, nao é tarefa simples, devendo o docente
estar bastante atento as necessidades da turma, visto que toda a aula deve
transcorrer na lingua estrangeira e varias explicagdes, assim como recursos
extralinguisticos, podem ser necessarios. A interagdo aluno-professor é
ponto marcante nesse método; o processo de aprendizagem tende a ser

mais significativo e o aluno tende a estar pronto para se comunicar mais
rapidamente na lingua estrangeira.

Nesta perspectiva, entende-se que a fala do professor em espanhol serve
como um modelo crucial de fluéncia e naturalidade, oferecendo aos alunos a
oportunidade de ouvir e praticar o idioma de forma continua, o que é essencial para
o desenvolvimento das habilidades linguisticas. Ao integrar o espanhol de maneira
consistente e abrangente no ambiente da sala de aula, os alunos n&o apenas
praticam o idioma, mas também se familiarizam com suas nuances culturais e
contextuais, enriquecendo seu aprendizado e promovendo uma maior fluéncia.

Entretanto, para Salles, Pallu e Lopes (2017, p.327), a utilizagdo do método
direto “ndo se encaixa no atendimento as demandas das escolas publicas,
principalmente pela necessidade de professores fluentes na lingua-alvo, irrealidade
no contexto escolar publico brasileiro”. Vale destacar que, para os autores, embora
esse método representasse uma verdadeira revolugao na forma de ensinar linguas,
ele enfrentou dificuldades em escolas publicas. Tais dificuldades sédo atreladas as
limitacbes de orgcamento, alto numero de alunos por sala, o tempo para as aulas e a
formacdo insuficiente dos professores foram os desafios destacados que
inviabilizaram a implementagcdo bem-sucedida da abordagem.

Além da imerséao linguistica direta, as Tecnologias Digitais da Informacao e

Comunicagdo (TDICs) tém desempenhado um papel crucial na ampliagdo das
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possibilidades educacionais (Dantas, 2015). As ferramentas digitais, como

plataformas de aprendizado online, aplicativos interativos e recursos multimidia

oferecem novas formas de interagao e engajamento com o idioma.
A inclusdo das TDIC no contexto de ensino contribui para minorar o
monopdlio dos manuais impressos como auxilio as agdes do professor. Elas
encurtam distancias entre os alunos e seu objeto de estudo, promovendo
novas experiéncias de ensino-aprendizagem. Como as TDIC estdo em
constante processo de transformagao, elas sdo mais flexiveis quando
usadas para fins didaticos, o que garante aos educadores maior autonomia

na escolha de seus conteudos e nos seus critérios metodoldgicos (Dantas,
2015, p. 611).

Desta forma, as TDICs tornam o conteudo mais acessivel e interativo,
permitindo que os alunos se conectem mais diretamente com o material de estudo.
Em aulas imersivas, isso significa que os alunos podem explorar o conteudo de
maneiras mais profundas e significativas, permitindo que pratiquem espanhol em
contextos diversos, simulem situagcbes reais e acessem uma vasta gama de
conteudos culturais e linguisticos. Por exemplo, na criagdo de um contexto imersivo
em sala de aula, eles podem usar realidade virtual (VR) para "visitar" locais
histdricos, como é o caso do site oficial de turismo na Espanha®, que permite a
visitagao de nove museus totalmente de forma virtual e gratuita, proporcionando uma
experiéncia de aprendizado que vai além da leitura de um texto.

Essas tecnologias possibilitam que os alunos pratiquem espanhol em
contextos diversos, simulem situagbes reais e acessem uma vasta gama de
conteudos culturais e linguisticos. Dantas (2015) complementa que os avangos das
TDICs no ambiente escolar permitem um rico repertério de recursos para uso
didatico, possibilitando novas formas de abordagens de conteudos e temas para o
ensino.

Em muitas salas de aula, especialmente no Brasil, as TDICs tém um papel
fundamental na criagdo dessa experiéncia imersiva, pois, muitas vezes, a imersao
linguistica é facilitada quase que exclusivamente por elas, devido a necessidade de
adaptar o ensino as condi¢gdes atuais e a crescente digitalizacdo dos recursos
educacionais.

Portanto, essas tecnologias ndo apenas complementam, mas muitas vezes
substituem métodos tradicionais onde o ensino de espanhol frequentemente se

concentra na gramatica, na memorizagdo de vocabulario e na tradugdo. Dantas

6 (https://www.spain.info/pt_BR/top/visitas-virtuais-monumentos-museus-espanha/)
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(2015, p. 611) complementa que, ‘o uso das TDIC nos procedimentos de
ensino-aprendizagem de linguas (materna e/ou adicionais) acompanha as novas
tendéncias que dizem respeito a producdo e divulgagdo do conhecimento e da
informagdo na era digital.”, enriquecendo a aprendizagem e proporcionando uma
experiéncia mais dindmica e contextualizada com o idioma. Ao combinar a imersao
linguistica com as TDICs, o ambiente de sala de aula se transforma em um espaco
ainda mais dindmico e envolvente. A utilizacdo estratégica dessas ferramentas
digitais ndo so6 reforca a pratica do espanhol, mas também promove uma
aprendizagem mais rica e integrada, preparando os alunos para se comunicarem de
maneira eficaz e confiante em um mundo cada vez mais interconectado e

tecnologicamente avangado.

4.1 AS TDICs COMO FERRAMENTAS IMERSIVAS

Bezerra (2022, p. 11) destaca que “A utilizacdo de recursos digitais em sala
de aula favorece a alternancia de estratégias de ensino de maneira ampla”. Nessa
perspectiva, podemos acreditar que o uso de tecnologias no ensino pode
transformar as praticas pedagodgicas dos professores, tornando o conteudo mais
envolvente e acessivel. Ao incorporar essas ferramentas (TDICs), possibilita-se criar
uma experiéncia de imersao cultural na sala de aula, que ndo apenas motiva os
alunos, mas também os conecta de forma mais profunda com a lingua espanhola,
promovendo uma experiéncia rica e inspiradora. Ademais, muitos profissionais da
educacdo veem o uso da tecnologia como um aliado que facilita o processo de
aprendizagem no cenario atual de ensino para tornar o desenvolvimento educativo
mais dindmico e envolvente.

E importante deixar explicito que a utilizagdo da tecnologia digital nas aulas
de lingua estrangeira permite aos alunos desenvolver seu raciocinio e a

maneira de interagir com os demais, e o uso dos aparelhos e aplicativos
serve de suporte para essa interagédo (Bezerra, 2022, p. 18).

Neste caso, é essencial reconhecer que a integracao da tecnologia digital nas
aulas de lingua estrangeira ndo sé ajuda os alunos a aprimorar seu raciocinio, mas
também facilita a interagdo com o conteudo. Os dispositivos e aplicativos fornecem
ferramentas valiosas que apoiam e enriguecem esse processo, tornando a

comunicagao mais fluida e a aprendizagem mais envolvente.
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Nesta perspectiva de integragao das TDICs, o uso de datashow (ou projetor)
se revela como uma das ferramentas comumente utilizadas para organizar e
apresentar conteudos. Diniz da Silva (2013, p. 12) expde que, “Ao fazer uso do
datashow nas aulas, o professor pode projetar os pontos mais importantes do
conteudo ministrado, exibir a internet em tempo real, filmes, figuras, sons”.

O uso do data show deve levar em consideragao o planejamento de cada
disciplina e que, independente do aparelho, o mais importante € o contetido
aplicado e a metodologia aplicada pelo professor em sala de aula. E
fundamental que o docente se conscientize que os recursos tecnoldgicos
sdo meios, que dependem do professor, € que como qualquer outra
ferramenta podem apresentar defeitos (Silva, 2013, p. 14).

Silva (2013) destaca a importancia de considerar o planejamento da disciplina
ao usar um datashow na sala de aula. Na sua perspectiva, o planejamento prévio
possibilita ao professor criar um ambiente de aprendizagem dinémico, interativo e
imersivo, no qual os alunos podem entender o assunto com maior profundidade.
Desta forma, o uso bem planejado do projetor ndo s6 enriquece a apresentagao do
conteudo, mas também facilita a compreensao dos alunos, permitindo uma melhor
visualizagdo do material trabalho.

Na sua ideia principal, Silva (2013) explica que, embora o uso do data show
possa ser um recurso util, ele ndo deve ser o foco principal do processo de
ensino-aprendizagem e sim encarado como uma ferramenta complementar que
enriquece as praticas pedagogicas. Pois a verdadeira esséncia da aprendizagem
reside na interagcdo entre alunos e professores, nas discussdes, nas atividades
praticas e na reflexao critica sobre o conteudo.

A qualidade do aprendizado depende mais da clareza e relevancia do material
apresentado do que da tecnologia empregada. A utilizagdo bem elaborada promove
a participacdo ativa dos alunos e possibilita a reflexdo critica, transformando o
ambiente de sala de aula em um espago de imersao cultural, promovendo
descoberta e crescimento intelectual. Como, por exemplo, o uso dos slides que
oferecem uma estrutura imersiva que pode ajudar a sintetizar conceitos, destacar
pontos-chave e fornecer uma base visual para a discussao e o aprendizado

Em complemento ao datashow, o uso de videos e musicas, por sua vez,
oferece aos alunos a oportunidade de ouvir e visualizar a lingua em contextos

auténticos da lingua falada. Amorim (2021, p. 5), por exemplo, explica que
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O uso das cangdes, neste caso, possibilita aos alunos uma interagdo mais
profunda e necessaria com a nova lingua, auxiliando no aprendizado desta,
uma vez que a musica ajuda no aumento do vocabulario, na compreensao
das falas, no exercicio da fala.

Amorim (2021) complementa que “Para tornar mais significativo o
aprendizado, deve-se usar recursos audiovisuais modernos como DVDs, internet e
outros”. Desta forma, e pensando na imersao cultural, a utilizagdo desses aparatos
torna-se crucial para a compreensao auditiva e a familiarizacdo com diferentes
sotaques e variagdes culturais do espanhol, ampliando a compreensao dos alunos
sobre as nuances culturais e sociais do mundo hispanohablante a partir das
multimidias. O autor afirma ainda que a musica vem se tornando uma parte cada vez
mais presente do cotidiano das pessoas, dessa forma, podemos dizer que a
presenga de musicas e clipes podem tornar a aula de espanhol um ambiente mais
agradavel e atrativo para os alunos, através da utilizagcao dessa ferramenta.

A integracdo dessas ferramentas tecnoldgicas nas aulas de lingua espanhola,
demonstra um potencial significativo para transformar uma aula em uma experiéncia
educacional. Como evidenciado por Bezerra (2022), Silva (2013) e Amorim (2021),
tais ferramentas evidenciadas no texto ndo apenas facilitam a apresentacdo do
conteudo, mas também promovem uma interagdo mais rica com o conteudo e
consequentemente promovem a imersao cultural. No entanto, é fundamental que
esses recursos sejam utilizados de forma planejada e complementar, sem se
tornarem o foco principal da aula, como aponta Silva (2013). Em ultima analise, a
tecnologia deve ser vista como um meio para enriquecer o ensino, promovendo
novas experiéncias para o alunado e sempre priorizando o objetivo do conteudo

apresentado.
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5 RELATOS DAS APLICAGOES IMERSIVAS EM SALA DE AULA

Este relato tem por objetivo compartilhar a partir das experiéncias vivenciadas
durante o Programa de Residéncia Pedagogica nas turmas dos 8° anos, tendo como
foco evidenciar nas intervencdes a possibilidade de criagdo de um ambiente cultural,
a partir das metodologias de imersdo. Embora a proposta inicial fosse realizar uma
imersao cultural completa em todas as aulas, a realidade pratica impediu que isso
fosse realizado devido a sequéncia didatica que nos foi apresentada pela
professora. Por isso, este relato se concentrara nas aulas que foram planejadas sob
a perspectiva de imersdo, destacando as estratégias e recursos utilizados para
enriquecer o ambiente de aprendizado.

Durante todo o processo de intervencao, uma ferramenta fundamental foi o
datashow que facilitou a apresentacédo de conteudos de forma a otimizar o tempo em
sala de aula e também permitiu uma visualizagdo contextualizada sobre a cultura
hispanica. Inicialmente, e ainda na parte de planejamentos, a apresentagdo do
contexto cultural hispanico estava presente na sequéncia didatica da disciplina de
espanhol, sendo assim, a Argentina foi escolhida como pais e cultura a ser estudada
devido a uma solicitagdo minha a professora por ser um pais o qual eu tive a
vivéncia, possibilitando além de uma troca de experiéncia, poder trabalhar uma
proposta de imersao.

Nos préximos subtdpicos, serdo apresentados os relatos e analises das aulas,
onde detalharei as minhas experiéncias de intervengdes que foram realizadas.
Essas analises terdo como foco a aplicabilidade das metodologias imersivas que
foram aplicadas no decorrer das intervengdes, de forma que seja permitida uma

compreensao mais profunda dos impactos resultados da metodologia.

51 RELATO 1 - APRESENTANDO A ARGENTINA E ADJETIVOS
‘COMPARATIVOS Y SUPERLATIVOS”

Ao entrar na sala, inicialmente, utilizei do Método Direto, de Larsen Freeman
(2000 apud Salles; Pallu e Lopes, 2017, p. 211), a partir da qual
[...] as instru¢bes em sala de aula sdo dadas exclusivamente na lingua

estrangeira. As quatro habilidades s&do estudadas desde o inicio; o
vocabulario é apresentado por meio de mimicas, demonstragbes ou
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recursos visuais e a gramatica é ensinada indutivamente, ou seja, as regras
séo aprendidas por meio de formas linguisticas.

Trata-se de um rico compartilhamento de vocabulario, que permite aos alunos
se familiarizar com o idioma e adquirir um vocabulario mais amplo, a partir das
conversagdes em sala de aula.

Para tanto, optei por assumir o papel de um guia turistico, dando inicio a um
tour pela cultura argentina. Utilizando do recurso do datashow e através de uma
apresentacao de slides, que, de acordo com Medeiros e Weissheimer (2015, p. 3), a
utilizacdo das TDICs permite “uma customizagdo maior da aprendizagem,
proporcionando uma experiéncia mais auténtica aos alunos, oportunizando que
experimentem diferentes situagdes do mundo real”. Assim, pude criar um contexto
de um tour turistico em Buenos Aires, 0 que permitiu aos alunos vivenciar uma
viagem/intercambio na cidade. Inicialmente, discutimos sobre dados mais técnicos,
como idioma, moeda, religido predominante e numero de habitantes.
Posteriormente, com o intuito de afunilar mais a sensagdo de imersao, optei em
trabalhar somente com Buenos Aires, a capital.

No nosso roteiro, compartilhei um pouco da origem da Argentina, abordando
aspectos de colonizagao e imigragao que moldaram sua cultura e gastronomia. Para
ilustrar a riqueza cultural, mostrei um trecho do filme "Bons Costumes" (2008),
apresentando uma danca de tango ao som do famoso tango "Por una Cabeza", de
Carlos Gardel. Essa introducdo cultural se aplica ao eixo das habilidades de
interculturalidade “O saber” (Teixeira, 2013).

Em seguida, comegamos 0 nosso passeio guiado, possibilitando aos alunos
conhecer Buenos Aires. Primeiramente, visitamos a Casa Rosada, que esta
localizada em frente a Plaza de Mayo, no coragdo da cidade. Depois, Puerto
Madero, um bairro conhecido por ser moderno e elegante, conhecido também por
sua revitalizagcdo, sendo um bairro popular entre turistas. Continuamos o nosso
passeio para Caminito, considerada uma “rua-museu” e um dos enderegos
tradicionais de grande valor cultural e historico, situado no bairro de La Boca, onde
também se encontra o famoso estadio La Bombonera, do Boca Juniors. Finalizamos
nosso tour no Obelisco, um dos simbolos mais conhecidos da cidade.

Um dado importante dessa intervencdo € que nao utilizamos a internet em
sala de aula, todo o material foi previamente produzido para que pudesse ser

apresentado somente por meio de slides com fotografias e videos previamente
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baixados. Pois, por mais que houvesse internet na escola, tivemos receio de que ela
nao funcionasse direito e prejudicasse o desenvolvimento da aula.

Com o tour concluido, iniciamos a parte de gramatica da aula utilizando o
material fotografico que haviamos visto. Logo, fiz a seguinte pergunta aos alunos:
“Vimos que argentina es un lugar muy hermoso, pero ;como podemos comparar sus
aspectos?”. A partir dai, apresentei as regras gramaticais dos graus de adjetivos do

espanhol, complementando com exemplos.

Imagem 1 - Slide apresentado em aula

+ La Casa Rosada es mas +

hermosa + gque el oblisco.

» El obelisco es menos +
hermoso + gue la Casa

Rosada.

FONTE: Elaboragao prépria por meio de canva

Todos o0s comparativos e superlativos utilizados estavam diretamente
relacionados aos pontos turisticos vistos, tornando o aprendizado contextualizado.

Durante a aula, percebi um grande interesse das turmas pelo material
apresentado. Quando comegamos a trabalhar os aspectos gramaticais, os alunos
faziam comparagdes espontaneas, como: “Professor, eu achei o Obelisco mais
bonito que a Casa Rosada” ou “Puerto Madero é mais bonito que o Obelisco”. Ao
final da aula, movidos pela curiosidade, compartilhei um pouco da minha experiéncia
na Argentina. O que vivenciamos em sala despertou o interesse sobre o pais por
parte dos alunos, acredito que essa curiosidade dos alunos esta associada pelas
escolhas de como abordei o tema, e também por compartilhar minha experiéncia na
Argentina.

Dentre as consideragdes sobre essa intervencgao, percebe-se que o constante
trabalho de realizar sempre as aulas em espanhol (MD), com o tempo os alunos

cada dia mais se habituaram e ampliaram seu vocabulario em espanhol. Embora
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ainda fosse necessario traduzir algumas palavras, os alunos estavam mais aptos ao
idioma, pois falavam e compreendiam as orientacbes dadas em sala.

A utilizagao de TDICs, nesse caso o datashow como recurso que conduziu 0s
alunos no processo imersivo, facilitou a experiéncia dessa aula, pois com a exibicao
de fotos e videos permitiu uma aproximagao dos alunos com a cultura da Argentina,
por meio do material utilizado, de forma que imergiram em um contexto mesmo

estando em sala de aula.

5.2 RELATO 2 - LOS ASPECTOS FiSICOS DE LOS PUEBLOS ARGENTINOS Y EL
VOCABULARIO DE LAS CARACTERISTICAS FiSICAS (REVISION), EL VERBO
SER, TENER Y LLEVAR (REVISION)

Para a aula sobre vocabulario de caracteristicas, planejei uma atividade que
pudesse continuar com a proposta de imersdo na cultura argentina. Como
anteriormente fizemos um tour pela cidade de Buenos Aires, optei por apresentar a
diversidade étnica do pais, uma vez que um dos objetivos da imersdo é formar
alguém que consiga criar conexoes.

Segundo apontam Medeiros de Oliveira e Weissheimer (2015, p.130), “o
conceito de imersao diz respeito ndo s6 a estar em um novo pais, mas sim em
constante aproximagédo com nativos, de modo a se aproximar, também, da cultura e
habitos compartilhados pelos mesmos”. Por mais que as autoras estejam falando em
um contexto de imersdo por intercambio, podemos afirmar que essa aula permitiu
que os alunos pudessem considerar os nativos como uma referéncia e compreender
seus valores e estilo de vida.

Utilizando a ferramenta datashow, optei por comegar apresentando diferentes
grupos étnicos, como os gauchos, os portenhos (ou bonaerenses), os andinos da
Patagbnia e os mapuches, conhecidos pelos espanhdis como araucanos, como

forma de demonstrar a diversidade existente na argentina.
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Imagem 2 - Slide apresentado em aula

El patagénico

FONTE: Elaboragao propria por meio do Canva. imagens retiradas do google imagens

O material utilizado na apresentacao consistia em fotos retiradas previamente
da internet, que permitiu que os alunos visualizassem os tragos fisicos além das
vestimentas tipicas de cada grupo. Nesse momento, foi importante destacar que
algumas dessas vestimentas ndo correspondiam mais ao vestuario cotidiano, mas
representavam as origens culturais, sendo utilizadas geralmente apenas em eventos
tradicionais.

A intencdo dessa discussdo era desvincular os esteredtipos internalizados
através das midias, além de criar uma ponte de identificacdo entre 0 nosso povo e o
povo argentino, de forma a contemplar o segundo eixo “saber-ser/estar’” da
interculturalidade de Byram (1997 apud Teixeira, 2013, p. 101), que esta relacionado
com a “capacidade de demonstrar interesse, curiosidade, abertura, tolerancia de
ambiguidade e empatia e em expressar comportamentos e atitudes positivas perante
os valores, as disposicdes e a perspectiva do Outro”. E importante pontuar que,
nessa etapa, e durante a visualizacdo de cada imagem, os alunos puderam
relacionar com figuras conhecidas no nosso meio (EXx; relacionaram os gauchos com
0S NOsSsos vaqueiros, os indigenas e os nossos indigenas), apontando o que nos

diferenciava e o que nos igualava.
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ApOs promover essa imersdo, avangamos para a segunda etapa da nossa
aula, que focou no aprendizado de vocabulario relacionado as caracteristicas fisicas,
além de aprender a utilizagdo dos verbos "ser", "tener" e "llevar". Para facilitar essa

compreensao, utilizei a seguinte figura:

Imagem 2 - Slide apresentado em aula

FONTE: Website profedeele’

A escolha da figura para a aula foi estratégica, de acordo com Serpa e
Martorelli (2016, s.p),

Dentro das aulas de lingua espanhola, o uso da imagem tem como principal

objetivo, fazer a introdug¢do do conteudo a ser trabalhado de maneira que os

alunos sejam incentivados a participar ativamente da construgéao do

conceito. Outro objetivo que podemos alcangar com o uso da imagem é a

andlise dos detalhes que mostram as diferentes expressdoes e

interpretacdes, valorizando deste modo a importéncia da leitura do texto
visual.

Essa abordagem de agregar uma figura foi fundamental para a proposta de
atividade, na qual os alunos deveriam se descrever utilizando a imagem como
suporte. Ao adotar essa estratégia, busquei proporcionar um ambiente de confianga,
incentivando os alunos a falarem sobre suas caracteristicas fisicas de maneira mais
descontraida.

Para encerrar a aula, foi realizada uma atividade de adivinhacao intitulada
“¢ Quién soy yo?” (Quem sou eu?). Nessa atividade, os alunos recebiam dicas sobre
uma pessoa ou personagem que eram conhecidos para a sua faixa de idade e que

nao era propriamente do universo hispanico, mas conhecidos por se tratarem de

7 https://www.profedeele.es/actividad/descripcion-fisico-espanol/
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personagens dos estudios Disney, Pixar e streaming como Netflix. A atividade
consistia em adivinhar de quem se tratava por meio de suas caracteristicas fisicas.
Essa proposta ndo apenas estimulou a aplicagdo do vocabulario aprendido, mas
também promoveu um ambiente de diversdo na sala.

Considerando o que ressalta Teixeira (2013) um dos objetivos da imerséo é
formar alguém que consiga criar conexdes, promover a quebra de fronteiras
geograficas e permitir a aproximagao dos alunos. Sendo assim, ao final da aula,
podemos considerar que a abordagem escolhida além de estar fundamentada em
trés eixos: 1) cultura, por trabalhar com a pluralidade de etnias; 2) interagéo, através
da participagdo em aula, e 3) aprendizado linguistico, através da aquisi¢do de um
novo vocabulario, possibilitou uma conexao a partir da conscientizacdo sobre as

diversidades existentes dos povos argentinos.

5.3 RELATO 3 - PRODUCAO DE SEMINARIO SOBRE OS ASPECTOS GERAIS DA
CULTURA ARGENTINA

Em sequéncia, considerando a ordem cronoldgica das intervengdes em sala
de aula, esta terceira etapa do processo integrou todos os aspectos trabalhados
anteriormente, como 0s eixos ‘o saber’ e “saber-ser/estar”, de Byram (1997 apud
Teixeira, 2013) e conhecimento diversidade étnica fundamentada sobre a visao de
Medeiros e Weissheimer (2015). Sendo assim, esta aula foi planejada para que os
alunos pudessem explorar e pesquisar de forma mais especifica os variados
aspectos culturais da Argentina, além de trabalhar com um género novo, o
seminario.

A proposta envolveu a divisdo da turma em equipes, com o sorteio de temas
abrangentes, como: Histéria da Argentina, Geografia, lendas, gastronomia, dangas e
a cultura do futebol. E importante ressaltar que, durante essa atividade, os alunos
nao estavam familiarizados com o género seminario. Portanto, foi necessario nao
apenas dividir os temas, mas também explicar o que é um seminario, como se
constroi e como se apresenta.

Para apoiar as pesquisas, reservei um tempo para trabalhar com cada equipe
(composta por seis grupos em cada turma). Melo (2020, p. 39) explica que, “é
imprescindivel que o professor, como mediador do conhecimento, ofereca condigdes

para que os alunos desenvolvam as competéncias necessarias de producido do



30

seminario”. Por esse motivo, busquei simplificar e guiar o processo de pesquisa,
levantando pontos importantes que poderiam ser desenvolvidos em suas
apresentacgoes.

Para Melo (2020, p. 39) “nesse contexto, o aluno que produz a apresentacao,
de certa forma, assume o lugar do professor e, por conseguinte, necessita se
conscientizar do seu proprio comportamento, de sua organizagao e da construgéo do
conhecimento” (grifo nosso). Nesse contexto, “lugar do professor”, significa que o
aluno é responsavel pela produgdo do material a ser utilizado e precisa adotar uma
postura responsavel ao repassar seu conhecimento para a turma.

A proposta do seminario exigiu duas aulas: uma dedicada a organizagéo e
orientacido, e outra para a apresentacao dos trabalhos, que ocorreram na semana
seguinte. Os alunos seguiram rigorosamente as orientagdes, produzindo materiais
ricos e diversificados, utilizando recursos como slides (datashow), cartolina, videos e
lousa.

A proposta do seminario se revelou uma experiéncia enriquecedora,
permitindo que os alunos mergulhassem juntos nos aspectos culturais da Argentina
de forma que pudessem compara-los com a nossa cultura materna, que atrelada ao
“saber compreender” (Byram, 1997). Em sequéncia, para realizagdo dos seminarios,
os alunos precisavam adicionar novos conhecimentos em relagdo ao que ja sabia
sobre a Argentina, o que para Bryam (1997) se enquadra como ‘o saber
aprender/fazer’. Consequentemente, o intuito do seminario € “o saber” devido a
importancia de conduzir o aluno ao conhecimento do mundo a partir da diversidade
de valores e crencas existentes.

Retomando o que foi dito sobre imerséo cultural e interculturalidade, nesse
plano de aula era necessario demonstrar que a partir do conhecimento intercultural
os alunos imergiram na cultura argentina por meio das pesquisas solicitadas para
realizagao do trabalho. Essa aula evidencia a estreita relacado dos dois termos, uma
vez que imersdo é uma acado de estar inserido em um contexto, ja a
interculturalidade, como afirma Teixeira (2013), € um conjunto de habilidades que
possibilitar a criagdo de conexdes genuinas de respeito entre culturas diferentes.

Dessa forma, a proposta do seminario se revelou uma experiéncia
enriquecedora, permitindo que os alunos mergulhassem juntos nos aspectos

culturais da Argentina. Essa vivéncia ndao s6 ampliou seus conhecimentos, mas
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também ajudou a fortalecer a confianga em suas habilidades de comunicagéo,

criando um ambiente de aprendizado mais colaborativo, envolvente e imersivo.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, a grande questdo era sobre a possibilidade da
criagdo de um ambiente que possibilitasse a imersdao na cultura hispéanica,
permitindo que o aluno aprendesse espanhol em meio a um contexto adaptado de
intercambio para a sala de aula. Inicialmente é importante apontarmos que, devido a
variedade do contexto escolar no Brasil, nem todas as escolas poderao contar com
as ferramentas as quais utilizamos durante esse periodo de intervencéao, levando em
consideragao que a falta de materiais ainda € uma realidade em algumas escolas do
NOSSo pais.

Sendo assim, e considerando o contexto o qual estavamos inseridos,
podemos pontuar que a imersao cultural com foco no ensino de espanhol é possivel.
Uma vez que ela ndo necessariamente s6 pode ser vivenciada por meio de
intercambios, mas por meio de adaptagdes na sala de aula com artificios das
musicas, videos, imagens, filmes e demais materiais de multimidia que poderéo ser
utilizados pelos professores.

Por mais que o termo imersdo cultural possa soar como uma metodologia
inovadora, esse modelo de aplicagdo ja vem sendo utilizado pelos professores,
porém ndo com essa homenclatura, uma vez que as praticas de ensino sobre cultura
hispanica ja sdo conhecidas e normalmente produzidas por meio de ferramentas
multimidias, como & o caso de videos, musicas e filmes.

A utilizacdo do Método Direto em sala de aula, por mais que apresente
desafios no comego de sua abordagem devido a falta de familiaridade dos alunos
com o idioma, no decorrer das aulas se mostrou como um 6timo recurso, pois a cada
aula dada os alunos ficavam mais proximos do espanhol de forma que a
compreensao atingiu novos niveis a cada etapa das intervengdes. Esse resultado
esta baseado na experiéncia de primeiro dia de aula, na qual foi necessario traduzir
tudo o que foi falado, e no ultimo momento, em que nao foi necessario traducao e
era nitida a compreensao dos alunos.

A utilizagcdo das TDICs, e nesse caso o uso do datashow como principal
ferramenta de exibicdo de musicas, filmes, videos e slides, permitiu a otimizagcédo do
tempo de forma que ganhamos mais tempo de aula para discussdes em sala. E

importante relembrar que Silva (2013) explica que o datashow nao deve ser o
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conteudo central da aula, mas um recurso facilitador para o desenvolvimento de
reflexdes.

Em resposta as perguntas levantadas nesse trabalho, a criagdo de um
ambiente de imersdo na cultura hispanica para o ensino do espanhol é, de fato,
viavel, e isso vai de acordo com a disponibilidade das ferramentas necessarias para
o mesmo. Os professores ao adaptar praticas que possam simular um contexto de
intercambio/vivéncia na sala de aula, por meio da utilizagdo de recursos das TDICs
possibilita enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Assim, ao integrar
tecnologias de maneira estratégica, podemos potencializar a aprendizagem,
chegando a conclusdo que a imersao cultural ndo depende apenas de intercambios,
mas pode ser efetivamente implementada com criatividade e inovacao dentro do

contexto escolar.
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