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UMA EXPERIENCIA DO PIBID: INTRODUZINDO O CONCEITO DE FUNC}AO
VIA EXEMPLOS PRATICOS, MATERIAL CONCRETO E PROBLEMAS DO
COTIDIANO.

AGUIAR, Abdias de Brito Junior.
MARTINS, Nubia do Nascimento

RESUMO

Este trabalho € o resultado de uma experiéncia em sala de aula que tivemos como bolsista
da Capes no Pograma Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) e foi
realizado no Colégio Estadual da Prata em Campina Grande PB, no primeiro periodo de
2011 numa turma de 1° ano do Ensino Médio do turno da manhd. Tendo em vista as
dificuldades encontradas pelos alunos do Ensino Médio frente ao estudo de funcéo,
propomos neste trabalho Métodos de aprendizagem do conteddo de funcdo (através de
atividades praticas, material concreto e problemas do cotidiano do aluno) para o aluno de
forma mais pratica, dindmica e que tenha um significado louvavel para o cotidiano do
mesmo. O objetivo principal foi relacionar o conceito de funcdo com o cotidiano do aluno,
utilizando atividades praticas, material concreto e situa¢fes problemas do dia-a-dia, de
forma que possa mostrar a importancia da Matematica e sua relacdo com o cotidiano,
contribuindo para uma aprendizagem mais significativa e interessante para os alunos.

Para a realizacdo deste trabalho em sala de aula, foi dividido em dois momentos, no
primeiro momento foi feito uma breve apresentagdo da historia da funcéo, suas aplicacbes
e a sua importancia no dia-a-dia, em seguida fizemos uma atividade pratica onde formamos
com todos os participantes dois conjuntos e relacionamos os alunos de um conjunto com 0s
do outro conjunto assim, criando a ideia de funcdo via conjunto e outras atividades. No
segundo momento os participantes resolveram algumas situac6es problemas do cotidiano,
onde atuamos como professor mediador na solugdo desses problemas. O resultado de todo
o trabalho foi satisfatorio, pois os alunos participaram de todas as atividades, se mostraram
interessados na aula, e em consequéncia disso um desempenho positivo no pos-teste com
relacdo ao pré-teste realizado antes das atividades.

Palavras - chave: Funcdo; Material Concreto; Problemas do Cotidiano.
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1 INTRODUCAO

Neste relato de experiéncia decreveremos as contribuicdes adquiridas como bolsista
da Capes no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que tem
dentre seus objetivos incentivar a formacdo de professores para a educagdo baésica,
contribuindo para a elevacdo da qualidade da escola publica, proporcionar aos futuros
professores participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes

de carater inovador e interdisciplinar e que busquem a superacdo de problemas

identificados no processo de ensino-aprendizagem(Edital N° 018/2010/CAPES), a partir
dai foram planejadas atividades para serem desenvolvidas nas escolas

tomando base esses e outros objetivos.

Nessa pespectiva planejouse mini cursos que foram desenvolvidos na ESCOLA
ESTADUAL DA PRATA em Campina Grande/PB, abordando como contetdo as funcdes.

Sabemos que o conceito de Funcdo é um dos conceitos mais importantes da
Matematica e suas aplicacdes abrangem varias areas do conhecimento humano como:
biologia, quimica, fisica, economia e etc., pois estes estdo intimamente relacionados com o
nosso cotidiano.

Em nosso dia-a-dia podemos encontrar diversas relacfes, por exemplo: a conta de
luz a pagar esta relacionada com a quantidade de energia elétrica consumida; 0 mesmo
acontece com a agua, com o telefone, a corrida de taxi, o valor a ser pago pelo combustivel
quando se vai abastecer o carro, esta relacionado com a quantidade de litros, entre outros
exemplos. Assim justifica a importancia de estudar o conceito de Funcdo através de
atividades préticas e situacdes problemas do cotidiano, pois 0 nosso objetivo € relacionar o
conceito de funcdo com o cotidiano do aluno, de tal maneira que 0 mesmo possa perceber a
importancia da Matematica e em especial do conceito de Funcdo e suas relacbes com o
cotidiano, contribuindo assim, para uma aprendizagem mais significativa e interessante.
Visto que a finalidade deste trabalho é de suprir as dificuldades encontradas pelos alunos
na compreensao do conceito de funcéo.

Os livros didaticos apresentam atividades muitas vezes distantes da realidade do
aluno. E isso faz com que dificulte a compreensdo e provocam desinteresse no assunto.
Assim € interessante apresentarmos propostas diferentes de se trabalhar o conceito de
funcdo Matematica. O aluno muitas vezes se questiona, ou questiona o professor: fazendo

perguntas como: “Onde vou usar isso?” “Porque estou estudando este contetido?” “Em que
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¢ aplicado?” e uma maneira de ndo deixar duvida para o aluno com relagdo a essas
perguntas, é fazer com que eles possam vivenciar essas aulas na pratica com situagdes
problemas do cotidiano, para desde entéo ja perceber a importancia de estudar determinado
tipo de assunto. E neste trabalho temos a finalidade de propor aos alunos uma maneira de
relacionar o conceito de fungdo com as necessidades do mesmo, e dessa forma tornar aula
mais prazerosa, dinamica e significativa para a vida do aluno.

VVamos apresentar neste trabalho, os métodos e procedimentos que utilizamos para
introduzir o conceito de funcdo através de exemplos praticos, material concreto e
problemas do cotidiano, como também, na fundamentacdo tedrica, um resumo sobre a
historia da funcdo, a visdo de alguns autores com relagdo ao uso de material concreto e a

resolucdo de problema nas aulas de Matematica.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA:

2.1 UM POUCO DA HISTORIA DA FUNCAO

O conceito de Funcéo foi se formalizando de acordo com a necessidade do homem
em resolver problemas de ordem pratica, de forma intuitiva sem uma definicdo precisa de
sua origem. A nocdo de funcdo foi se construindo e se aperfeicoando ao longo de varios
séculos, mas foi no século XVIII que se construiu a definicdo formal de fungdes.

A formalizagdo ocorreu quando Leibniz (1646 - 1716) utilizou este termo para
designar certo tipo de formula matematica. Mais tarde foi observado que a idéia de funcédo
por ele desenvolvida tinha um alcance muito restrito e foi entdo experimentando
generalizacGes sucessivas até chegar a forma que conhecemos atualmente (ROQUE, 2006).
No entanto a defini¢do de fungdo surge com Leonard Euler, matematico suico que escreveu

como sendo da seguinte forma, “Se x é uma quantidade variavel, entdo toda a quantidade

gue depende de x de qualguer maneira, ou que seja determinada por aguela, chama-se

funcdo da dita variavel”. Foi também este ilustre matematico que utilizou pela primeira vez

a notacgéo f(x). Mas foi com a criagdo da teoria dos conjuntos por Cantor e outros, que o
conceito de fungdo passou a sua forma eminentemente matemaética e hoje possui uma

amplitude tal que independe da natureza do campo em que € aplicado.

2.2 FUNDAMENTACOES EM ALGUNS AUTORES IMPORTANTES

Sabemos que a Matematica € abstrata, e por esse fato, muitas vezes o aluno se sente
desestimulado e sem animo suficiente para estuda-la, como se ela fosse algo incapaz de ser
compreendido, sendo assim, é preciso procurar maneiras que evite esse desestimulo e que
o0 aluno possa ver a matéria como algo importante para sua vida, ou seja, que a Matematica
passe a ter significado concreto para o aluno e mais importancia ainda na sua vida, pois
sem estes significados a mesma ndo tera sentido para ele. Para isso, 0 uso de material
concreto € importantissimo nas aulas de Matematica, pois 0 aluno tendo uma percepcao
visual do objeto real ou mesmo de uma situacdo problema do cotidiano, fica mais facil ele
compreender e associar o conteudo a sua realidade com a Matematica formal cheia de
regras e abstracdo que nem sempre trazem significados concretos ao educando. Segundo

Nacarato (2005), “o uso de materiais manipulaveis no ensino foi destacado pela primeira
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vez por Pestalozzi, no século XIX, ao defender que a Educacdo deveria comecar pela
percepcdo de objetos concretos, com a realizacdo de agdes concretas e experimentacoes.
Essa autora destaca que no Brasil o discurso em defesa da utilizacdo de recursos didaticos
nas aulas de Matematica surgiu na década de 1920. Esse periodo foi marcado pelo
surgimento de uma tendéncia no ensino da Matematica que ficou conhecida como
empirico-ativista decorrente dos ideais das escolas novistas que se contrapunham ao
modelo tradicional de ensino, no qual o professor era tido como elemento central do
processo de ensino.

Para Fiorentini (1995), na concepcdo empirico-ativista o aluno passa a ser
considerado o centro do processo e 0s métodos de ensino — tendo como pressupostos a
descoberta e o principio de que “aprende-se a fazer fazendo” — se pautavam em atividades,
valorizando a acdo, a manipulacdo e a experimentacdo. O ensino seria baseado em
atividades desencadeadas pelo uso de jogos, materiais manipulaveis e situacdes ludicas e
experimentais”.

Assim, podemos fazer uso de varios materiais manipulaveis para estudar fungoes,
como por exemplo: bolinhas de gude, recipientes de varios formatos, jogos, algumas
atividades mediadas pelo professor, tubos cilindricos, trenas, temos também vérios
softwares para a visualizacdo de graficos como, por exemplo, 0 Geogebra o Winplot, entre
outros.

Segundo Lorenzato a compreensdo do conceito depende do professor muito mais
do que do material didatico (MD). Isso é ratificado ao afirmar que “(...) a eficiéncia do MD
depende mais do professor do que do proprio MD, e ainda mostra a importancia que a
utilizacdo correta do MD tem no desenvolvimento cognitivo e afetivo do aluno.”
(LORENZATO, 2006, p. 25). Assim é importante ressaltar que o material manipulavel por
si sO nao fara diferenca no processo de aprendizagem, € preciso que o professor va além,
que ele tenha uma visao critica a respeito do mesmo e seja um mediador nas atividades
desenvolvidas pelo alunado.

Segundo Dante (2005, p.14) “O real prazer de se estudar Matematica estd na
satisfagdo que surge quando o aluno, por si s6 resolve um problema. Quanto mais dificil,
maior a satisfacdo em resolvé-lo.”. Mas na verdade o que € um problema matematico? Se
fizermos esta pergunta a um grupo de alunos, por exemplo, da 82 série do ensino
fundamental, sem ddvida a maioria deles responderia que um problema matematico é uma
questdo de matematica que se caracteriza pelos aspectos formais de sua representagdo, ou

seja, € uma questdo cujo enunciado esta escrito por extenso do qual devemos retirar as
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instrucbes e montar um calculo aritmético que nos leve a solucdo daquela questéo.
Resumindo: a idéia que o aluno tem, é de que os problemas caracterizam-se pelos seus
aspectos formais. Mas o que seria “realmente” um problema?

Segundo Lester (apud POZO, 1998, p. 15) um problema seria “uma situagdo que
um individuo ou um grupo quer ou precisa resolver e para o qual ndo dispde de um
caminho rapido e direto que leve a solucdo” Quanto a isso Callejo e Vila nos dizem 0
seguinte:

Reservaremos, pois, 0 termo problema para designar uma situacdo,
proposta com finalidade educativa, que prop8e uma questdo matematica
cujo método de solucdo ndo é imediatamente acessivel ao aluno /
resolvedor ou ao grupo de alunos que tenta resolvé-la, porque néo dispde
de um algoritmo que relaciona os dados e a incognita com a concluséo e,
portanto deverd buscar investigar, estabelecer relacdes e envolver suas
emoc0es para enfrentar uma situacdo nova (2004, p. 31- 32).

Porto da Silveira nos da a seguinte definigcdo para um problema:

Um problema matematico é toda situacdo requerendo a descoberta de
informagGes matematicas desconhecidas para a pessoa que tenta resolvé-
lo, e/ou a invengdo de uma demonstracdo de um resultado matemético
dado. O fundamental é que o resolvedor tenha de inventar estratégias e
criar ideais; ou seja: pode até ocorrer que o resolvedor conhega o objetivo
a chegar, mas s6 estara enfrentando um problema se ele ainda ndo tem os
meios para atingir tal objetivo.

Analisando estas duas brilhantes definicbes de problemas percebe-se que a
definicdo concentra-se basicamente na exigéncia cognitiva e na necessidade de que o
resolvedor elabore estratégias e procedimentos a partir de seus conhecimentos e de sua
experiéncia e ndo em seus aspectos formais. Sendo assim, uma situacdo que se constitui em
um problema para certo individuo pode constituir apenas um exercicio para outro, pois, por
exemplo, o segundo ja pode dispor de um método rapido (pronto) e direto para a solucdo
da questdo enquanto o primeiro ndo o tem. Nesta perspectiva um problema, resolvido
repetidamente, acaba por tornar-se um exercicio. Observamos também que uma situacao
constitui-se num problema para certa pessoa unicamente se ela desejar ou necessitar
resolvé-la.

A Metodologia da Resolucéo de problemas segundo Polya (2006), foi discutida de
maneira resumida e sintetizada em quatro etapas:

Primeira: Compreender o problema; Segunda: Elaborar um plano; Terceira:

Executar um plano e Quarta: Fazer o retrospecto ou verificagdo. Segundo o autor, estas
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quatro etapas ndo sao rigidas, fixas ou infaliveis, mas ajudam o solucionador a se orientar
passo a passo.

As resolucdes de problemas que envolvem a matematica estdo presentes em varias
areas tais como na engenharia, setores econémicos, financeiros, comerciais, agricolas,
questBes de vestibulares, orcamento e planejamento doméstico, em fim, em vérios
momentos do cotidiano dos alunos, portanto sabemos da sua grande importancia nas salas
de aula, por essa razdo a mesma deve ocupar um lugar de destaque na disciplina de
matematica. Gazire (1988, p.15) afirma que: “as mais antigas matematicas escritas que
vém & imaginacdo sdo colecdes de problemas. Os conhecimentos da matematica egipcia e
babildnica estdo totalmente baseados na anélise de problemas ao invés de teorias e provas

de teoremas
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Relacionar o conceito de fungdo com o cotidiano do aluno, através de exemplos
praticos, material concreto e problemas do cotidiano, de forma que venha a mostrar a
importancia da Matemética e sua relagdo com o dia-a-dia, contribuindo para uma

aprendizagem mais significativa e interessante.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Mostrar a relacéo que existe do estudo de fungdes com o dia-a-dia dos alunos;
Construir o conceito de fungdes por meio de atividades que levem o aluno a construir o seu
proprio conceito do que realmente é uma funcéo e sua utilidade no cotidiano.

Tornar as aulas de matematica mais dinamicas, interessantes e significativa por meio de

exemplos praticos da resolucéo de problemas.

3.3 CONTEUDO TRABALHADO

Conceito e definicao de funcdo, Dominio, Contradominio e Imagem da funcéo.

4 METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado no Colégio Estadual da Prata em Campina Grande PB,
no primeiro semestre de 2011com uma turma de trinta e dois alunos do 1° ano do Ensino
Meédio do turno da manha.

O tempo para a realizagdo destas atividades em sala de aula foi de cinco horas
divididas em duas tardes incluindo o pré e pds-teste que usamos para avaliar o nivel de
conhecimento dos alunos antes e pds a realizacdo das atividades, o material usado foi
régua, papel milimétrico, lapis, borracha, papel oficio, bolas de gude, copos, agua,
cartolinas, pincel, quadro branco e apagador.

Para realizacdo deste trabalho nos dividimos em dois momentos:
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No primeiro momento falamos um pouco sobre a histéria da Funcdo, da
importancia de se estudar o assunto de Funcdo, e em seguida realizamos trés atividades que
sera explicada no topico seguinte.

No segundo momento trabalhamos situa¢Ges problemas do cotidiano do aluno,
através do método de resolugéo de problema de Polya, e atuamos como professor mediador
na solugdo desses problemas sempre com o objetivo de tornar a aula mais dinamica,

interessante e principalmente mais significante para o aluno.

5 RELATO DAS ATIVIDADES EM SALA DE AULA

Primeiro momento:

Como o minicurso tinha como objetivo principal criar e relacionar o conceito de
Funcdo com o cotidiano do aluno, n6s preparamos uma aula voltada para o dia-dia deles
com atividades praticas e dindmicas que pudesse atingir 0 nosso objetivo, mas sem
desprezar o rigor matematico dos conceitos.

No primeiro momento falamos um pouco sobre a histdria da Funcédo, apresentamos
fotos dos principais autores que contribuiram com o desenvolvimento do conceito e da
defini¢do de Fungdo que temos hoje, também falamos da importancia de estudar o assunto
por esta presente em nosso cotidiano, seguimos com atividades praticas onde dividimos a
turma em dois grupos, ou seja, dois conjuntos, o conjunto A (conjunto dos meninos) e o
conjunto B (conjunto das meninas) onde relacionamos cada aluno do conjunto A com uma
Unica aluna do conjunto B. Para isso, pedimos que todos ficassem em pé no meio da sala
formando duas filas paralelas onde uma fila seria o conjunto A e a outra o conjunto B e que
cada aluno do conjunto A pegassem na méo de uma unica aluna do conjunto B, para assim
ficar bem representado a relacdo do conjunto A com o conjunto B.

O conjunto A chamamos de conjunto Dominio e o conjunto B de Contradominio, e
explicamos que essa relagdo era uma Funcdo, pois cada aluno do conjunto A estava
relacionado com uma unica aluna do conjunto B, ou seja, cada aluno do Dominio estava
relacionado com uma Unica aluna do Contradominio e isso € uma regra para uma relacao
ser Funcdo, continuando a atividade, inseri minha amiga Adélia no conjunto B e perguntei
para eles se a relacdo continuava sendo Fungéo, e alguns responderam que sim e outros que
ndo, logo voltei a explicar que cada aluno do conjunto A continuava relacionado com uma
Unica aluna do conjunto B e por isso era Funcdo, seguindo com a atividade, me inseri no

conjunto A, tirei Adélia do conjunto B e tornei a perguntar, e agora € Funcdo ou nédo &?
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Entdo depois de ouvir algumas respostas, expliquei para eles que agora néo era Funcao,
pois existia um elemento do Dominio (eu no caso) que nao estava relacionado com
nenhum elemento do Contradominio e por isso nao era Funcéo.

Depois dessa atividade, pedi que todos se sentassem e perguntei; E a relagcdo aluno
carteira é funcdo? A maioria respondeu que dependia de quem era 0 Dominio e assim ja
ficamos satisfeito com o que eles tinham aprendido com a atividade. Em seguida, fizemos
mais duas atividades uma relacionando cada aluno com o seu principal gosto musical, onde
construimos dois diagramas no quadro, o diagrama A (nomes dos alunos) e o diagrama B
(nomes do principal gosto musical), (vejamos essa atividade nos anexo deste trabalho) e a
outra atividade com o uso de material concreto visando construir o conceito e analisar o
gréfico de uma funcgéo, usamos nesta atividade um recipiente cilindrico (um copo no caso),
bolinhas de gude, papel milimétrico, papel oficio, além de lapis, borrachas, régua e agua
para encher os copos. Para a realizacdo desta atividade, pedimos que eles colocassem agua
no copo até atingir uma altura de 6 cm, depois que colocassem as bolinhas de gude no copo
(5 de cada vez), anotar o resultado num papel (anotar a altura que a agua atingiu no copo),
pedimos que construissem na folha de papel milimétrico o grafico da relacéo entre X e Y,
pois consideramos X como a quantidade de bolinhas e Y a altura que a &gua atingiu no
copo, e assim deduzimos uma relacdo entre X e Y, a partir da situacdo geomeétrica,
considerando o numero de bolinhas como a variavel independente (X) e o nivel de &gua
como a variavel dependente (Y), e portanto nés conseguimos criar a lei de formacdo da
Funcdo algebricamente para este caso.

Foi muito proveitosa as atividades desenvolvidas, pois os alunos tiveram a
oportunidade de perceber a lei de formagdo da funcdo de onde surgiam, quais eram 0s
procedimentos que eram usados para chegar a tal expressdo algébrica, como também
relembrar alguns conceitos por exemplos, sistema de eixo cartesiano, construcao de grafico
no plano cartesiano, ideia de sistema de equacdo e etc. Essa atividade também tinha o
objetivo de mostrar para 0s alunos que para cada quantidade de bolinhas que era colocada
no copo correspondia a uma altura diferente no nivel da agua no copo o que reforcava o
que ja tinhamos discutido na primeira atividade sobre a regra que uma relagdo necessitava
ter para ser Funcdo. E finalizamos este primeiro momento com uma explanacdo mais
formal do conceito e definigdo de funcéo entre outras observacdes como dominio, contra

dominio, imagem, graficos e funcéo.
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Segundo momento:

No segundo momento propomos aos participantes algumas situacdes problemas
presente no cotidiano, e através do método de resolucdo de problema de Polya, atuamos
como professor mediador na solugdo desses problemas sempre com o objetivo de tornar a
aula mais dinamica, interessante e principalmente mais significante para o aluno. Esses

problemas estdo nos anexos deste trabalho.
6 ANALISE DO PRE E DO POS-TESTE
O pre-teste e 0 pos-teste foram realizados em vinte minutos cada, e era composto de

quatro questdes, as quais eram as mesmas para o pré-teste e o pds-teste e estava presentes

quatorze alunos.

QUESTAO ACERTOS TOTAIS | ACERTOS PARCIAIS | ERROS | BRANCO
1° 0 8 6 0
20 7 2 5 0
ada3° 10 0 4 0
b da 3° 8 0 6 0
cda3° 9 0 5 0
40 1 0 7 6

Tabela 1: Tabela avaliativa das questfes do pré-teste.

QUESTAO ACERTOS TOTAIS | ACERTOS PARCIAS | ERROS | BRANCO
12 6 6 2 0
22 13 0 1 0
ada 3? 14 0 0 0
b da 3? 12 0 2 0
cda 3? 13 0 1 0
42 8 2 4 0

Tabela 2: Tabela avaliativa das questfes do pds-teste.

O preé-teste era composto por quatro questdes e esta nos anexos deste trabalho.

A primeira questdo abordava o significado de fungéo;

A segunda pedia exemplos de fun¢Ges do nosso cotidiano;

A terceira foi dividida em trés itens era composta de um exemplo que pedia aos alunos que

identificassem o dominio, a imagem, o contradominio.



19

A quarta era uma situacao problema.

Como a primeira questdo pedia apenas o significado de fungédo, entdo essa questdo se
resolveria partindo de pressupostos ja estudados com base em funcéo. A segunda questao
pedia que citasse exemplos do dia-a-dia. A terceira pode perceber que muitos deles
trocaram a imagem pelo contradominio e vice-versa.

A quarta questdo j& se esperava que poucos acertassem, pois se tratava de uma situagdo

problema e exigem um pouco de aten¢do no enunciado e na propria resolucao.

6.1 GRAFICO DE DESEMPENHO
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Figura 1: Gréfico de acertos totais
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M pré-teste

3 M pos-teste

1¢ 20 ada3¢ b da 3¢ cda 3¢ 49

Figura 4: Gréfico de branco

7 RESULTADOS

O resultado desse trabalho foi bastante satisfatério, pois conseguimos alcancar 0s
nossos objetivos que era: relacionar o conceito de Fungdo com o cotidiano do aluno,
mostrar para os alunos a relacdo entre o conteudo cientifico e 0 nosso cotidiano, e
proporcionar aos alunos aulas dinamicas, interativas e significativas para sua vida.

Além disso, percebemos que houve um bom desempenho na aprendizagem do
contetdo explorado, esse fato € mostrado como resultado do pré-teste e do pds-teste como
se viu nas tabelas e graficos. Percebemos também que os alunos mostraram interesse em
aprender o conteudo proposto no minicurso, mostrando para eles a importancia de estudar
0 assunto de funcdo, via atividades praticas e situaces problemas do dia-a-dia, pois esses
eram uns dos objetivos, criar e relacionar o conceito de Fun¢do com o cotidiano do aluno.
Interagiram muito bem durante a execuc¢éo das atividades e por meio do pre-teste e do pos-
teste foi confirmado o quanto nosso trabalho foi frutifero e gratificante.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Durante toda a experiéncia que passamos em sala de aula com os alunos,
percebemos que eles se sentiam bem motivados e atentos na realizacdo das atividades, pois
pareciam bastante curiosos na criacdo do conceito de Funcéo e na relagdo com o cotidiano
e isso ja nos deixava felizes em saber que as atividades chamavam a atencdo deles, antes
mesmo de ouvimos no final das atividades depoimentos que tinham gostado do minicurso.

Isso nos mostra 0 quanto € importante trabalhar com atividades praticas e dindmicas
sem esquecer como ja foi citado neste trabalho que o material manipulével por si s6 ndo
fard diferenca no processo de aprendizagem, é fundamental que o professor esteja
preparado para ser um mediador no desenvolvimento dessas atividades em sala de aula.

N&o podemos usar o material concreto s6 pra dizer que estamos inovando as aulas
de Matematica na sala de aula, é preciso usar objetivos bem definidos de forma que se
torne um material importante na compreensdo dos conceitos ou entdo ndo teriam valor
algum como recurso didatico.

Outro fato importante, € que o professor necessita de condi¢ces minimas para a
realizacdo de aulas com o uso de material concreto, pois um nimero muito grande de
alunos em sala de aula e sem um laboratério de Matematica fica muito dificil para o
professor da uma boa aula.

Por fim, sabemos que geralmente as condi¢Ges de Ensino nas escolas sdo precarias,
mas nao € 0 Nosso objetivo tratar dessa tematica neste trabalho. O que procuramos foi criar
um novo método de se introduzir o conceito de Fungdo usando exemplos préticos, material
concreto com situacOes problemas do dia-a-dia do aluno, de forma que as aulas se tornem
mais atrativas e significativas para o aluno.

Esperamos ter contribuido de forma significativa para despertar nos leitores deste
relato de experiéncia uma maneira de introduzir o conceito de Fungéo de forma mais eficaz

e assim, suprir as dificuldades dos alunos na compreenséo do conceito de Fungéo.
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ANEXQOS

ATIVIDADES DE SALA DE AULA:

Atividade 1
Essa primeira atividade € uma dramatizacdo e deve se iniciar com todos os alunos.

Primeiro divide turma em dois grupos (conjuntos), e em seguida relaciona cada aluno de
um conjunto com um aluno do outro conjunto, e através dessa situacéo o professor vai
criando com eles a ideia de Fun¢do, de Dominio de uma fun¢édo, de Contradominio e

Imagem de uma funcéo.
Atividade 2

Em uma sala de aula selecionamos 0s seguintes gostos musicais que serdo representados
pelo conjunto B e seja A o conjunto dos alunos dessa sala de aula, onde cada aluno esta
relacionado com seu o principal gosto musical.

Depois de observar o exemplo abaixo refaca colocando o nome de vocés e relacionando

com 0S seus respectivos gostos musicais.

A (Alunos) B(Gosto musical)

Amanda
Pop rock

Bruna

Jazz
Sertanejo
Funk

Gospel
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Atividade 3

Para a realizacdo desta atividade serdo necessarios um recipiente cilindrico (um copo),
bolinhas de gude, papel milimétrico, régua, lapis, borracha e papel oficio.

Primeiro coloca-se agua no copo até atingir uma altura de 6 (seis) cm, depois coloque as
bolinhas de gude no copo (5 de cada vez), anote o resultado num papel (anotar a altura que
a dgua atingiu no copo), repita o procedimento mais de trés vezes, em seguida construa na
folha de papel milimétrico o grafico da relacdo entre X e Y, pois consideramos X como a
quantidade de bolinhas e Y a altura que a &gua atingiu no copo, e assim deduza uma
relacdo entre X e Y, e a partir da situacdo geométrica, considerando o nimero de bolinhas
como a variavel independente (X) e o nivel de 4gua como a variavel dependente (),

construa a lei de formacao da Funcao algebricamente para este caso.

Atividade |

Ao abastecer um veiculo temos uma aplicacédo pratica do contetido de fun¢éo, pois o valor
a ser pago R$, esta em funcgéo da capacidade do tanque do veiculo e o preco do
combustivel. Sabendo que um litro de gasolina custa R$ 2,55 em um determinado posto,
onde, f(x) é o valor a ser pago,
2,55 € o preco do litro do combustivel e x é a quantidade de litros.

a) Expresse uma lei de formacéo para este caso.

b) Se ao abastecer 0 meu carro eu paguei R$ 76,50, isso equivale a quantos litros de

combustivel?
c) Sabendo que o tanque do meu carro encontra-se com 2/3 se sua capacidade total,

que ¢ de 30 litros, quanto eu vou gastar para completar o tanque?

Atividade 11

Em Jodo pessoa, a bandeirada de uma corrida de taxi é R$ 2,85 e 0 km rodado custa R$
1,25.

a) Expresse o valor a ser pago em fungdo de x km rodados?

b) Se pagar R$18,70 por uma corrida de taxi em Jodo pessoa, de quantos km foi este

percurso?
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c) Nestas condi¢des ao pegar uma corrida de taxi da lagoa Epitécio pessoa para o

bairro de mangabeira (J.P.) que da uma distancia 10 km quanto irei pagar pela

corrida?

Atividade 111

O valor que iremos pagar no final do més na conta de 4gua esta em funcéo (esta

dependendo) de quantos (metros clibicos) m® foram consumidos durante todo o més.

CONSIDERE A SEGUINTE TABELA:

Todas as localidades

operadas

AGUA
AGUA E ESGOTO

ATE 10 m3

5,00
7,50

R$+R$/m3
Excedente a 10m3
5,00 + 0,50/m3
7,50 + 0,50/m3

a) Encontre uma lei de formacéo para cada caso:

b) Se numa determinada residéncia que ndo tem rede de esgoto o proprietario gastou

15 m3 de &gua quanto ele vai pagar no final do més?

¢) Em uma determinada residéncia que tem rede de esgoto o proprietario gastou 20

m3 de &gua quanto ele vai pagar no final do més?

d) Na residéncia que tem &gua e esgoto o proprietario pagou R$ 17,50, de quanto m3

ele excedeu? E quanto ele pagou pelo ele excedeu?

Atividade 1V

No dia 01 dezembro, de 2011 um cliente de uma loja ao ir pagar uma prestacdo de R$

120,00, com vencimento no dia 25 de novembro, foi informado que, por razdo do atraso, o

valor a ser pago deveria ser acrescido de 5% de multa sobre o valor da prestacdo e mais R$

0,50 por dia de atraso.

a) Qual o valor final da prestacéo a ser paga pelo cliente?

b) Por néo ter o dinheiro completo o cliente diz que, sé podera pagar a fatura

completa no proximo dia 20, nesta data de quanto sera a divida a ser paga?
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Atividade V

Dez Jovens foram jantar em um restaurante de Campina Grande. Ao pedirem a conta, que
foi de R$ 48,00, os rapazes ndo permitiram que as mocgas pagassem, ocasionando um

aumento de R$ 3,20 para cada um deles. Quantas eram as mogas?
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ALUNO: DATA: / /2011

Pré-teste:

v Pravocé o que significa funcao?
v' Cite exemplos, onde existe uma relacdo de funcdo presente no nosso dia-a-dia.
v Dados dois conjuntos, A ={0, 1, 2,3} e B={0, 1, 2, 3, 4, 5,6}, considere a funcéo.

f: A» B, ou seja, cada elemento de A tem um correspondente em B.

WN PS5

»
»
[
»
[
»

o B~ADNO
w o1 -

v

v Nestas condi¢des Identifique:
Dominio de f;

Contradominio de f:

E a Imagem de f:

2) Um motorista de taxi cobra R$ 4,50 de bandeirada mais R$ 1,00 por quilémetro rodado.
Sabendo que o preco a ser pago € dado em funcdo do nimero de quilémetros rodados,
estabeleca a lei de formacado dessa funcdo e Expresse o valor a ser pago em funcdo de x km

rodados?



29

ALUNO: DATA: / /2011

Pos-teste:

v Pravocé o que significa funcao?
v' Cite exemplos, onde existe uma relacdo de funcdo presente no nosso dia-a-dia.
v Dados dois conjuntos, A ={0, 1, 2,3} e B={0, 1, 2, 3, 4, 5,6}, considere a funcéo.

f: A» B, ou seja, cada elemento de A tem um correspondente em B.

v Nestas condi¢des Identifique:
Dominio de f;

Contradominio de f:

E a Imagem de f:

2) Um motorista de taxi cobra R$ 4,50 de bandeirada mais R$ 1,00 por quilémetro rodado.
Sabendo que o preco a ser pago é dado em funcdo do numero de quilémetros rodados,
estabeleca a lei de formagéao dessa funcéo e Expresse o valor a ser pago em funcdo de x km

rodados?
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