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ENSINO DA GEOGRAFIA: Uma perspectiva sobre a forma¢ &ao do professor

CALIXTO, Marcicleidée

RESUMO

O professor é o principal agente da educacéo escolar na formacado dos educando,
pois como mediador pode facilitar ou desestimular a aprendizagem. A implantacao
do curso de Estudos Sociais em substituicdo as licenciaturas de geografia e historia,
formava professores com deficiéncias tedricas e praticas, que confundiam o objeto e
o método de estudos das duas disciplinas, desvalorizando o saber geografico.
Ensinar a disciplina de geografia envolve trabalhar simultaneamente as opcdes
tedrico-metodoldgicas, € necessario tracar o mapa da crise da formacdo docente
desenvolvendo uma perspectiva teorica e pratica para a formacdo inicial dos
professores de Geografia e sua organizacdo para a solucdo da mesma. A melhoria
da educacao e do ensino da geografia deve ter como objetivo propiciar ao aluno da
educacado basica, a alfabetizacdo geografica e analise, reflexdo e critica do espaco
geografico. Os educando devem compreender 0s conceitos geograficos valorizando-
0s, assim como o profissional da educacéo e para isso a formacao inicial reflexiva do
professor é de fundamental importancia. O trabalho docente constitui o exercicio
profissional do professor e este € 0 seu primeiro compromisso com a sociedade, sua
responsabilidade é preparar os alunos para se tornarem cidaddos ativos e
participantes na familia, no trabalho, na vida social, cultural e politica

PALAVRAS-CHAVE: Professores; Formacao; Ensino de Geografia.

1 INTRODUCAO

O processo de ensino é um conjunto de atividades organizadas do professor
e dos alunos, visando alcancar determinados resultados (dominio de conhecimentos
e desenvolvimentos das capacidades cognoscitivas), tendo como ponto de partida o
nivel atual de conhecimentos, experiéncias e de desenvolvimento mental dos
alunos, buscando obter um resultado positivo em relacdo ao ensino aprendizagem.
O ensino € um processo que se caracteriza pelo desenvolvimento e transformacéo
progressivas das capacidades intelectuais dos alunos em direcdo ao dominio dos

conhecimentos e habilidades e sua aplicacdo na vida pratica.
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O processo de ensino tem um caréater intencional e sistematico, em virtude do
qual séo requeridas as tarefas docentes de planejamento, direcdo das atividades de
ensino, aprendizagem e avaliacdo. Obedece a uma direcdo, orientando-se para
objetivos conscientemente definidos. Implica passos gradativos de acordo com
critérios de idade e preparo dos alunos. O processo didatico-pedagdgico da
geografia escolar, neste inicio de século, suscita reflexdes quanto ao tratamento das
questdes espaciais. Destacamos aqui os fatos e os acontecimentos locais, regionais,
nacionais e/ou globais, bem como, a politica escolar baseada na pedagogia da
mudanca/transformacédo dos habitos e atitudes dos alunos para a producdo do
exercicio da cidadania.

Para o melhor andamento, a atividade docente deve desenvolver alternativas
que visem conhecer e entender os objetivos a serem alcancados através do ensino
de Geografia e os meios para sua viabilizacdo. Estudos intensificados em torno da
tematica sdo necessarios haja vista a diversidade entre os alunos e os diferentes
niveis de aprendizagem. Nesse sentido, o (re)pensar a dimensao técnica, politica e
ética do processo ensino-aprendizagem na geografia escolar e suas repercussoes
na sociedade, constitui o esfor¢co do presente artigo.

Optamos por esse caminho para refletir, de forma clara e profunda, o que o
ensino da Geografia vem fomentando para a formacao de sujeitos que reconhegam
a dimensao social de sua participacado na apropriacdo do espaco, pois entendemos
que o trabalho com essa disciplina pressupde um projeto de alfabetizacdo espacial
que considera a dimensao social, técnica e politica para a desconstrucéo da ideia de
encarar a sociedade como simples mercadoria.

Ha sempre a necessidade de se desenvolver, através de diversos
instrumentos pedagogicos, alternativas metodologicas visando atingir aos diferentes
tipos de realidade dos alunos. As dificuldades de se desenvolver praticas
pedagogicas eficazes no ensino de Geografia ndo sao recentes. Tais dificuldades
nao possuem um unico responsavel, todavia, ao mesmo tempo, possuem diversos
vetores.

Por outro lado, nos dias atuais, ainda € possivel constatar a existéncia de
uma didatica conteudista, puramente mnemoénica, pela qual muitos professores
consideram o livro didatico a principal ferramenta de trabalho. Esta realidade,
entretanto, ndo é exclusiva ao ensino de Geografia, mas expande-se a todas as

outras disciplinas. Sobre a Geografia que se encontra na maioria dos livros



didaticos, Almeida (1991) afirma que ela “apresenta uma andlise descritiva — ou
apenas uma descri¢do — do que hoje se vé no mundo”. Certamente o conhecimento
geografico maximiza-se através da pratica e ndo se pode duvidar que todos os
Nnossos conhecimentos comecam com a experiéncia. Nao podemos deixar de citar
que processos histdrico-sociais influenciam determinantemente a conjuntura na qual
nos encontramos.

No Brasil, o salario irrisério pago aos professores indigna estes profissionais
que, por sua vez, desenvolvem uma pratica de ensino que nao exige tanto esforco
pela falta de compensac¢do. Condi¢cdes de trabalho distantes dos padrdes minimos
aceitaveis, ndo permitem ao professor sentir prazer em sua atividade docente.
Entretanto, os problemas com o ensino de Geografia ndo sdo causados
exclusivamente por estes dois fatores. O ensino de Geografia no Brasil que, em
principio, visava formar uma populacdo com o espirito de nacionalidade bem
desenvolvido, lancava de forma exaustiva conteudos relativos as riquezas fisicas e
humanas das quais dispunha o recente pais, enaltecendo-o de modo que o
brasileiro, ao vincular-se ideolégica e sentimentalmente com a sua patria, a
defendesse em quaisquer circunstancias.

Dessa forma, refletir a praxis pedagogica € o caminho para verificar se ela
reproduz os valores dominantes ou se ela liberta os individuos. Para nos, futuros
profissionais do ensino, n0 momento em que nNOS posicionamos, avancamos na
busca de uma sociedade mais humanitéria, pois sempre havera a interacdo eu-
outro-mundo. Deveremos reconhecer que no ambito da atividade educativa
poderemos preparar os educandos para o trabalho, para a vida social e para a
cultura da consciéncia sem desagrada-los, sem submeté-los a opressao social e
ainda sem aliena-los.

Assim, se faz necessario que a agdo educativa represente, na sua pratica
efetiva, um decidido investimento na consolidagdo da forga construtiva dessas
mediacdes, sempre tentando reverter seu potencial alienador para aderir a
construcdo de uma cidadania realmente ativa, pois a pratica pedagogica ndo €
destituida de sentido politico. Querendo ou nao os professores, tendo ou nao a
consciéncia dessa realidade, seu trabalho € necessariamente politico. Nem mesmo
a ingenuidade dos que tém plena conviccdo do carater desinteressado de sua

pratica educativa elimina essa dimensao politica.



2 REFERENCIAL TEORICO

As Ultimas décadas do séculos XIX foram decisivas para a ciéncia geografica
no Brasil, que passou a ganhar importancia com a criacado do Instituto Historico e
Geogréafico Brasileiro (IHGB)?. Hoje a realidade do nosso pais no campo da
educacdo é preocupante em razao dos problemas e da ineficiéncia que caracterizam

0 sistema de ensino em todos 0s niveis.

2.1. Ensino da Geografia

Percebemos que a pratica da geografia na escola esta recheada de
tradicionalismos e, esses continuam a distorcer a realidade construida
historicamente distanciando os homens de uma apropriacdo espaco. A trajetoria da
geografia escolar tem sido permeada por um discurso ideolégico que mascara a
importancia estratégica dos raciocinios centrados no espaco. Ela tem sido marcada
por um enciclopedismo e por uma enumeragdo mecanica de fatores de ordem
natural e social presentes num dado territério. Isso faz da Geografia uma disciplina
que por vezes desperta pouco interesse no aluno, pois o que é visto em sala pouco
tem relacdo com o cotidiano do aluno fora da escola.

Essa situacdo é evidenciada ao encontrarmos professores que adotam em
suas aulas contetdos que, quase invariavelmente, sdo analisados de forma isolada,
seguindo a postura tradicional de alguns livros didaticos, mostrando, assim, ser a
Geografia uma disciplina simpléria, inutil, sem nenhuma aplicacdo pratica fora da
sala de aula. Esse fato desperta nos alunos uma nocéo de inutilidade, gerando o
desinteresse pelos estudos geograficos e, consequentemente, acaba por distanciar
0s sujeitos do conhecimento de si, enquanto sujeitos sociais e construtores da
histéria no que conhece a cidadania.

Ha alguns anos as propostas de construcdo do curriculo escolar, em especial
para o ensino de Geografia, sofreram e ainda sofrem transformacdes em busca de
melhorias no processo educacional. Estas novas propostas objetivam recriar os
meétodos, buscando a constru¢do do conhecimento mutuamente entre o professor e

aluno.

2 O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, foiiado em 21 de outubro de 1838 e tem por findéida
preservar a cultura nacional, estimular os estundst®ricos, geograficos e de outras ciéncias so&abre o
Brasil.



O professor de Geografia deve elaborar um curriculo escolar que ndo sé
destaque os conteudos dessa disciplina como a transforme em um conhecimento ao
aluno aplicavel em seu cotidianos para, assim, este compreender a importancia
dessa ciéncia. Essa forma de ensino € possivel a partir do momento que o professor
desempenha o papel de mediador entre o conhecimento e o aluno, dando
oportunidade do discente articular o conteudo em suas proéprias reflexdes.

Caso o professor ndo entenda o aluno como um sujeito sociocultural, uma
série de problemas passa a ser gerada, como a contestacdo da finalidade da
Geografia, enquanto disciplina obrigatéria do curriculo escolar, o desinteresse dos
discentes e, por conseguinte dos docentes.

Por outro lado, observa-se que ocorreu uma mudanca radical no ensino da
geografia na década de 1980, mesmo diante de todo esse movimento de renovacéo
da geografia para contribuir com mudancgas na pratica de ensino dos professores de
geografia. Um dos pontos mais questionados é a metodologia aplicada aos estudos
geograficos. Que o ensino dos conteudos geograficos ndo esteja apenas centrado
na fala do professor, no quadro, no livro didatico, nos questionarios e nas corregoes.

Essas formas de ensino negam outras possibilidades de aprendizagem
capazes de relacionar as experiéncias vividas no cotidiano dos alunos ao
conhecimento da geografia escolar. O professor, em todos os niveis de atuacao, tem
um papel social na formacdo dos alunos. A pratica profissional ndo se realiza
apenas na sala de aula, mas na perspectiva que este profissional tem no seu
ambiente de trabalho que favorece ou ndo uma interacao entre ensino e pesquisa.

Nesse sentido, reflete-se que a educacdo ndo pode ser encerrada no terreno
estrito da pedagogia, mas tem que sair as ruas para os Espacos publicos, e se abrir
para o mundo. Assim sendo, a Geografia € uma das disciplinas que mais abrangem
praticas interdisciplinares, percorrendo inUmeras possibilidades na éarea da
educacéao.

O principal reflexo da Geografia € o espaco, fazer com que observarmos a
nossa realidade, para que possa desenvolver nocédo de espacialidade, ela deve se
preocupar com sua forma de ensino, abrangido no meio e fazendo com que o
alunado possa formular valores e atitudes.

O ensino de Geografia deve preparar o aluno para localizar, compreender,
atuar no mundo, contextualizando a realidade, ou seja, pensar e agir em busca da

sua transformacao.



Apesar do avanco em tornar a Geografia uma ciéncia moderna durante um
longo tempo ela caiu num ostracismo perdendo espago no meio cientifico. A
Geografia deve interagir com a realidade do aluno e muitos se sentem desmotivados
a este estudo, diante disso surge a necessidade de se repensar a forma como a
Geografia deve ser ensinada de modo a proporcionar ao aluno uma maior
autonomia para inserir-se numa sociedade cada vez mais globalizada e que existem
posturas criticas frentes aos desafios da sociedade.

Existe ainda pouca aproximacdo da escola com a vida, com o cotidiano dos
alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo, pois
nao dar conta de explicar e contextualizar as novas leituras de vida. Ser um cidadao
pleno em nossa sociedade nos dias atuais significa antes de tudo, estar integrado
em participar ativamente das suas transformacfes. E a Geografia tem um papel
indispensavel para compreendermos essa reflexdo, esta que deve ser a base de
nossa atuacgao.

A exploracéo de vivéncia do nosso aluno ndo pode ser alheia a sua condicao
sociocultural. Dessa forma, o conhecimento prévio do aluno deve ter sido como um
ponto de partida do estudo geogréafico, mas nunca como ponto de chegada, sob os
riscos de perpetua-se dessa forma as diferencas entre as classes, aliado a isso é
importante que o professor tenha a sensibilidade de reconhecer e compreender a
capacidade cognoscitiva® de seus alunos.

As ciéncias passam por mudancas ao longo do tempo, pois as sociedades
estdo em processo constante de transformacdo e construgcdo. O espago e o0 tempo
adquirem novas leituras e dimensdes. Nesse diapasdo, a Geografia é um
componente curricular bastante pratico, pela especificidade do seu objeto de estudo.
E importante que o aluno, através de atividades que enfatize a pratica do fazer,
vivencie experiéncias praticas para entender 0s conceitos geograficos.
Evidentemente, que no decorrer das décadas, o ensino da Geografia passou por
acomodacbes perante alguns professores e alunos, mesmo diante das
transformacdes politicas e econdmica ocorridas no mundo mais dinamico.
Entretanto, a iniciativa de implantacdo de aulas praticas, por parte dos professores,

pode apresentar um incremento no rendimento dos alunos.

3 Cognicdo é o ato ou processo da aquisicdo do conhecimento que se da através da percepgao,

da atengdo, memdria,raciocinio, juizo, imaginacao, pensamento e linguagem.



As atividades dindmicas envolvem os alunos e aprimoram sua capacidade
cognitiva tornando o aprendizado uma tarefa mais agradavel. Os valores dos
educadores nem sempre sdo 0s mesmos dos alunos, aqueles devem buscar uma
leitura dos novos cédigos sociais sem desprezar estes que ja sdo adotados pela
sociedade. A representacdo é uma organizacdo significativa de elementos objetivos
de uma situagdo que preenche uma funcdo especifica. A especificidade da
representacdo nao diz respeito aos elementos que a compdem, mas a organizacao
destes elementos. Esta modalidade particular do conhecimento, associada a
significacdo cultural da representacdo, provoca a utilizagdo de modelos na relacéo
de um individuo com o social de um determinado espaco real e representam uma

organizacao dos elementos que compdem 0 espaco.

2.2 Formacéo dos professores de Geografia

O professor € o principal agente da educacédo escolar na formacdo dos
educando, pois como mediador pode facilitar ou desestimular a aprendizagem.
Ensinar a disciplina de geografia envolve trabalhar simultaneamente as opcdes
tedrico-metodoldgicas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB 5692/71)
reformou o ensino conforme o modelo educacional norte americano, instituindo as

licenciaturas curtas: Estudos Sociais, Letras e Ciéncias.

A implantacdo do curso de Estudos Sociais em substituicdo as licenciaturas
de geografia e historia, formava professores com deficiéncias tedricas e praticas,
que confundiam o objeto e o método de estudos das duas disciplinas,

desvalorizando o saber geografico.

A partir da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNS), a disciplina de geografia foi reconhecida como
autbnoma néo devendo ser compreendida como um apéndice de outras disciplinas.
(LIBANEO, 2002)

Entdo € necessario tracar o mapa da crise da formacdo docente
desenvolvendo uma perspectiva tedrica e pratica para a formacao inicial dos

professores de Geografia e sua organizacao para a solugdo da mesma.

Libaneo (op. cit., p.73) afirma que:
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A busca de uma teoria mais abrangente para se pensar a formacéo
profissional evitara a estabilizagdo dos educadores em visdes reducionistas.
Considerara a reflexividade que se reporta a acdo, mas nao se confunde
com a acao; a um saber-fazer, saber-agir impregnado de reflexividade, mas
tendo seu suporte na atividade de aprendera profisséo; a um pensar sobre a
pratica que ndo se restringe as situacdes imediatas e individuais; a uma
postura politica que ndo descarta a atividade instrumental.

A melhoria da educacédo e do ensino da geografia deve ter como objetivo
propiciar ao aluno da educacao basica, a alfabetizacdo geografica e analise, reflexao
e critica do espaco geografico. Os educandos devem compreender os conceitos
geograficos valorizando-os, assim como o profissional da educacdo e para isso a

formacdo inicial reflexiva do professor é de fundamental importancia.
Para Libaneo (op. cit., p.76):

A escola € um dos lugares especificos do desenvolvimento da refletividade.
Adquirir conhecimentos, aprender pensar, agir, desenvolver capacidades e
competéncias, implica sempre a refletividade. Mas, principalmente a escola
€ lugar da formacdo da razéo critica, para além da cultura reflexiva, que
propicia a autonomia, autodeterminacdo, condicdo de Iluta pela
emancipacgédo intelectual e social.

O docente tem 0 compromisso de ouvir 0s alunos, sistematizar as suas falas,
criar e estimular as polémicas e duvidas, textualizar as duvidas e conclusdes
elaboradas procurando sempre surpreendé-los, provocar surpresas que estimulem a
paixao pelo aprender, pensar em novas formas de organiza¢cdes de nosso espaco e

de nossa sociedade que visem um mundo com mais justica e pluralidade.

Segundo Kaercher (2003) é a atividade conjunta do professor e dos alunos no
qual transcorre o processo de transmissao e assimilacao ativa dos conhecimentos,

habilidades e habitos, tendo em vista a instrugédo e a educacao.

O trabalho docente constitui 0 exercicio profissional do professor e este é o
seu primeiro compromisso com a sociedade, sua responsabilidade € preparar os
alunos para se tornarem cidadaos ativos e participantes na familia, no trabalho, na

vida social, cultural e politica.

Como toda profissdo, o magistério € um ato politico porque se realiza no
contexto das relacdes sociais onde se manifestam os interesses das classes sociais.

Com isso vemos a necessidade de uma solida preparacdo profissional face as



11

7

exigéncias colocadas pelo trabalho docente, esta € tarefa bésica do curso de

habilitacdo em licenciatura.

Ha um grande abismo entre a formacao do professor e sua pratica, o curriculo
de formacdo do professor pode ser chamado de cientifico, mas n&do o preparam para
o chamado curriculo escolar, os contetdos de atuacdo na escola, esses fatos estédo

claros nos cursos de licenciatura e na analise da pratica docente cotidiana.

As questdes de carater tedrico, os estudos de varias formas de pensar e de
ensinar ficam relegados a um segundo plano, levando a crenca de que existe uma
dicotomia entre o cidaddo, o pesquisador e o professor. Ao cidadéo cabe vivenciar
as mudancas sociais, politicas e econbmicas, ao pesquisador elaborar o
conhecimento cientifico e ao professor repassar junto aos alunos as elaboracdes
tedricas previamente construidas sem um aprofundamento nas questdes referentes

ao método.

Kaercher (2003) diz que as categorias geograficas de lugar, paisagens,
territério, bem como a observacédo, a descricdo e a andlise dos mesmos, devem ser
ensinados tendo em vista que essa ciéncia permite compreender a dinamica do
espaco social contemporaneo, qualquer que seja a escala da analise. Dessa
maneira as reflexfes atinentes ao processo educacional em especial ao papel da
geografia, proporcionam uma melhoria da qualidade de ensino, essenciais para a

construcéo da cidadania plena na sociedade brasileira.

Assim, mudancas significativas na formacéo inicial, nos programas de ensino,
nas politicas educacionais poderdo levar a uma nova imagem desse profissional, e

da importancia da Geografia para uma leitura e interpretacao critica do mundo.

Em um momento em que ocorrem grandes transformacdes nas relacdes
humanas, culturais, econdémicas, politicas, o carater complexo da geografia e a sua
presenca nas instituicoes escolares, devem desencadear novos olhares sobre a
formacdo inicial do professor, buscando alternativas que rompam com a
homogeneizacdo da formacdo docente, possibilitando uma intervencéo significativa

na sociedade.

A busca pela melhoria da qualidade do ensino deve ser uma constante na

vida dos educadores. Partindo desta concepcao, entende-se que repensar a agcao
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docente € um desafio cotidiano, principalmente quando se almeja formar um aluno
cidadao, consciente, critico, ético, criativo e atuante na sociedade em que vive. Esse
desafio se intensifica diante das rapidas e profundas transformacfes nos mais
variados setores da vida contemporanea, acentuadas com a terceira Revolucéo
Técnico-Cientifica, acelerando a producdo e disseminacdo de novos produtos e

informacdes.

Segundo Perrenoud (1999), “A docéncia, por exceléncia, € uma atividade
profissional de alta responsabilidade técnica, politica e social, pressupondo-se,
portanto, que a formacgéao do educador requer compromisso e competéncia” constitui-
se fato observavel e ndo raramente freqiente, a denuncia de que os cursos de
licenciatura ndo incluem satisfatoriamente, entre seus elementos de estudo, 0s
problemas das escolas publicas do ensino fundamental e médio, ou seja, a relagédo
ensino e pesquisa nem sempre privilegia a relagéo teoria e prética. Isto significa que
o confronto entre a realidade e a consciéncia, entre 0 mundo e a percepgcao do
mundo, entre o0 qué, o como e 0 porgqué ensinar, entre o agir e o pensar, nao se dao
de maneira permanente, ndo configurando a verdadeira praxis humana reflexiva-

critica, analitica, avaliativa.

Apesar dos esfor¢os provenientes do debate das tendéncias de renovacao na
Geografia, contrapondo os paradigmas da Geografia Tradicional e Quantitativa com
a Geografia Critica, buscando repensar as relagdes sociais e entre sociedade e
natureza, procurando entendé-las sob uma viséao dialética, é preciso ressaltar que a
Visdo e pratica classica, pragmatica e positivista ndo acabou, e continua ainda muito
forte. Sinal de sua resisténcia é que continua como disciplina fundamental dos
curriculos escolares ou como subsidio do planejamento estatal, configurando-se
como instrumento de pensamento, trabalho e agdo de muitos profissionais. Muitos
professores ainda estdo atrasados, ndo fazem com que o aluno pense, reflita
simplesmente os alunos acabam decorando os contetudos e no dia seguinte ja nédo

se lembram mais.

O conteudo da geografia escolar tem sido na atualidade o de descrever
alguns lugares e problemas, ndo conseguindo dar conta de pensar 0 espaco, Vvisto
que segundo Callai (1999, p.68), “pensar 0 espaco supde dar ao aluno condicdes de

construir um instrumento tal que seja capaz de permitir-lhe buscar e organizar
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informagdes para refletir em cima delas.” Ndo apenas para entender determinado

conteudo, mas para usa-lo como possibilidade de construir a sua cidadania.

O que se pretende fundamentar é que tal pratica da geografia
escolar, que ainda ocorre na atualidade, tem muito a ver com a
propria historicidade da ciéncia bem como da prépria formagéo que
se tem nas universidades. O problema perpassa desde sua crise
epistemolégica, evidenciada na classica divisdo entre Geografia
Humana e Geografia Fisica até as dicotomias entre Teoria X Pratica,
Contetdo Especifico X Contetudo Pedagdgico, Ensino X Pesquisa,
Ensino Superior X Ensino Fundamental e Médio.

Esta preocupacdo quanto a formacdo do professor, particularmente o de
Geografia, € pertinente porque dicotomias continuam a persistir no meio
educacional, produzindo lacunas deficitarias e que podem corroborar para a
manutencdo de uma sociedade injusta, desigual e aviltante dos direitos mais
essenciais. Para tanto, se faz necesséria a busca de caminhos que apontem para o
rompimento das dicotomias que tdo perversamente continuam a se perpetuar no

meio educacional, particularmente as que se referem a formacéo do professor.

Na formacdo de um professor de Geografia € necesséario e de grande
importancia os fundamentos teoricos, a historia da formacéo da ciéncia (geografia),
as formas possiveis de investigacdo, os instrumentos adequados e a forma de

considerar e organizar as informacdes.

Callai (2002, p.255) afirma que “qualquer reflexdo sobre a formacéo dos
profissionais de educacao, entendo que tenham claros dois aspectos: o significado
do que é professor e do que é fundamental que se ciéncia (disciplina/matéria) que
ele trabalha.”.

Tomando-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional, em seu titulo
VI que trata “Dos Profissionais da Educacdo”, artigo 61, esta definido que a
formacdo dos profissionais de educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do

desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - A associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo

em Servigo;
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Il - Aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em instituicbes de

ensino e outras atividades.

Um curso de formacéo de professores ndo pode se restringir a treinar para
passar somente o conteldo, mas em certas situa¢gfes isso ocorre e muito, mas ha
também uma grande necessidade de cumprir com o conteldo programado para o

ano letivo.

Porém ¢é fundamental que se reflita sobre o perfil do professor,
especificamente sobre a sua formagado, queremos ter profissionais da educacgéo
capacitados e que provoque no aluno, levando-o a querer aprender cada vez mais,

tomando o gosto do saber, do conhecimento.

O ensino deve pressupor a construcdo de uma postura critica diante da
realidade em que esta inserida. Sobre a formacéao de professores indicam que o0s
alunos de graduacédo devem ser formados para se tornarem componentes em sua

area de trabalho, autbnomos, criticos, reflexivos, investigadores e inovadores.

Aléem de dominar o conhecimento especifico, deve entender o significado
social de sua profissdo, saber atuar com flexibilidade, criatividade e cooperacdo em

atividades de grupo, sempre tem que estar se atualizando.

Para que se forme um bom professor o estagio constitui uma das atividades
mais ricas da licenciatura, justamente por possibilitar que o académico se depare
com situacdes que solicitam aprofundamento teorico, comunicacdo com pessoas em

diferentes niveis, questionamento dos planos estabelecidos.

Consideramos assim a disciplina Pratica de Ensino de Geografia

fundamental para a formacao docente no ensino de geografia,
Oliveira (2002, p.279) diz:

Acreditamos que uma préatica de ensino que seja realmente sélida deva
englobar ndo s6 o maior nimero possivel de vivéncias especificas da sala
de aula como também as tarefas relacionadas a ela e que se manifestam,
de forma plena, durante o desenrolar de todo um periodo letivo.

Concomitantemente as leituras e discussoes realizadas nas aulas teoricas, o
estagiario acompanhara a pratica dos docentes do colégio de aplicagdo, o que

permitird o desenvolvimento de observagfes criticas e a reflexdo sobre a pratica
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pedagogica, que poderdo potencializar o debate sobre o processo ensino-

aprendizagem e a relacao professor-aluno.

Entdo para uma boa formacédo de docentes € necessario que se tenha um
curso basico, mais amplo que contemple as diversas areas e tendéncias da ciéncia
geografica, que esteja voltado para desenvolver nos alunos a capacidade de
“aprender a aprender”, que acompanhe 0s novos temas, novas idéias, com um
dominio minimo de técnicas de pesquisa e ter capacidade propria e iniciativas no

seu meio de trabalho e vida pessoal.

O tema da formacéo profissional em Geografia deve levar em conta as
transformacdes pelas qual o mundo tem passado transformacfes essas que Sao
econdmicas, politicas, sociais, espaciais, éticas, que provocam alteracdes no que diz
respeito ao mundo do trabalho e da formacéo do gedgrafo e que afetam a formacéo
profissional, as escolas, a identidade dos profissionais. A formacédo do profissional
em Geografia € a formacao do planejador, do pesquisador, do professor de ensino
fundamental e médio, do professor universitario, e de antemao se afirma que a
formacdo do geodgrafo, do professor, do pesquisador ndo pode ser discutida
separadamente, ainda que na pratica essa formacdo se realize em momentos e

instancias diferentes.

Para Cavalcanti (2002, p.102):

As atividades profissionais tém sido assim, ampliadas, e se tornado mais
complexas, para atender as necessidades da sociedade atual. Esse
contexto incide sobre a formacédo dos gedégrafos, que tem sido chamado a
desempenhar tarefas que vao além dasmais tradicionais, como
planejamento, 0 mapeamento de recursos naturais, 0 zoneamento ecoldgico
e 0 ensino.

Diante dessa ampliacdo da atuacgdo profissional, a formacao do gedgrafo é
pensada em torno da natureza de sua vinculagédo ao mercado de trabalho.

Ainda segundo Cavalcanti (op. cit., p.103):

Por entender que a universidade, a formacdo universitaria, tem um
compromisso com a qualidade da formacéo, que implica a busca do saber
inédito e de sua referencia com o tradicional para a sociedade. As propostas
de formacéo do profissional em Geografia articulam-se, nessa posi¢do, com
a compreensdo de sua relevancia social, essa relevancia estd na sua
possibilidade de pensar, fazer e ensinar a partir de uma determinada
maneira de analisar a realidade social total.
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O gedgrafo é um profissional que tem relevancia social quando domina o
conjunto de preposicdo tedrica e metodoldgicas de sua disciplina, quando detém as
informacBes e conhecimentos por ela produzidos e suas finalidades politicas e
sociais. H4 um intenso debate hoje sobre politicas publicas referentes a formacao de
professores, sabemos que uma série de acgbes, de implementacdes de projetos, de
encaminhamento e aprovacéo de legislacdes, tem afetado bastante o mundo da

educacéo brasileira nos ultimos anos.

Se referindo entdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) aos provdes, ao Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) ao Sistema de Avaliacdo de Ensino Basico (SAEB) as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) aos institutos superiores de educacgéo. O

mundo de hoje exige, de fato, novas formas de preparacédo para se viver e trabalhar.

Héa certa consciéncia, por parte das instituicbes formadoras, de deficiéncias
do atual modelo de formacédo de professores de areas especializadas, mas parece
fixar uma idéia de que essa formacdo é de responsabilidade exclusiva das

faculdades de educacéo.

Cavalcanti (op. cit., p.105) diz que:

A preocupacao é maior quando se percebem que nos féruns de educagéo o
objeto privilegiado da discusséo é a formacgéo dos professores da primeira
fase do ensino fundamental, aqueles formados no curso de Pedagogia ou
em cursos de Magistério. Entdo em que férum deve discutir a formacéo do
professor de geografia?

O profissional que domina criticamente o campo da Geografia domina a
reflexdo de suas finalidades sociopoliticas e o modo peculiar de constituicdo de
campo. Para essa atuacao profissional exigida na atualidade ndo se podem adiar
importantes modificacbes nos curriculos e nas metodologias de forma inicial em

Geografia.

Os cursos universitarios precisam assumir a formacgéo profissional em todas
as modalidades, desde o inicio do curso, ndo admitindo mais solu¢des simplistas de

reformas de grade curricular de acréscimo de conteudo.

Para Cavalcanti, (op. cit., p.110.)

A atuacédo do profissional exige uma formacéo que dé conta da construcéo
e reconstrucdo dos conhecimentos geograficos fundamentais e de seu
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significado social, ndo basta o professor ter o dominio da matéria, €
necessario tomar posi¢des sobre as finalidades sociais da Geografia numa
determinada proposta de trabalho, é preciso que o professor saiba pensar
criticamente a realidade social e que se coloque como sujeito transformador
dessa realidade.

O professor tem importantes tarefas a cumprir e sua formacao deveria estar
voltada para isso, como a formacdo enquanto processo de auto-formacdo, a
necessidade de uma formacdo continua, uma formacgdo critico-reflexivo, a

construcdo da identidade profissional como elemento dessa formacéao.

O trabalho de formacédo profissional é o de formar sujeitos pensantes e
criticos, cidadaos que desenvolvem competéncias e habilidades do modo de pensar
geografico, internalizar os métodos e procedimentos de captar a realidade, ter uma
consciéncia da espacialidade das coisas, dos fenbmenos.

O profissional que domina criticamente o campo da Geografia domina a
reflexdo de suas finalidades sociopoliticas e o modo peculiar de constituicdo de
campo. Para essa atuacao profissional exigida na atualidade ndo se podem adiar
importantes modificacbes nos curriculos e nas metodologias de forma inicial em

Geografia.

A formacado tedrica e pedagodgica estdo intimamente relacionadas e sé&o
trabalhadas de forma estanque, tendo-se em isto em vista ou ndo. E comum a
formacao do professor ser realizada de forma fragmentada e desprovida de um
|6cus definido. Em algumas Instituices de Ensino Superior (IES) parte da formacao
€ realizada nos cursos especificos e outra parte em faculdades de educacao,
juntamente com outros cursos. As chamadas disciplinas pedagogicas sao
trabalhadas de forma aleatéria, desarticulada da formacdo geral. O
comprometimento de cada professor neste processo € questao fundamental para
que, ao final — no estagio e exercicio da profissdo -, a formacdo tenha dado ao
licenciando, instrumentos basicos necessarios para compreender a complexidade
das relagbes que constituem o exercicio profissional e sua responsabilidade social,
bem como entender seu trabalho em formagdo permanente. Que o professor
desenvolva “asas” para continuamente buscar a melhoraria de seu trabalho tendo

consciéncia do seu papel social.
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O professor, em todos os niveis de atuacdo, tem um papel social na formacao
dos educandos. A profissdo ndo se realiza somente na sala de aula, mas na
perspectiva que este profissional tem no seu ambiente de trabalho, que favorece ou
nao um trabalho que envolva ensino e pesquisa. Nesta perspectiva, a formacao de
professores necessita passar por um processo planejado que, gradualmente,
constitua-se em um todo, tedrico e pedagdgico, conectado a realidade de atuacdo
profissional e necessariamente se realizando a partir das necessidades da realidade
social. Neste sentido, educar tem significado mais amplo do que preparar para o
mercado de trabalho. Educar ndo é somente transferéncia de conhecimento, mas
conscientizacéo e testemunho de vida.

Esta formacdo, que sem duvida € continua, passa por um processo inicial
que deve estimular e apontar caminhos para exercer plenamente a condicdo de
educador.

Apesar de suas especificidades, o trabalho intelectual do professor ndo deve
ser hierarquizado e crescer em importancia conforme o nivel de educacdo em que
trabalha. Deve ser estimulado para que a formacéo de professores busque o nivel
mais alto, e mantenha o tripé ensino, pesquisa e extensao. Professor intelectual,
pesquisador, produtor de conhecimentos: Educador que vai estimular e desenvolver
0 mesmo padréo por onde passar. Os temas da atualidade, que envolvem o trabalho
do professor, passam pela compreenséo do funcionamento do sistema-mundo, para
depois entender as estruturas locais e suas relagdes. Isso ultrapassa, ou perpassa
todos os ramos da Geografia, jA que a relagdo do homem com a natureza esta
implicita na acumulacéo de capital e miséria da sociedade.

3 REFERENCIAL METODOLOGICO

A préatica da Geografia escolar, que esta presente na postura de alguns
professores, tem a ver com a sua historicidade, ou seja, a crise vivida pela disciplina
evidenciada na divisdo entre Geografia Humana e Geografia Fisica. E esse é
também o papel do professor de geografia, desconstruir o carater de fragmentacao
gue a envolve, de forma a intervir no processo de ensino-aprendizagem promovendo

o entendimento do espaco geografico como um todo, o0 humano e o fisico.
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Quando se fala em formacéo, refere-se & educacdo e a cultura; fala-se do
conjunto de conhecimentos que a humanidade ja construiu e do acervo que cada
individuo acumulou em funcao dos grupos aos quais pertenceu e pertence e de suas
experiéncias pessoais. Entra-se no terreno dos valores e simbolos, num processo
que tem como intencionalidade o desenvolvimento do individuo singular e social,
historico e concreto. A formacgéo de professores constitui elemento fundamental para
se atingir os objetivos visados pela educacao, devendo estar adaptados a realidade
presente na sociedade em que se inserem. Visto isto, escrevo abaixo a minha
experiéncia na regéncia, pude vivenciar na realidade o método trabalhado pelos
professores de geografia

No més de abril de 2012, iniciou-se a regéncia do estagio mantendo um
dialogo com uma professora, da 72 série da EJA, de uma escola publica na cidade
de Guarabira(PB). Indaguei quais seriam 0S assuntos propostos para serem
apresentados nas aulas seguintes e fui informada que receberia essa informacéo
sobre os conteudos na aula seguinte, uma vez que a regente da sala de aula,
precisaria fazer uma selecéo dos conteudos, ja que haviam outras estagiarias para a
mesma turma. Assim sendo, na aula seguinte a professora repassou a informacao
de que os préximos conteudos que seriam ministrados, abordaria a Regido Nordeste
os quais ficariam sob minha responsabilidade na regéncia.

A primeira aula ocorreu no dia 09 de abril, na mesma sala havia outra colega
estagiaria, iniciamos a aula com uma dinamica, a qual envolveu todos os alunos,
denominada de “os grandes valores”, houve um bom desenvolvimento da dinadmica
gue permitiu um maior entrosamento com 0s alunos, logo em seguida passei para a
explicacdo da aula, apresentando slides que aparentemente proporcionaram um
melhor aproveitamento dos conteudos abordados, considerando que os alunos
mostram-se bastante interessados e participaram da aula expondo suas opinides e
saberes sobre o tema trabalhado.

No dia 12 de abril, foi abordado o assunto Zona da Mata e Sertdo, foi
entregue textos aos alunos e apresentado um slide, com fotos e algumas
curiosidades sobre a regido, apds um debate em sala sobre o que eles entenderam,
fizemos uma atividade pesquisada e os mesmos puderam colocar em pratica tudo o
que aprenderam nas aulas.

Nessa primeira etapa do estagio-regéncia, pude entdo notar o quao foi

gratificante esta experiéncia, usando de uma metodologia diferente da realidade do
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aluno adquiri bons resultados e isto foi 0 mais prazeroso, poder contribuir para o
aprendizado de um publico jovem com grandes expectativas e um conhecimento
prévio bastante desenvolvido, que bem trabalhado pode preparar cidadaos
conscientes e preparados para o mundo.

No més de outubro de 2013, observei as aulas de outra professora, que
leciona numa escola publica, localizada no Bairro Novo, no municipio de Guarabira.
Minha observacéao foi na turma de 9° ano, a aludida professora, estava apresentando
um conteudo referente a Industrializacado Brasileira, com objetivo de proporcionar
aos alunos uma visdo ampla sobre o desenvolvimento regional da economia
brasileira.

As aulas ndo contaram nenhum recurso inovador, ela se utilizou dos recursos
tradicionais, como quadro e giz, com exposi¢cao oral do conteudo citado. Logo em
seguida, escreveu uns tépicos na lousa. No primeiro dia de minha observagéo a
professora aplicou seus conteddos em duas salas distintas, pois a mesma estava
substituindo outra educadora que havia faltado, sendo assim solicitou o auxilio de
uma aluna para fazer a explicacéo escrita na lousa.

Com relacdo a turma do 9° ano por mim observada, trata-se de alunos que
frequentam a escola durante a noite. A professora confidenciou que percebe uma
turma muito displicente, pois os alunos dizem-se cansados por trabalhar durante o
dia. Durante as minhas observacfes, constatei que os alunos nao participavam da
aula e sempre demonstravam certa falta de respeito para com a professora,
conversando e fazendo brincadeira entre si, a0 mesmo tempo em que a professora
também n&o permitiu aos mesmos uma participagdo ativa, fez o uso da palavra
deixando os alunos fora da sua explicacdo, ou seja, ndo trouxe o contetudo para a
vivencia deles, nem disponibilizou um tempo para a troca de ideias.

Nessa etapa, ao final do meu estagio-regéncia observei que a turma, junto
com a professora ndo possui interacdo professor-aluno, deixando uma sala
monotona, sem recursos e com poucas chances de um aprendizado concreto.

Uma das maiores inquietacbes de quem se aventura a enveredar pelos
caminhos da docéncia esta relacionada com a forma como se vai arquitetar, planejar
e executar procedimentos para a ministracdo de contetdos curriculares. Mesmo
profissionais da educacdo que ja tenham em seu curriculo uma bagagem
consideravel sobre o que fazer, ainda titubeiam quando se trata de definir e tipificar o

gue seja Didatica, Metodologia, Métodos ou Técnicas de Ensino.
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Em uma 6tica menos aprofundada, esses termos se confundem, e isso pode
ser facilmente verificado com um simples questionamento sobre seus aspectos
conceituais, como inUmeras vezes se processou durante o curso de Metodologia do
Ensino Superior. No entanto, a finalidade deste artigo ndo € de simplesmente se
envolver com as questbes conceituais que, mas promover um ambiente
reflexiolégico, onde se possa ter a nocdo de que 0s conceitos levam a
sistematizacdo e esta possui seus aspectos positivos, quando seguida dentro de
procedimentos revisados constantemente durante o0 processo de ensino-
aprendizagem.

E comentario comum entre alunos o fato de que um professor é um 6timo
conhecedor do assunto, mas falta-lhe Didatica. Essa palavra, entdo, passa a ter um
valor mais significativo para quem estd do outro lado da docéncia: o préprio
discente. Muitas vezes sua utilizacdo € impregnada por esses atores com a
impressao de que os alunos conhecem muito mais sobre sua definicdo do que o
préoprio professor.

Com base em todas as observacdes que fiz ao longo do estagio-regéncia
pude perceber que alguns professores ndo vivenciam a realidade dos seus alunos,
estes, que ja vao para a escola cansados de um longo dia de trabalho e todos os
problemas pessoais pelos quais estdo enfrentando diariamente, muitos chegam
desmotivados e se nao tiverem a integracdo do conteudo vivenciado a sua realidade
e mostrando a eles que o0 que estdo estudando e da importancia da escola para a
pratica do seu dia-a-dia, muitos desistirdo, por que acharam que aquele contetdo é
inatil, que ndo tera utilidade na sua vida.

Durante os dois estagios que ocorreram nos anos de 2012 e 2013, na mesma
escola, poréem com professoras diferentes, a mesma problemética do ensino
tradicional foi identificada, assim podemos concluir que ao passar dos anos a
metodologia tradicional ainda permanece no ambiente escolar e infelizmente com
tanta tecnologia disponivel e acessivel nas escolas publicas, sejam estaduais ou
municipais ainda prevalece a caréncia de aulas que atendam a necessidade de um
bom aprendizado.

O modelo tradicional de abordagem para o ensino geografico, ainda hoje,
apesar de ja ter sido superado, € muito utilizado por muitos professores. Esse
modelo se reflete nos métodos e nos conteudos de ensino, para 0s quais €

importante a informacdo sobre as areas da superficie terrestre, bem como a
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memorizacdo dos elementos da paisagem, como rios, montanhas e recursos
produzidos. Geralmente os métodos avaliativos se resumem a quantificacdo do que
o aluno assimilou pela memorizacao.

A relacdo entre professor e aluno, quase sempre € mediada pelo
autoritarismo do primeiro e submisséo do segundo. E necesséario um repensar entre
0 que se ensina e 0 que se aprende, para que a atuacdo pratica promova a
interacdo entre o saber aprendido na universidade, com os conteudos a serem
aplicados em sala de aula.

Acredita-se que, a partir dai, os profissionais da area de Geografia poderao
partir da experiéncia vivenciada, proporcionando um redimensionamento do espaco
escolar. A Geografia escolar tem um papel ideoldgico, por isso, ndo cabe a ideia da
neutralidade cientifica; se, de um lado, essa disciplina contribuiu para reproducéo da
dominacéo, por outro lado, as préaticas educativas demonstram lutas concretas dos
educadores dessa area pela melhoria do ensino publico. O ensino da geografia nédo
pode ser um ato mecanico, resumido ao ato de informar, no qual o professor da
atividades e o aluno realiza. Tem que ser um ato muito mais complexo, no qual a
discussdo, o debate, a reflexdo sejam estimulados constantemente, contribuindo

assim, para a constru¢do das competéncias socio-politico-culturais.

3.1 Técnicas de Ensino na Geografia

Para o melhor andamento da atividade docente deve-se desenvolver
alternativas que visem conhecer e entender os objetivos a serem alcangados através
do ensino de Geografia e 0s meios para isso. Estudos intensificados em torno da
tematica sdo necessarios haja vista a diversidade entre os alunos e os diferentes
niveis de aprendizagem. E possivel apresentar algumas praticas pedagégicas que
podem dinamizar o ensino de Geografia utilizando recursos diversos na busca pelo
mesmo.

O objetivo a que se propde alcancar através do ensino de Geografia é a
conscientizacdo dos alunos quanto a sua condicdo de agente ativo no contexto em
que vive (Homem Histérico), ndo somente a constatacdo daquilo que é visivel, mas
de todas as relacdes de construcao do “Espaco Social”. O que se tenta alcancar € a
formacao holistica do aluno que ainda ndo possui sua praxis bem desenvolvida. A

guestao de trazer para o ambito da discussdo o conhecimento prévio dos alunos é
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amiude mencionada nos trabalhos relativos ao aprimoramento das atividades nas
aulas de Geografia, de igual modo fazer com que o aluno aja conscientemente e
reflita sobre suas atitudes.

Faz-se necessario que o aluno entenda a profundidade e funcionalidade
daquilo que estuda. Observou-se entdo que, diante das dificuldades enfrentadas
pela pratica docente de um modo geral e também no ensino de geografia, algumas
estratégias tém obtido poucos resultados, como aquela onde a aula acontece
apenas de forma expositiva, e que embora necessaria, pode tornar-se por demais
cansativa, contribuindo significativamente para o insucesso dessa e de outras
disciplinas.

Contudo, destacam-se algumas estratégias que foram utilizadas por nés
estagiarias para dinamizar nossa pratica docente, e que lograram sucesso e
contribuiram para atingir o objetivo de ter um aluno mais interessado, participativo e
envolvido em sala de aula, inclusive contribuindo para ajudar a manter a disciplina,
algo tao dificil em nossos dias, e que por si so ja seria merecedor de todo esforco.

Nesse sentido, trés dessas estratégias foram apresentadas, tendo em vista o
sucesso que estas tém obtido junto aos alunos e ao processo ensino-aprendizagem.
A primeira é o uso de desenhos nas aulas de geografia, onde constata-se, inclusive
com o relato de alunos, ser esta uma estratégia eficaz a apreensdo de certos
conteudos, principalmente por aqueles que tem na memdria visual o ponto forte de
sua aprendizagem.

Juntamente com a confeccdo de desenhos apresentamos também a
estratégia de se trabalhar com charges para melhor compreender alguns temas
atuais da geografia e a importancia do estudo dessa disciplina para se entender o
espaco onde vivemos, dando a oportunidade ao aluno a também ter uma visao
critica, principalmente dos temas politicos do nosso pais e do mundo.

E finalmente, como mais uma estratégia a auxiliar os professores de geografia
a tornarem mais dinamicas e interessantes suas aulas, foi a sugestédo de se utilizar
em sala de aula uma linguagem apropriada e mais proxima da realidade do aluno,
fazendo com que este se identifique com o conteddo que estd sendo ministrado,
tratando de sua realidade préxima e nao de algo distante, que s6 se conhece por
meio de livros ou canais de televisdo. Para melhor explicar o uso destas estratégias
de ensino € que passa-se a seguir e exemplificar parte de nossa experiéncia em

sala de aula.
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Como estagiarias, observamos que existem diversos modos de apreenséo do
conteudo por parte dos alunos, e nos deparamos em sala de aula com diversas
realidades, como aqueles alunos que através da audicdo de uma aula expositiva
conseguem captar o conteudo de maneira satisfatoria, ou ainda outros que, atraves
da audicdo e escrita formulam estratégias préprias para melhor apreender o
conteudo ensinado.

Porém, durante as nossas aulas como estagiarias da disciplina Geografia,
constatamos que a maioria dos alunos consegue melhor reter o conteudo ensinado
através da memoria visual, onde através da visualizacdo de esquemas, mapas, fotos
e desenhos que podem demonstrar os fatos e acidentes geograficos, o aluno
consegue adquirir a concentracdo necessaria e reter o conhecimento com melhor
qualidade, e é através da exploracdo dessa memoaria visual que segue a sugestao
dessa estratégia, através da qual explorou-se alguns relatos de casos bem
sucedidos que poderdo servir como exemplo também para o desenvolvimento de
outros conteudos em sala de aula, visando tornar o ensino de geografia mais
interessante para o aluno e simples de ser ministrado, de modo a reduzir o peso
negativo e a fadiga que esta disciplina tem adquiro nas ultimas décadas.

E notério também que a estratégia do desenho, bem como outras destacadas
neste trabalho, ndo se constitui novidade entre os professores de Geografia, porém
vale ressaltar que também da mesma forma nédo € segredo que muitos se contentam
somente com a ministracdo da tdo cansativa (para professores e alunos) aula
expositiva pura e simplesmente, abstendo-se de outras estratégias, que por mais
gue sejam conhecidas, ndo fazem parte de sua pratica docente.

Esse € o motivo pelo qual chamamos a atencdo também ao problema da
indisciplina, ja que constatamos que as novidades trazidas a sala de aula contribuem
em muito para agucar a curiosidade e chamar a atencdo do aluno, que desta forma
passa a ter menos tempo para se dedicar as estripulias naturais de sua idade.

E importante relatar também que devido a curiosidade e atencdo da maioria
dos alunos, até mesmo aqueles mais desinteressados que insistem em perturbar a
sala ficam mais acanhados frente a negativa dos demais alunos em participar da
indisciplina de modo geral. Quando o aluno entende o que esta lhe sendo
ministrado, tem maior interesse e motivacao para se concentrar.

Além das estratégias acima citadas, também é interessante utilizar-se das

magquetes e mapas para ensinar cartografia. Nesse sentido, Almeida (1991), trata do
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ensino de cartografia na pratica

As magquetes, mapas, cartas e plantas, sdo representacfes. Partindo do
conhecimento adquirido em forma da observacdo do meio circundante,
conhecimento ainda ndo sistematizado, o aluno deve ter oportunidade de
contribuir para a elaboracéo de um arcabouco formado por ideias, conceitos
e categorias que Ihe permitam interpretar, de forma cada vez mais profunda,
a realidade que o cerca (ALMEIDA, 1991. p.11).

O mapa e um simbolo que representa o espaco geografico de forma
tridimensional, e é indispensavel na compreensao especial uma vez que envolve o
inverso da sua constru¢do. A construcdo pelo aluno de mapas teméticos é uma
alternativa para a utilizacdo dos mapas em sala. Além de estimular a criatividade o
aluno, este passa a conhecer melhor a area que se trata, além de desenvolver sua
capacidade interpretativa, visto que os dados referentes ao lugar estdo em forma de
imagem.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais,

O teatro proporcionar experiéncia que contribuem para 0 crescimento
integral da crianca em varios aspectos. No plano individual, o
desenvolvimento de suas capacidades expressivas e artisticas. No plano do
coletivo o teatro oferece, por ser uma atividade grupal o exercicio das
relacdes de cooperacao, dialogo respeito matuo, reflexdo sobre como agir
os colegas, flexibilidade de aceitacdo das diferencas e aquisicdo de sua
autonomia como resultada de poder agir e pensar sem coer¢cdo (BRASIL,
1997, p.84).

Estes métodos além de trazer o ludico para as aulas de Geografia, fazem com
que o aluno aumente sua percepcao sobre as informacfes que sdo transmitidas
através das imagens.

Construir e usar maguetes pode ser bastante interessante para que 0s
estudantes compreendam, por exemplo, a tridimensionalidade do relevo
representada pelas curvas de nivel dos mapas topograficos. Além disso, sobre a
maquete é possivel representar diferentes temas e fendbmenos espaciais. Além do
seu uso em escolas, com os alunos, esse recurso pode ser utilizado em

apresentacoes de trabalhos académicos, pesquisas, apresentacdes etc.
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4 DADOS E ANALISE DA PESQUISA

Muitos teoricos falam sobre trabalhar com o diferente, e trabalhar diferente no
ensino. Um dos desafios na geografia é trabalhar com as diversas perspectivas ou
correntes, assim, sobre o mesmo assunto/objeto, ha diversas visdes, opinides e
discursos, do marxista ao neoliberal. E fundamental para o professor mostrar os
varios pontos de vista sobre 0 mesmo assunto, para que o aluno se familiarize,
analise, e construa sua propria visdo (sdo mais opinides a partir de observacdes
como aluno e professor, do que constatacdes ou regras, férmulas, etc, que por sinal,
nao existem, ou se existem nao sao eficazes!).

Refletir sobre a formacdo docente e sua pratica implica conceber um
processo de formacdo acdo, no qual o professor se coloca como agente e sujeito de
sua pratica, além de sujeito do processo de construgcdo e reconstrugdo do
conhecimento. Cotidianamente, o conhecimento deve ser repensado e realimentado,
articulando-se com as concepc¢des tedricas que vem sendo discutidas e refletidas
nas diferentes instancias educativas. Implica, ainda, compreender e analisar como
esse processo se concretiza e se viabiliza, no cotidiano escolar, em acdes
individuais e coletivas que expressam as concepc¢des que os docentes tém do
mundo, da sociedade, da educacéo, da escola e do processo ensino-aprendizagem,
encaminhando-se para a elaboracdo de um projeto social, politico e educativo
comprometido com a construcdo de uma sociedade mais igualitaria, justa e cidada.

As novas exigéncias sociais tém direcionado e encaminhado a formagéo e a
acao docente para novos rumos, ou seja, o docente deve ser um professor diferente,
capaz de se ajustar as novas exigéncias da sociedade, do conhecimento, dos meios
de comunicacdo e informacdo, dos alunos e dos diversos universos culturais. A
busca de uma nova identidade, que envolve reflexdo permanente sobre a acao
educativa, vai se construindo e reconstruindo no cotidiano da sala de aula e da
escola, que deixa de ser o espaco de formacao, tanto do aluno quanto do professor,
articulado a outros espacos formativos do contexto social mais amplo.

E fundamental que a instituicdo formativa conceba e situe a pratica de ensino
como elemento articulador da formacao do professor e garanta o envolvimento das
diferentes disciplinas do curso de formacgéo, para que se possa contribuir com o
projeto, oferecendo subsidios e participando concretamente da sua orientacao,

acompanhamento, execucao e avaliagdo. O projeto de formacao deverd assegurar a
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adocao de propostas avaliativas permanentes que permitam analisar os avancgos do
processo e os redirecionamentos que se fizerem necessarios.

Finalmente, vale reiterar que a qualidade da educacédo e da formacao de
professores esta diretamente relacionada ao estabelecimento e implementacédo de
politicas educacionais que valorizem o magistério, contemplando igualmente a
formacao inicial do professor e sua continua e melhor remuneracdo. Estas sdo as
condicbes essenciais para se proporcionar um ensino de qualidade, acesso e

permanéncia dos alunos na escola, tornando-a, de fato, democratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das observacdes realizadas a partir do estagio-regéncia com parte das
atividades praticas do curso de Licenciatura em Geografia, percebemos que o
professor precisa utilizar-se de novas metodologias de ensino para a sala de aula,
deixando de trabalhar somente com o livro didatico e com assuntos que ndo tem
conexdo com a realidade dos alunos. Isso acaba por gerar desinteresse pelas aulas
de Geografia, tida por muitos alunos como uma disciplina que “para passar’ €

apenas precisa memorizar e depositar na prova.

Assim, a Geografia perde a sua importancia como disciplina que serve para
que o aluno saiba ler e pensar o mundo que esta a sua volta. Nesse contexto, é
preciso aproximar o aluno da sua propria realidade, fazer relacdes para que eles
possam, a partir dai, interpretar diferentes realidades. E preciso mostrar que héa
muito mais que conteudos a serem transmitidos nas aulas de Geografia. No ensino
dessa ciéncia, ha muitas concepc¢des de “mundo” a serem criadas e reformuladas no
ambiente escolar. Por isso é tdo importante que o contetdo se torne significativo

para os alunos.

Compete aos professores superar o pensamento de Geografia que foi por
muito tempo repassado nas escola, para isso, é preciso instigar a curiosidade do
aluno para que ele possa trazer suas contribui¢cdes para a sala de aula, gerando um
espaco onde haja trocas de conhecimento, dialogo e contato com realidades

diferentes. Essas possibilidades ndo podem ser desperdicadas, pois a escola deve
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possibilitar situagbes para que o educando desenvolva a sua autonomia, adquirindo

criticidade para se posicionar diante dos desafios.

Portanto, percebe-se que a realidade da sala de aula € multipla, no entanto,
isso ainda nao é aproveitado no aprendizado, onde se parte de um conhecimento ja
estipulado. Essa falta de interagdo nas aulas e dificuldades que os alunos
apresentam, também esta vinculada com a inexisténcia da interdisciplinaridade na
escola, havendo um ensino cada vez mais fragmentado. Assim, somente através de
uma educacao critica, que problematize a propria realidade, serd possivel vencer

com as dificuldades existentes no ensino de Geografia.

Nessa oportunidade, entendemos que ndo podemos mudar o0 comportamento
dos alunos, mas que ficou aberta a possibilidade de mudancgas: a diferenga na vida
de cada um deles. Esta claro que € um trabalho lento, mas possivel. Diante da
experiéncia que tivemos e da vivéncia nos poucos dias, percebemos que ha algo

mais importante: A educacao nao se faz sozinha.

ABSTRACT

The teacher is the main agent of the school education in the students' formation,
because as a mediator he can facilitate or to discourage the learning. The
implantation of the Social Studies course in substitution to the geography and history
degrees formed teachers with theoretical and practical deficiencies that confused the
object and the method of studies of the two disciplines, depreciating the geographical
knowledge. Teaching geography discipline involves to work simultaneously the
theoretical-methodological options, it is necessary to draw the educational
formation’s map of crisis, developing a theoretical and practical perspective for the
Geography teachers' initial formation and his/her organization for the solution. The
improvement of the education and of the teaching of the geography should have as
its objective to propitiate to the student of the basic education, the geographical
literacy and the analysis, reflection and critic of the geographical space. The students
should understand the geographical concepts valuing them, as well as the
professional of the education and for that the teacher's reflexive initial formation has
fundamental importance. The educational work constitutes the teacher's professional
exercise and this is his/her first commitment with the society, his/her responsibility is
to prepare the students to become active and participant citizens in the family, at
work, in the social, cultural and politic life.

KEY WORDS: Teachers, Formation, Teaching Geography
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