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RESUMO

O objetivo destetrabalho € apresentar algumas teorias sobre disciplina e indisciplina
em uma instituicdo escolar, considerando fatores socios culturais, métodos de
ensino e postura dos educadores. A disciplina ou limite sdo as normas que 0
estabelecimento estipula para o educando ao passo que a indisciplina é a pratica de
atos fora das normas da instituicdo. Dentro do estudo foi considerado ritmo
biologico, diferencas individuais, fatores soécios ambientais. Considerando a
disciplina como um desafio para os educadores na atualidade, pois existem
disturbios psicoldgicos, vicios e transtornos emocionais que contribuem para a
indisciplina na sala de aula. A falta de amor no lar conduz o aluno a um
comportamento indisciplinado e até mesmo agressivo. Portanto o estudo faz o
paralelo entre disciplina e indisciplina na instituicdo escolar, observando as mesmas
na construcdo da identidade dos jovens. A intimidade entre a escola e familia é
indispensavel para a disciplina escolar e para o ensino-aprendizagem.Pretendo
trabalhar fazendo levantamentos bibliografico relacionadosao tema emlivros,
revistas. Este estudo fundamentou-se, principalmente, nas ideias de:ANTUNES
(2009/2010); AQUINO (1999); LIBANEO (2004); FREIRE (1997, 2002):PIAGET
(1990/1998/1998/1996); SANTOS (1997); VASCONCELLOS (1999); NEVES(2009);
PARO (2003). Também na andlise dos aspectos legais tipo:PCN’'s (1996).
Apesquisa qualitativa e participativa permite verificar os fenbmenos e ampliar
asrelacbes descobertas. A proposta metodolégica a ser utilizada é adequada
nestetrabalho e qualitativa por ser um método mais abrangente no assunto
queabordarei, A investigacdo com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado,cujo objetivo principal é interpretar o fenbmeno que € observado,
compreendendo oseu significado. A observacdo qualitativa € fundamental na
explicagdo dofuncionamento das estruturas sociais, pois busca entender um
fenbmeno especificoem profundidade. Sao métodos da pesquisa, descricoes,
comparacoes einterpretacoes.

PALAVRAS-CHAVE: Disciplina. Indisciplina. Escola. Aluno. Comportamento.



ABSTRACT

The objective of this paper is to present some theories about discipline and
indiscipline in a school institution, considering cultural factors partners, teaching
methods and attitude of educators. The discipline or limit are the rules that stipulates
the establishment for educating while indiscipline is the practice of acts outside the
norms of the institution. Within the study was considered biological rhythm, individual
differences, environmental factors partners. Considering discipline as a challenge for
educators today, because there are psychological disorders, addictions and
emotional disorders that contribute to indiscipline in the classroom. The lack of love
at home leads the student to an undisciplined and even aggressive behavior.
Therefore the study is the parallel between discipline and indiscipline in schools,
observing the same in identity construction of young people. The intimacy between
school and family is essential for school discipline and teaching and learning. | intend
to work doing literature surveys related to the topic in books, magazines. This study
was based mainly on the ideas of: Antunes (2009/2010); AQUINO (1999); Libaneo
(2004); Freire (1997, 2002); Piaget (1990/1998/1998/1996); SANTOS (1997);
Vasconcellos (1999); NEVES (2009); PARO (2003). In the analysis of the legal
aspects type: PCN's (1996). Qualitative and participatory research allows you to
check the phenomena and extend the findings relations. The methodology to be used
IS appropriate in this qualitative work and to be a more comprehensive method that
will address the subject, Research with a level of reality that can not be quantified,
whose main objective is to interpret the phenomenon that is observed, including your
meaning. A qualitative observation is crucial in explaining social structures because
seeks to understand a specific phenomenon in depth. Sao research methods,
descriptions, comparisons and interpretations.

KEYWORDS: Discipline. Indiscipline.School. Student. Behavior.
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INTRODUCAO

As pessoas que rodeiam o aluno, mais propriamente as pessoas de familia,
influem muito no seu comportamento, pois a crianca nasce no seio desta, sendo,
portanto, os pais os primeiros educadores. A extraordinaria influéncia dos que
quotidianamente tratam com os alunos reflete-se em muitos dos atos praticados por
eles. A acdo da Familia comeca desde o berco, muito antes da acdo da Escola.
Sendo a importancia da acao familiar na tarefa educativa reconhecida pela Escola,
impBe-se uma intima colaboracdo, que devera significar a ajuda mutua na
consecucao do ideal educativo.

O artigo tem como objetivo discorrer sobre direitos e deveres escolares,
considerando o respeito mutuo de discente e docente para que ocorra uma boa
aprendizagem.

Para uma educacédo idealmente construida, disciplina deveria ser voluntaria
da escolha livre e, como consequéncia da disciplina, a liberdade deveria enriquecer-
se de possibilidades, ndo sendo considerados opostos, os dois principios de
liberdade e de disciplina.

O clima da aula deve ser de liberdade e de tolerancia, de modo a permitir
gue os alunos tomem consciéncia dos seus valores e ajam em sintonia com eles. A
autonomia conduz a autodisciplina, ndo significando, no entanto, que o professor
tenha uma atitude de indiferenca, ou de apatia perante os alunos. Pelo contrario, as
suas atitudes, embora democraticas, devem ser firmes.

Tradicionalmente, o clima da aula era caracterizado, pela quietude, pela
criacdo de um grupo de estudantes doceis, que participavam na aula como meros
receptores, o0 que tinha como consequéncia a rapidez do ato pedagdgico.
Desenvolvia-se pouco a capacidade critica e a iniciativa individual.

A necessidade do estudo surgiu do crescimento da indisciplina ou
desobediéncia no seio das nossas escolas. Onde as criangas ndo conseguem
aprender por inquietude ou falta de concentracdo; dai surge a necessidade de
compreender o que é o aluno indisciplinado, suas caracteristicas e sua origem.

A escola sofre reflexos do meio em que esta inserida. O problema
indisciplinar é frequentemente, repercussao dos conflitos da familia e do meio social

onde esta envolvido. Far-se-& necessario analisar as a¢gfes hostis, e de desrespeito,



falta de obediéncia as normas da escola, sem origem aparente; dai surge o desejo
de investigar as causas de determinado comportamento.

A acdo da Familia comeca desde o berco, muito antes da acdo da Escola, é
fato decisivo no seu comportamento escolar. Sendo a importancia da acao familiar
na tarefa educativa reconhecida pela Escola, imp8&e-se uma intima colaboracgéo, que
deverd significar a ajuda mutua na consecuc¢ao do ideal educativo.

Para uma educacdo adequadamente bem construida, a disciplina deveria ser
consequéncia voluntaria da escolha livre e, como consequéncia da disciplina, a
liberdade deveria enriquecer-se de possibilidades, ndo sendo antagénicos os dois
principios de liberdade e de disciplina. O clima da aula deve ser de liberdade e de
tolerancia, de modo a permitir que os alunos tomem consciéncia dos seus valores e
ajam em sintonia com eles. A autonomia conduz a autodisciplina, ndo significando,
no entanto, que o professor tenha uma atitude de indiferenca, ou de apatia perante
os alunos.

Foi realizada umaverificacdo sobre o antagonismo disciplina X indisciplina,
numa mesma instituicdo escolar e até mesmo numa mesma turma. As regras e 0s
costumes séo impostos para todos. Por que certos alunos obedecem e outros nao
correspondem?

A investigacao priorizou 0s seguintes objetivos: compreender as normas de
disciplina da familia e da escola; Investigar as causas do comportamento
indisciplinado que constitui entrave para o ensino aprendizagem; diferenciar
disciplina X indisciplinado dentro da instituicdo de ensino; encontrar possibilidades
metodoldgicas para lidar com criangas indisciplinadas em sala de aula, onde
predomina alunos disciplinados.

Este trabalho vem enfatizar a gestdo escolar na escola publica, o aspecto
legal do ensino fundamental e a importancia da disciplina para o ensino aprendizado
sendo dividido em trés capitulos, no primeiro investigamos a gestdo escolar, no
seguinte ou seja no segundo capitulo analisamos o ensino fundamental e no terceiro

apresentamos resultados de estudos tedricos e praticos sobre a disciplina escolar.
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REFLEXOES TEORICAS/PRATICAS ARTICULADAS AOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS

O estagio supervisionado € um momento fundamental para os discentes, é
nessa fase que encontramos as possibilidades de colocar em préatica o0s
fundamentos tedricos. Foi através do estagio que pude redefinir e ampliar meus
conhecimentos sobre a questdo da Gestdo escolar; Ensino Infantii e Ensino

Fundamental, bem como observar as novas literaturas dessas tematicas.

1.1 A gestédo escolar na escola publica

De acordo com a revista Presenca Pedagdgica (maio/junho-2012), o processo
coletivo desenvolvido em parceria com a comunidade escolar, a gestdo democratica
da educacdo envolve transparéncia, participacdo, competéncia e autoridade
compartilhada. E também um exercicio de cidadania que educa criancas, jovens e
adultos.

Realizei 0 meu estagio de gestédo escolar na Escola Estadual de Ens. Infantil
e Fundamental José Serafim de Lima, uma escola que trabalha com todas as
modalidades do ensino bésico, inclusive o EJA. a administracdo procura manter
uma boa relagdo com a comunidade; em todas as comemoracdes convida 0s

familiares dos alunos.

Quando uma crianca vai para a escola (...) os padrdes de interagéo
da familia devem ser reorganizados. E fato conhecido que os pais
devem estar preparados para aceitar ou permitir maior autonomia
dos seus adolescentes, (...); do lado da escola da mesma forma cada
novo membro, cada nova turma implica em reorganizacdo do grupo
todo. (MACEDO, 1998, p 156).

N&o ha mais espago para um regime ditatorial no interior das nossas escolas.
A escola que foi nosso campo de estagio podemos detectar que o trabalho

compartilhado é mais rendoso, vivenciamos esta experiéncia durante o estagio

supervisionado em gestdo escolar, no interior da escola presenciamos acodes
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democréticas e de cooperativismo, o diretor € amigo e parceiro pedagogico de
professores e funcionarios.

Como definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n° 9.394, de
1996), a gestdo escolar inclui, além da parte administrativa e financeira, o
planejamento e a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico em parceria com a
comunidade escolar.

O tema gestdo escolar ocupa boa parte das propostas de melhoria da escola
publica, ndo hd como mudar o sistema de ensino com uma gestdo tradicional,
portanto o0 primeiro passo para uma educacdo construtivista € uma gestdo
democrética. No final do século XX, os termos gestdo e geréncia passaram a fazer
parte do vocabulario dos educadores comprometidos com uma educacao
emancipadora. Com o correr do tempo surgiram varias correntes e tendéncias
relativas ao tema gestéao.

A corrente tecnicista nos anos de 1970 a 1980 e a corrente participacionista
de 1980 e 1990. Depois, o termo administracdo escolar foi caindo em desuso em
favor de gestdo educacional, que hoje pressupde a participacdo dos sujeitos que
compdem a escola. A intima relacdo entre a gestdo e o0 processo de ensino
aprendizagem dos alunos tem tornado a gestdo escolar um dos temas em pauta na
area educacional.Bartolozzi, apud revista presenca pedagogica (maio/junho-2012)
defende a importancia de a direcdo e a coordenacdo pedagdgica se encontrarem
semanalmente.

Assim podem discutir o andamento do planejamento feito dentro do
cronograma estabelecido para a realizacdo de todas as ac¢bes propostas, como
finalizacdo de projetos pedagdgicos, reunides com os pais etc. Os encontros séo
também uma boa oportunidade para rever o Projeto Politico Pedagdgico e analisar o
desempenho dos alunos, ja que esse resultado deve nortear as a¢cdes na escola.
Para isso, € preciso organizar os resultados das avaliagdes internas e externas.

A partir dessas informag¢des, o coordenador pedagégico pode detectar a
necessidade de investir mais na formacéo dos professores, por exemplo.Segundo
Bartolozzi, (2012) alguns requisitos precisam ser adotados pela instituicio como um
todo.

Entre estes, merecem ser citados: a instauracdo dos conselhos escolares; a
eleicdo direta do gestor escolar; a elaboragcdo coletiva do Projeto Politico

Pedagogico; a participacdo e a comunicacao diaria entre os profissionais, alunos e
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pais; o respeito as diversidades encontradas no campo social.No dia a dia da escola,
que foi 0 meu campo de estédgio, o trabalho do gestor envolve muitas questdes,
como articular o processo de gestédo e delegar responsabilidades.

A gestdo da escola é um processo coletivo, desenvolvido em parceria com
toda a comunidade escolar.Um conceito que surgiu na década de 90 € o padrao de
gestdo da escola. Esse conceito comporta suas formas de organizagao
administrativa e pedagodgica; os estilos de atuacéo e as relacdes entre 0os agentes,
com destaque para a figura do diretor; as formas de integragcdo com o meio social e
0 grau em que alunos e comunidade efetivamente se apropriam da escola como
recurso para seu desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida.

O conceito de padrdo de gestdo tem implicagcbes muito mais amplas e
profundas do que pode parecer. Ele reverte a dindmica do funcionamento do
sistema, o que implica redefinir os papéis do Estado e de suas instancias de poder
central. Como consequéncia h4 uma reorientacdo dos padrbes de alocacdo de
recursos no sentido de orientacdes de acbes e definicdo de padrbes basicos de
qualidade. Também acarreta mudancas na forma como vém sendo estruturadas e
regulamentadas as carreiras dos profissionais da educagao. “A escola deve ser um
espaco onde todos participem do planejamento e execucgao de todas as suas agoes,
onde o conjunto e valores, normas e relacdes obedecem a uma dinamica singular e
viva” (VEIGA E RESENDE, 1998).

A autonomia dos estabelecimentos de ensino é condicdo para a identidade do
projeto da escola, na medida em que ja esta provado que é impossivel monitorar do
centro esse complexo processo de organizagcdo e desenvolvimento institucional de
milhares de escolas.

Algumas caracteristicas parecem determinar maior eficacia das escolas na
utilizagdo de seus insumos e que estariam associadas a uma maior autonomia de
gestdo: Existéncia de um projeto pedagdgico abrangendo formas préprias de
organizar as condi¢des de ensino-aprendizagem, o uso e distribuicdo do tempo e do
espaco fisico e a alocagao dos recursos humanos;* Formas de gestdo que incluam
diferentes niveis de participacdo dos agentes internos da escola e da comunidade;
Tempo para consolidacdo de experiéncias de trabalho; Presenca de direcdo com
lideranca, autoridade e legitimidade; Profissionalismo dos docentes e a existéncia
efetiva de trabalho de equipe.
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1.2. Aescola e o aluno da educacéo infantil

A escola onde realizei o estadgio de Educacédo infantii € uma escola
multiseriada localizada na zona rural, trata-se da Escola Municipal Maria Antonia
de Lima, localizada no Sitio Boca da Mata — Municipio de Mato Grosso — PB.
Apesar de ser uma escola multiseriada, procura trabalhar uma metodologia
moderna, introduzindo o ladico na educacdo infantil, usando como estratégia
musicas, dancas e historias infantis, pois a escola conta com alguns recursos
tecnoldgicos, contando com o apoio pedagdgico de um coordenador especializado
em supervisao escolar.

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional, n°® 9394 de 20 de
Dezembro de 1996 (LDB), coloca a crianca como sujeito de direitos, em vez de
trata-las, como ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto de tutela; a mesma
lei, proclama pela primeira vez na historia das legislacGes brasileiras a Educacéo
Infantil como direito das criancas de 0—6 anos e dever do Municipio; ou seja, todas
as familias que desejarem optar por partilhar com o Municipio a educacdo e o
cuidado de seus filhos deverdo ser contempladas com vagas em creches e pré-
escolas publicas.

Outro objetivo contemplado pela Lei 9.394/96 € o de que as instituicdes de
Educacao Infantil (creches e pré-escolas) fazem parte da Educacdo Basica,
juntamente com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, em vez de
permanecerem ligadas as Secretarias de Assisténcia Social. Nessa passagem das
creches para as Secretarias de Educacdo dos Municipios estd articulada a
compreensao de que as instituicées de Educacao Infantil ttm por funcéo educar e
cuidar de forma indissociavel e complementar das criancas de 0 a 6 anos.

Afirmam Campos, Rosemberg e Ferreira (1995), a subordinacdo do

atendimento em creches e pré-escolas a area da Educacao representa, pelo menos
no nivel do texto constitucional, um grande passo na diregcdo da superagdo do
carater assistencialista predominante nos anos anteriores a Constituicdo. No caso
especifico das creches, tradicionalmente vinculadas as areas de assisténcia social,
essa mudanca é bastante significativa e supde uma integracao entre creches e pré-
escolas.

Segundo o MEC, Secretaria da Educacdo Basica, o debate sobre a

qualidade da educacédo da crianca até 6 anos no Brasil tem uma histéria. Para
situar o atual momento, € necessario rever concepcdes e recuperar 0s principais
fios dessa historia para que a discussao atual possa dialogar com os avancos e as
dificuldades anteriores, alcancando um novo patamar nesse processo de multiplas
autorias.
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Para Faria (1999), a crianca, assim, ndo é uma abstracdo, mas um ser
produtor e produto da histdria e da cultura.
Olhar a crianga como ser que ja nasce pronto, ou que nasce vazio e carente

dos elementos entendidos como necessarios a vida adulta ou, ainda, a crianca
como sujeito conhecedor, cujo desenvolvimento se da por sua prépria iniciativa e
capacidade de acao, foram, durante muito tempo, concepcdes amplamente aceitas
na Educacdo Infantii até o surgimento das bases epistemoldgicas que
fundamentam, atualmente, uma pedagogia para infancia. Os novos paradigmas
englobam e transcendem a histéria, a antropologia, a sociologia e a prépria
psicologia resultando em uma perspectiva que define a crianca como ser
competente para interagir e produzir cultura no meio em que se encontra, afirma
Faria (1999).

[..] Piaget (1994 p.6), cabe ao educador numa proposta

construtivista, ajudar a crianca criando situagdes que possam gerar
desafios e desequilibrios cognitivos, fazendo com que observe
melhor, tome consciéncia de sua acdo, cheque as suas hipo6teses. E
essa conscientizacdo e preocupacdo com o aprendizado da crianca
ja é uma constante reflexdo entre os educadores que lidam com a
educacao infantil.

Portanto a escola rural que foi nosso campo de pesquisa, ndo procura

repassar saberes prontos para a crian¢a, o educador age segundo pensamento de

Piaget, colocando a crianca diante de desafios para ela se torne um ser criativo, pois

ndo ha mais lugar para cépias nem repeticbes, bem como para conhecimento

fragmentados.

[...] tram de quase nada formas criativas, amorosas, inovadoras,
estimulantes, que mobilizam a curiosidade das criangas de
aprender, 0 que as faz a cada dia retornar a escola com brilho nos
olhos, cheias de perguntas, cheias de descobertas, ansiando por
compartilhar com a professora e com as outras criangas 0s seus
novos saberes e novos desejos de saber”. (GARCIA, 2002:8)

A projecdo de videos infantis na escola rural em analise despertou a

curiosidade dos pequenos fazendo com que eles se interessassem pelos o0s

assuntos criando inUmeras perguntas para o professor, o aluno foi provocado e

sentiu vontade de aprender.

Acompanhando a evolugdo da brincadeira na faixa de 0 a 6 anos,
podemos observar as grandes transformacfes que ocorrem nestes
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anos e compreendem melhor a sua importancia fundamental no
processo de adaptacado a vida em geral. (OLIVEIRA, 1992, p.26).

7

A teoria de Oliveira (1992), até onde pude constatar € seguida por
educadores do campo, pois cantos e brincadeiras de roda fazem parte do cotidiano
da escola Municipal Maria Antonia de Lima. “A maneira como uma crianca brinca ou
desenha reflete sua forma de pensar e sentir, nos mostrando quando temos olhos
para ver, como estd se organizando frente a realidade, construindo interagir
Acompanhando a evolucéo da brincadeira na faixa de 0 a 6 anos, podemos observar
as grandes transformacgfes que ocorrem nestes anos e compreendem melhor a sua
importancia fundamental no processo de adaptacdo a vida em geral”. (OLIVEIRA,
1992, p.26). E importante ter em mente que o lidico torna-se mais necessario no
ensino infantil, pois a crianca ndo pode aprender da mesma forma que um adulto.
Partindo deste pressuposto deve-se analisar o ensino infanti como algo
essencialmente prazeroso; pois 0 pequeno aprendiz ndo tem consciéncia de sua
necessidade de aprender certos conteudos, portanto ela tende a aprender melhor
brincando, ou seja, de uma maneira que desperte a sua atencao para assim ela se
sentir atraida pelo o ato de aprender.

A palavra ludico vem do latim ludos e significa brincar. H& algum tempo, o ladico
vem atraindo a atencao de estudiosos, de grandes grupos editoriais e do publico de
modo geral. O jogo visto como recreacdo, desde a antiguidade greco-romana,
aparece como relaxamento necessario a atividade que exigem esforco fisico,
intelectual e escolar (...). Por logo tempo, o jogo infantil fica limitado a recreacéo. (...)
Durante a Idade Média, o jogo foi considerado “n&o seério”, por sua associagcado ao
jogo de azar, bastante divulgado na época (KISHIMOTO, 2010, p.31). O ludico é
uma atividade muito antiga envolvendo trabalho escolar. Tendo sido considerado
uma atividade maléfica. Na idade média a crianca era vista como um adulto em
miniatura, assim nao havia diferenca entre os jogos e brincadeiras destas e dos
adultos.

Ainda nesse século a postura da crianca é modificada, percebe-se que ela é um ser
distinto do adulto e que possuem valores préprios como a fantasia, a ingenuidade, a
comunicacgdo a igualdade. Considerada como ser individualizado, percebe-se que é
necessaria uma educacdo diferenciada que utilize atividades ludicas e jogos
educativos que possam servir de apoio para a didatica. Atualmente a ludicidade tem
uma conotacao diferente daquela que considerava o brincar como algo pejorativo,
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para transformar-se num tema de real significacdo para todas as pessoas. “A
ludicidade ja é utilizada na terapia corporal, na capacitacdo de profissionais para o
desenvolvimento das atividades ludicas nas areas da saude e educacao, envolvendo
o ser humano em diferentes fases geracional” (LOPES et al., 2002). Como se pode
observado na analise da autora o ludico, trabalha as emocdes, o ser interior da
pessoa, depositando nela esperancas, humor, prazer do e pelo ensino. E um

aprender com a alegria.

1.3 A escola e o aluno da Educagédo Fundamental

Para a compreensdo do que € educacdo fundamental no Brasil, o primeiro
passo é retomar os embates que ocorreram na elaboracéo da Lei n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, que fixa as diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN).

O inciso | do art. 21 dessa lei estabelece que a educacédo escolar compde-se,
além do ensino superior, da “Educagao basica, formada pela educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio” (BRASIL, 1996). Todo o capitulo Il da Lei é
dedicado a explicitar os principios e os fins da educacao basica. Na escola
Municipal “José Francisco da Silva”, as criangcas sado preparadas para a vida social
no campo, pois este € o objetivo imediato da escola publica: “manter o homem na
terra”. A escola multiseriada proporciona o dominio dos conhecimentos
sistematizados e saberes da terra. Durante a minha observacdo constatei que a
escola tem os recursos suficientes para funcionar bem. Sendo beneficiada pelos
programas PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), PNAE (Programa Nacional
de Alimentacdo Escolar), PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), PNBE
(Programa Nacional da Biblioteca da Escola).

A escola possui uma estrutura fisica razoavel, tendo como dependéncias:
uma sala de aula, uma cozinha, dois banheiro sendo um masculino, e outro
feminino. Quanto ao material de apoio suficiente; como carteiras, quadro de giz,
quadro branco, material de cantina. Dispde dos seguintes recursos didaticos: uma
televisdo, um DVD, um notebook, um mimedgrafo, um esqueleto, um globo terrestre,
material dourado, revistas, lupa, dominio e damas, jogos educativos, livros

paradidatico revistas.
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7

O ensino € contextualizado, fugindo um pouco do tradicionalismo com
atividades agréarias e com a cultura local, sdo disciplinas que orientam o educando

partindo de situacdes concretas onde a escola esta inserida.

Colocar uma crianca de seis anos sem experiéncia escolar numa
escola tradicional como a nossa € uma violéncia. Sem uma proposta
pedagogica clara, as criancas vao acabar sentadas na carteira
copiando leitura da lousa... Ndo é s6 problema da alfabetizagdo na
primeira série. E uma questédo de disciplina, de regras, de horarios...
(BARBOSA: 2005).

Conforme a colocacao de Barbosa (2005), para que o ensino fundamental a
partir dos 6 anos venha trazer resultados € necessario usar uma metodologia
moderna extinguindo o tradicionalismo e optando por formas construtivista, ou

alternativas ludicas.

SO tem sentido uma crianca no ensino fundamental se estiver
preocupado com a totalidade do seu desenvolvimento. Ndo é para
diminuir a repeténcia e aumentar a escolarizacdo pura e
simplesmente. E por respeito ao tempo da infancia... Se for para
manter a escola tradicional, conteudista, como é a nossa, eu nao
ampliaria em mais um ano. Nao adianta colocar a crianca que tem
seis anos so6 para ela precocemente aprender a ler e escrever. Isso é
escolarizar prematuramente uma crianca a um sistema falho...
(Arroyo: 2005).

O ensino fundamental ndo deve se limitar a conhecimentos fragmentados, e
sim fazer um trabalho de forma interdisciplinar e globalizado, pois, é nesta fase que
a personalidade da crianca se forma, dai a importancia de trabalhar a construcdo da
cidadania de cada educando, preparando-o para a vida em sociedade.

A escola que foi nosso campo de pesquisa, mesmo sendo multiseriada e
localizada na zona rural, trabalha de forma que a escolaridade ndo deve apenas se
limitar a ler e escrever ou ensinar conteldos escolares abstratos; visando preparar o
individuo para a vida em sociedade.

A partir de estudos sobre multiculturalismo e curriculo, composto por temas
como a globalizacdo, identidade, pratica pedagodgica, dentre outros, delineamos
nosso estudo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida em escola publica
do municipio de Mato Grosso, interior da Paraiba. A escola multiseriada foi

construida nos anos de 2011\2012, na gestdo da prefeita Katsonaria Monteiro e
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inaugurada no dia 21 de abril de 2012. Com a finalidade de atender os filhos dos
agricultores ensinando do pré-escolar ao quinto ano do ensino fundamental

Durante toda semana de observacéo, a professora usou estratégias variadas:
leitura, musica, pinturas, apresentacdo de videos, aula expositiva, exercicio escrito,
roda de leitura, roda de conversa.

De acordo com a revista Presenca pedagdgica (edicdo marco\abril 2014), o
conjunto de normas e orientagdes que balizam a organizacdo do ensino nas escolas
em todo o territorio nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao
fundamental ndo compdem apenas mais um documento oficial define o projeto de
nacao que se pretende construir e os caminhos que deveréo ser percorridos para se
atingir essa finalidade. Por isso, é importante considerar as diretrizes na elaboragéo
dos projetos politicos pedagogicos das escolas, nos diversos sistemas de ensino.
Este texto tem o objetivo de situar, de forma breve, as Diretrizes Curriculares
Nacionais no contexto educacional brasileiro e suas implicagbes na organizacéo da
educacao brasileira.

A Constituicdo Federal de 1998 passou a utilizar a expressdo “educagao
fundamental” em varios artigos do seu texto por forga da aprovagdo das Emendas
Constitucionais n° 53, de 19\12\2006, e n° 59 de 11\11\2009. Pode-se inferir, entdo
que a organizacdo das etapas de ensino com a denominacdo de educacgdo basica
foi determinada primeiramente na LDBEN e, posteriormente, nas emendas
constitucionais citadas acima. “Antes de 1996, o Ensino Fundamental | seguia as
normas da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da educacédo, que visavam a formacao
dos alunos nos mais diversos ambitos, potencializando seu autor realizacdo, sua
preparacao para o mercado de trabalho, bem como sua conscientizagcdo da
cidadania. Da mesma forma, essas diretrizes estabeleciam um curriculo
educacional, com ndcleo comum a todos o0s niveis da educacdo basica, contanto
gue respeitasse as peculiaridades locais e as diferencas individuais dos alunos. Com
a elaboracao do Plano Decenal de Educacédo para Todos, surgiu a necessidade de
se elaborar pardmetros claros no campo curricular, que pudessem orientar as acdes
educativas, com base nos ideais democraticos, visando melhorar a qualidade do
ensino nas escolas brasileiras”.

Como mostra a reportagem “PCN — O Ensino Fundamenal | e as areas de
conhecimento”, de Andréa Oliveira (2014).
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REFLEXOES TEORICAS SOBRE A EDUCACAO FUNDAMENTAL:
DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE DE APRENDIZAGEM

A inclusdo das criancas de seis anos noEnsino Fundamental amplia
escolarizacdopara uma parcela significativa da populacdobrasileira que se
encontrava, até entdo,privada da educacao escolar ou sem garantiade vagas nas
instituicbes publicas de ensino. Como Uunico nivel de ensino de matricula
obrigatériano Pais, o Ensino Fundamental, ao tersua duracdo ampliada de oito para
nove anos,traz para a escola um grupo de criancas que,ao serem introduzidas
nessas instituicdes,entram em contato com uma cultura da qualdevem se apropriar.

E importante tambémconsiderar que, ainda que algumas dascriancas de seis
anos ja frequentasseminstituicbes pré-escolares, a entrada dessesegmento no
Ensino Fundamental impde “novos” desafios, sobretudo pedagdgicos,para a area
educacional. Como se sabe,mesmo admitindo a expansao das vagascomo condi¢ao
fundamental para a garantiado direito a educacdo, € no ambito daspraticas
pedagogicas que a instituicdo educativapode tornar-se ela mesma expressao ounao
desse direito.

Para que esse direito secumpra, portanto, e para que se configurecomo
promotor de novos direitos, o acessodas criancas asinstituicbes educativas esua
permanéncia nelas devem consolidar-secomo direito ao conhecimento, a
formacaointegral do ser humano e a participacdo noprocesso de construcdo de
“novos” conhecimentos.

A construcdo dessa pratica educativa no ensino fundamentaldeve ter a
criangca como eixo do processoe levar em conta as diferentes dimensbes desua
formacdo.Cumpre um papel fundamental na garantiado direito a educacdo: o
desenvolvimentoda linguagem escrita. Uma pratica educativa comprometidacom o

desenvolvimento integral do educando.
2.1 Aspecto Legal do Ensino Fundamental
Voltando a analise do “Ensino Fundamental”’, este ao ser ampliado (ver

Anexo) para nove anos de duracdo, pode ser considerado € um “novo” Ensino

Fundamental, que exige uma proposta pedagdgica propria para ser desenvolvida em
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cada escola (Parecer CNE/CEB n° 4/2008). Portanto, um ”“novo” Ensino

Fundamental requer um curriculo “novo”. A palavra curriculo associam-se distintas

concepcoes.

a)

b)

c)

d)

f)

9)

h)

Veja a seguir

Os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino
(LDB 9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, novas DCN para o Ensino Fundamental em discussao
no CNE);

As areas do conhecimento (LDB 9394/96 - art. 26, Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental);

Matriz curricular definida pelos sistemas de ensino (LDB 9394/96 — art.
26);

Oferta equitativa de aprendizagens e consequente distribuicdo
equitativa da carga horaria entreos componentes curriculares. (LDB
9394/96, Parecer CNE/CEB n° 18/2005);

As diversas expressdes da crianca (Ensino Fundamental de Nove
Anos: orientacfespedagdgicas para a inclusdo das criancas de seis
anos de idade);

Oscontetdo a serem ensinados e aprendidos (LDB 9394/96, Parecer
CNE/CEB n° 4/2008,Ensino Fundamental de Nove Anos: orientacdes
pedagdgicas para a inclusdo das criancas de seis anos de idade);

As experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos;

Os processos de avaliacdo que terminam por influir nos conteudos e
nos procedimentosselecionados nos diferentes graus da escolarizagéo.
(MEC,2009, — Passo a passo do ensino Fundamental).

Sendo estabelecidos estes aspectos legais para esta modalidade de

Educacdo. Essa etapa da educagdo basica deve desenvolver a capacidade de

aprendizado

do aluno, por meio do dominio da leitura, escrita e do calculo. Apos a

concluséo do da 12 fase do fundamental, o aluno deve ser também capaz de

compreender 0 ambiente natural e social, o sistema politico, a tecnologia, as artes e

os valores basicos da sociedade e da familia.Em sintese veja o0 que estabelece: O

Ensino Fundamental e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo; O Ensino

Fundamental e o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
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2.2 O Ensino Fundamental e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

De acordo com a LDB, a educac¢éo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedade civil e
nas manifestacoes culturais.

O grupo acredita que o objetivo principal da educacdo com base no artigo 22
da LDB é desenvolver os educandos. Para atingir este objetivo, ela busca garantir a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo meios
para eles progredirem no trabalho e nos estudos posteriores.

Segundo o artigo 32 da LDB, o ensino fundamental € obrigatorio, com duracéo
de 9 (nove) anos gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,

ter& por objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

o O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

« A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

o« O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aguisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

o O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana

e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

2.3 O Ensino Fundamental e o Estatuto da Crianca e do Adolescente

O estatuto da crianca e do adolescente busca garantir a efetivagdo dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacado, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria das criancas e adolescentes brasileiras. Procurando assegurar
gue nenhuma crianca ou adolescente seja objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminagéo, exploragao, violéncia, crueldade e opressao. Punido na forma da lei

qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.
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Segundo o artigo 15 do ECA, a criangca e o0 adolescente tém direito a
liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituicao e nas leis.

Portanto, as escolas de ensino fundamental precisam garantir esses direitos aos
seus educandos em consonancia com o que diz o artigo 16, quando cita o direito &
liberdade, com base nos seguintes aspectos:

e Ir, vir e estar nos logradouros publicos e espa¢os comunitarios,ressalvadas as
restricbes legais;

e Opinido e expressao;

e Crenca e culto religioso;

« Brincar, praticar esportes e divertir-se;

« Participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacéo;

« Participar da vida politica, na forma da lei;

« Buscar refugio, auxilio e orientacao.

Os aspectos descritos acima ratificam que o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem requer vivenciar estes, fatores que sdo importantes para que este
alcance o0s objetivos estabelecidos em lei. Assim, para que aconteca esta
aprendizagem € necessario que exista “disciplina”. Estudos mostram que a escola
ao prover a educacao precisa toma-la em todo seu significado humano ndo em
apenas algumas de suas dimensoes.

E fundamental que se compreenda que “O querer aprender como questio
didatica, é essencial para que a producédo se realize este querer aprender € um valor
cultivado historicamente pelo homem e, um contetdo cultural que precisa ser
apropriado pelas novas geracfes, por meio do processo educativo”. Nao cabe a
escola como agéncia encarregada da educacao sistematizada renunciar essa tarefa.
Por isso é que ndo tem sentido a alegacdo de que, se o aluno ndo quer aprender
nao cabe a escola a responsabilidade por seu fracasso. Cabe sim, e esta € uma de
suas tarefas,levar o educando a querer aprender € o desafio primeiro da didatica.
Dentro desta percepcdo da educacdo na vertente ampla de atuacdo, seréo
discutidos no terceiro capitulo um dos aspectos importantissimo para que se
desenvolva com eficacia o processo de ensino e aprendizagem. E a questdo da

Disciplina das criancas em sala de aula.
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A ESCOLA COMO ESPACO SOCIAL DE APRENDIZAGEM: discutindo seus
problemas

Antes de discutir a questdo da (In)Disciplina) € importante entender a escola
como 0 espaco social, onde as relacdes sociais escolares decorrem no cotidiano.
Pois, a (In)Disciplina estdo presente nesse espaco e é algo lido na vida em
sociedade, ndo é um aspecto pontual, periddico, ela faz parte do contexto escolar. E
dindmica e mentora para as relacdes possam ser refletidas e mudadas dentro de
suas circunstancias. E importante também ressaltar que este aspecto (In)disciplina é
indissociavel, ou seja, sdo vivenciados paralelamente.

Nas ultimas décadas, a educagao vem se destacando como um dos principais
instrumentos que exercem influéncia sobre o padrdo de vida de uma sociedade. E
uma tese filosoficamente defensavel.

A condicdo humana, aquilo que identifica o homem entre si e os diferencia
dos outros seres vivos, é construida nas relagcdes sociais. E desenvolvida na
elaboracdo das relacBes sociais ao serem criadas possibilidades e organizacédo da
sociedade.

Berger e Luckmann (2002, p.75) acrescentam que, assim como é impossivel
que o homem se desenvolva como homem no isolamento, igualmente € impossivel
gue o homem isolado produza um ambiente humano.

Por meio da cultura, da vivéncia dos valores e das regras sociais que
permeiam os relacionamentos em todos 0s niveis, pelo acesso as informacdes e ao
conhecimento, € que o homem vai construindo sua identidade e afirmando-se como
integrante de um espaco coletivo e diverso. Mas para que iSso ocorra, ele necessita
da interlocucdo com seus pares, da manutencao de relacionamentos e interagbes
com 0S grupos aos quais pertence, ou seja, 0 homem s constréi sua humanidade
nas relagcdes com seus semelhantes.

Continuando a reflexdo a realidade mostra que ao inserido esta nos grupos,
0s homens, tem a possibilidade de experimentar e aprender com a reflexdo sobre a
realidade, inferir e articular acdes individuais e coletivas, modificar trajetorias e

intervir no mundo ao seu redor.
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7

Além da familia, a escola € um dos locais de extensdo e expansao 0S
primeiros contatos sociais das criancas e exerce como funcdo precipua a sua
introducdo no mundo das relacdes sociais letradas.

O processo de socializacdo €, pois, um exercicio permanente e continuo que
entrelaca todos os campos da vida. A escola, como um dos espagos de
socializagdo, tem como funcao especifica fazer a formacgéo dos individuos que nela
estdo inseridos, bem como promover o desenvolvimento humano propiciando
aprendizagens relevantes para a vida social. A socializacdo é importante para o
processo social organizado sistematicamente, pois A socializagdo implica na
adaptacao a certos padrdes culturais existentes na sociedade, ou seja, € a tendéncia
para viver em sociedade, é a civilidade (conjunto de formalidades, observadas entre
si pelos cidaddos, quando bem educados).Esta civilidade é fundamental na vida
escolar, para o aprimoramento do ensino-aprendizagem das criangas, bem como na
convivéncia geral.

Por socializacédo, escreve o socidlogo pernambucano Gilberto Freire (1900-
1987) “E a condigdo do individuo (biolégico) desenvolvido, dentro da organizacéo
social e da cultura, em pessoa ou homem social, pela aquisicdo de status ou
situagdo, desenvolvidos como membro de um grupo ou de varios grupos.”E Paro
(2003, p. 07), afirma” E a “instituicdo que prové a educagao sistematizada”

Dentro desta afirmacdo de Paro é fica mais claro de se compreender a
indissociabilidade entre educar, cuidar implica em promover uma ac¢éao pedagdgica
respaldada em uma visdo integrada acerca do desenvolvimento das criangas,
respeitando as peculiaridades de cada uma delas e oportunizando situagcdes de
aprendizagem significativas, e prazerosas. Assim, é preciso refletir como educar,
cuidar, na Educacdo fundamental, estes fatores podem auxiliar o desenvolvimento
das capacidades de apropriacdo e conhecimento das criancas em relacédo a si e ao
mundo. As situacOes de educar remetem as situacdes de cuidado, auxiliando o
desenvolvimento das capacidades cognitivas infantis, bem como das
potencialidades afetivas, emocionais, sociais, corporais, estéticas e éticas.

A base do cuidado humano nessa reflexdo n&o ancora no controle de
comportamentos, € compreendido como ajudar o outro a se desenvolver como Ser
Humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é
um ato em relacdo ao outro e a si préprio que possui uma dimensao expressiva e

implica em procedimentos especificos (RCNEI, 2001, p.24). Confirmando esta
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analise Paulo Freire pregava uma educagéo integradora entre professor e aluno,
criando e recriando um conhecimento compartilhado, onde os limites da agéo sao
dados pela propria acédo. Freire defendia o bom exercicio da autoridade na sala de
aula, pois “quanto maior for a confianca dos estudantes na autoridade do professor,
maior sera a disciplina reinante”(NOFFS, 1989, p. 45). E um dos maiores desafios
que o professor tem hoje em sala de aula é levar o s alunos a querer aprender, iSso

em qualquer das series que esteja matriculado.

3.1 - Importancia da disciplina para ensino-aprendizado

A disciplina é um conjunto de regras que estdo presentes em qualquer
instituicdo. E uma questdo de qualidade de relacionamento humano, recebendo
influéncia do ambiente, como foi visto anteriormente. Toda instituicdo tem suas
normas éticas e de regras para organizar a estrutura fisica e humana do espaco. Um
dos pontos que defini ocomportamento ético € aquele que segue os padrbes
normais da sociedade. O bom relacionamento entre as pessoas € um dos pontos
marcantes da disciplina, no caso da escola, considerando o trabalho com criancas e

adolescentes, Tiba apresenta a seguinte teoria

Lidar com esse ritmo biol6gico de um modo que ndo o desrespeite é
a primeira providéncia para obter disciplina. Depois, quanto mais os
filhos crescem, mais recursos terdo os pais de adequar o ritmo
biologico ao ambiente. Entendida como um conjunto de
comportamentos que leva ao melhor resultado possivel, beneficiando
a todos, a disciplina estabelece seu caminho nos primeiros anosda
vida da criancga. (TIBA, 1996, p.32).

A disciplina é indispensavel em qualquer espaco social, comeca no ambiente
familiar; onde os pais devem paulatinamente ir reorganizando ao longo do
desenvolvimento das criangas as normas de disciplina, ou seja, conforme a idade
das criancas. A disciplina do lar tera resultado positivo nas futuras instituicbes das
quais o individuo participara. A educacédo doméstica € a primeira e mais importante.

Nao é verdade que um filho ndo tenha direto de escolha, que néo
tenha querer. Se pretendermos criar futuros homens e mulheres
responsaveis, que saibam tomar decisdes e fazer boas escolhas, que
tenham personalidade e saibam dizer “ndo” quando tiverem de dizer,
nao podemos criar sob um jugo autoritario, aprendendo apenas a
respeitar ordens e fazer os que os outros mandam. (PIMENTEL,
2006,p. 63)
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O individuo tem de compreender que todos tém direito as escolhas, mas
também tém seus limites, seguindo as regras da instituicdo familiar, entretanto
devera adquirir autonomia, tornando-se uma pessoa decidida, capaz de discernir as
atitudes mais adequadas ou n&o para se tomar em determinadas situacdes.E sabido
e comprovado em estudos que nenhum ser humano pode caminhar na estrada da
vida sem ter poder de decisdo; com aumento da idade devera ser estabelecida uma
personalidade firme, principalmente quando nos remete a sociedade no século XXI,
que busca formacado pessoas com atitudes proativas, responsaveis.

A escola é a segunda instituicdo da qual o individuo fara parte, ao ingressar
em um educandario, as criancas tem de encarar o0s principios que lhe séo
estabelecidos, separando as regras da familia e as regras do colégio. Segundo
Aquino (1999, p. 18) a delegacao de autoridade dos pais para a escola é essencial
para uma primeira aceitacao, por parte da crianga, da hierarquia professor/aluno, e,
creio, permanecera importante durante todo o ensino fundamental e no ensino

médio.

A disciplina escolar € um conjunto de regras que devem ser
obedecidas tanto pelos professores quanto pelos alunos para queo
aprendizado escolar tenha éxito. Portanto, é uma qualidade de
relacionamento humano entre o corpo docente e 0s alunos em uma
sala de aula e, consequentemente, na escola. (TIBA, 1996, p.117)

O educando tem de seguir as normas do estabelecimento de ensino; no que
diz respeito a horéarios, ao bom dialogo com os professores e com 0s colegas, a
realizacdo das tarefas no tempo certo. Disciplina torna-se o grande alvo a ser
alcancado e a responsavel em manter o nivel de aprendizado em um patamar
aceitavel. Segundo essa perspectiva, € através da disciplina dos alunos e dos
professores que o sistema educativo se engrena. Manter o professor em um regime
disciplinar como de operarios fabris, produzindo em todo tempo designado e,
impondo ao aluno seu poder como forma de utilizar o tempo como maximo de

proveito, torna-se o objetivo almejado.
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Aparentemente, a questdo da disciplina escolar € muito simples:
“basta conseguir com que os alunos prestem atencdo a aula”. Na
verdade o problema é complicadissimo, pois envolve a formacao do
carater, da cidadania e da consciéncia do sujeito. No fundo esta
sempre a questdo: que tipo de homem quer se formar? Por que
alguém deve obedecer a outrem? (VASCONCELLOS, 1998, p.37)

Assim o grande desafio do educador € manter a disciplina escolar,
preparando o individuo para exercer seu papel de cidaddo critico e responsavel
dentro da comunidade em que vive.

Nesse contexto, estudos comprovam que gestores, alunos, professores e a
sociedade é preciso entender que a disciplina dos alunos torna-se fator fundamental
e imprescindivel para a instituicdo escolar, tendo em vista, que sua finalidade é
educativa. O desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem precisa ser
eficiente, ter qualidade e preparar o aluno para a aquisicéo de aptiddes, habilidades
e conhecimentos, elementos tdo necessarios para a vida em todos o0s tempos.

Os alunos devem ser orientados a aperfeicoar e/ou adquirir valores, como:
controlar impulsos, respeitar regras e limites, terem responsabilidade e serem
comprometidos com as premissas da vida pessoal — escola, familia, entre outros.
Desta maneira, ao atingir a fase adulta, espera-se que 0 mesmo possa agir com
competéncia em todos os aspectos da sua vida. Destaca-se assim a visao de
disciplina de Vasconcellos (2202 e 2003), que a denomina consciente e interativa.

Afirma o citado autor que

O trabalho da escola tem uma repercussdo muito maior
também: ndo se trata simplesmente de transmitir determinados
contetidos socialmente acumulados pela humanidade: trata-se,
além disso, de inserir o sujeito no processo civilizatério, bem
como na sua necesséria transformacdo tendo em vista o bem
comum (VASCONCELLOS, 1995, p. 33)

E importante se observar que para essa forma de disciplina ocorra, €
necessario e essencial que as normas que determinam como o trabalho a ser
realizado seja estabelecido por professores, alunos e todos os que envolvem 0
cenario da sala de aula e da escola. Nao é mais coerentes se pensar a disciplina de
forma fragmentada, executadapor um sO grupo, no caso, da escola sempre pelos

alunos, e professores como os certos em suas decisoes.
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Celso Antunes (2002, p.19) ressalta que, “na maior parte das escolas néo é
diferente, a indisciplina quase sempre emana de trés focos: a escola e sua estrutura,

o professor e sua conduta e o aluno e sua bagunca”.

3.2Conjunto de regras que constituem a disciplina

A disciplina “¢ um conjunto de regras que estdo presentes em qualquer
instituicdo. E uma questdo de qualidade de relacionamento humano, recebendo
influencia do ambiente. Toda instituicAo tem suas normas éticas e de bons
costumes, um comportamento ético é aquele que segue os padrdes normais da
sociedade. O bom relacionamento entre as pessoas € um dos pontos marcantes da
disciplina, no caso da escola, considerando o trabalho com criangas e adolescentes,

O individuo tem de compreender seus limites, seguindo as regras da
instituicdo familiar, entretanto devera adquirir autonomia, tornando-se uma pessoa
decidida, capaz de discernir as atitudes certas e erradas. Nenhum ser humano pode
caminhar na estrada da vida sem ter poder de decisdo; com aumento da idade
devera ser estabelecida uma personalidade firme.

A escola é a segunda instituicdo da qual o individuo fara parte, ao ingressar
em um educandario, a crianca tem de encarar os principios que lhe sé&o
estabelecidos, separando as regras da familia e as regras do colégio. Segundo
Aquino (1999, p. 18) a delegacéo de autoridade dos pais para a escola é essencial
para uma primeira aceitacdo, por parte da crian¢a, da hierarquia professor/aluno, e,
creio, permanecera importante durante todo o ensino fundamental e no ensino

méedio.

A disciplina escolar € um conjunto de regras que devem ser
obedecidas tanto pelos professores quanto pelos alunos para queo
aprendizado escolar tenha éxito. Portanto, € uma qualidade de
relacionamento humano entre o corpo docente e os alunos em uma
sala de aula e, consequentemente, na escola. (TIBA, 1996, p.117)

O educando tem de seguir as normas do estabelecimento de ensino; no que
diz respeito a horarios, ao bom dialogo com os professores e com 0s colegas, a
realizacdo das tarefas no tempo certo. Disciplina torna-se o grande alvo a ser

alcancado e a responsavel em manter o nivel de aprendizado em um patamar
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7

aceitdvel. Segundo essa perspectiva, é através da disciplina dos alunos e dos
professores que o sistema educativo se engrena. Manter o professor em um regime
disciplinar como de operarios fabris, produzindo em todo tempo designado e,
impondo ao aluno seu poder como forma de utilizar o tempo com o maximo de

proveito, torna-se o objetivo almejado.

7

Aparentemente, a questdo da disciplina escolar € muito simples:
“basta conseguir com que os alunos prestem atencdo a aula”. Na
verdade o problema é complicadissimo, pois envolve a formacao do
carater, da cidadania e da consciéncia do sujeito. No fundo esta
sempre a questdo: que tipo de homem quer se formar? Por que
alguém deve obedecer a outrem? (VASCONCELLOS, 1998, p.37)

Assim o grande desafio do educador € manter a disciplina escolar,
preparando o individuo para exercer seu papel de cidaddo critico e responsavel

dentro da comunidade em que vive.

3.3Indisciplina Escolar: causas e consequéncias

Neste tépico tratamos da questdodos desafios que a disciplina coloca hoje
para o professor, da importancia que o professor possui para discutir a indisciplina
gque esta envolvida os professores como o0s alunos, para que se possa
compreendera indisciplina, uma que esta poder vir prejudicar todo o andamento da
sala de aula e da escola. Tiba (1996) mostra que:

O ambiente também interfere na disciplina. Classes muitos
barulhentas, nas quais ninguém ouve ninguém; salas muito quentes,
escuras, alagadas ou sem condicbes de acomodar todos os
estudantes sado locais pouco provaveis de conseguir uma boa
disciplina. (TIBA, 1996, p.24)

Como pode ser observado na citacdo acima, a questdo da indisciplina, nédo é
causa apenas do fator da acdo dos individuos, mas a questdo da estrutura fisica
também € promotora da indisciplina devido a revolta e descontentamento do espaco
fisico. Como ultimo fator de interferéncia na disciplina existe a questdo do ambiente,
gue causa problemas da seguinte forma: classes barulhentas, salas de calor intenso,
salas pequenas, etc. Estes elementos que contribuem para o ndo cumprimento da

disciplina.
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Da parte do professor, o autor coloca que este possui quatro fungdes: a de
ensinar, transmitindo o que sabe; e a do coordenar um grupo de alunos, que
identifica as dificuldades existentes na classe e proporciona um bom andamento; a
de membro do corpo docente, que escuta as reclamacgdes dos alunos a direcéo e
busca responder adequadamente a reclamacao para o aluno reclamante; e a de
empregado da instituicdo, que possui como todo empregado direto e obrigacdo. Da
parte do aluno, o autor coloca que este € a peca chave para a disciplina e 0 sucesso
de aprendizado, pois a maior dificuldade que este encontra, esta situada na falta de

motivagao que o leve a estudar.

A questdo da indisciplina é bastante complexa, uma vez que um
grande numero de variaveis influencia o processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, apesar dessa complexidade, a verdade é
gue had um consenso sobre o fato de que sem a disciplina ndo se
pode fazer nenhum trabalho pedagdgico significativo. Resta saber o
gue entendemos por disciplina. (VASCONCELLOS, 1998, p.37)

No cotidiano escolar observa-se que o comportamento do aluno no ambiente
de ensino é reflexo das experiéncias vividas no meio familiar e social. E comum
encontrar alunos problematicos, filhos de familias desestruturadas, onde um dos
pais é ausente por algum motivo ou ndo ddo a devida importancia para a vida
escolar e social do filho. Apesar dessa importante observacdo, ndo se pode atribuir a
esse fator como sendo a Unica causa do problema. E importante perceber que cada
individuo responde diferentemente aos estimulos provindos do meio. Enquanto
alguns individuos apresentam indisciplina e agressividade diante de problemas
familiares, em outros esse fator ndo interfere no rendimento e na disciplina em sala.

Tiba nomeia como causa da indisciplina mais presente em nossas escolas:

Na presenca de disturbios psiquiatricos, os comportamentos provém
de uma psicose (maniaco-depressiva, esquizofrenia etc.) e
independem do meio. O psicotico elabora qualquer estimulo recebido
conforme sua patologia e reage de maneira inadequada. Por
exemplo: se o professor pede siléncio a classe toda, o psicotico
interpreta o pedido como uma perseguicdo exclusiva a sua pessoa e
reage (as vezes até com agressOes fisicas). Os maniacos nao
conseguem ficar em siléncio porque estdo submetidos a uma
agitacao psicomotora que ndo tem como ser controlada. (TIBA, 1996,
p.24)
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O autor apresenta causas pessoais que atrapalham o bom andamento da
escola e consequentemente a boa aprendizagem, sao causas pessoais que
interferem diretamente nas atividades em sala de aula, € o comportamento de
alunos portadores de doenca neurolégica.

Dentre outras consequéncias podemos destacar o baixo aproveitamento do
aluno em relacdo a aquisicdo de conhecimento, a exclusédo social gerada a partir de
descontentamento com os colegas, desordem em sala, o desestimulo do professor e

problemas familiares.

As estratégias usadas atualmente por grande parte dos professores
para lidar com a indisciplina tem sido desastrosas e estdo na
contramdo do que os especialistas apontam ser o mais adequado.
[...]. Se a repreensao funcionasse, a indisciplina ndo seria apontada
como aspecto da educacdo com o qual é mais dificil lidar em sala de
aula. (REVISTA NOVA ESCOLA, Outubro de 2009, p 83)

A forma como as nossas escolas tentam disciplinar, com autoritarismo,
suspensao, repreensdo, e indeterminados casos fazendo uso da nota como forma

de ameaca, ndo esta combatendo a indisciplina e os modos rebeldes na escola.

O termo indisciplina quase sempre é empregado para designar todo
e qualguer comportamento que seja contrario as regras, as normas e
as leis estabelecidas por uma organizacdo. No caso da escola,
significa que todas as vezes que 0s alunos desrespeitarem alguma
norma desta instituicdo sera vistos como indisciplinados sejam tais
regras impostas e veiculadas arbitrariamente pelas autoridades
escolares (diretores e professores), ou elaboradas democraticamente
(SILVA, 2010, p. 19).

A disciplina ou indisciplina vivenciada dentro da escola, é uma questéo de
valores reconstruidos, ndo s6é o comportamento € feito de regra para o problema,;
gue aflinge atualmente pais e professoras € a indisciplina escolar, a falta de limites

tem consequéncias negativas para a aprendizagem.

3.4 Disciplina X Indisciplina: diversidade entre os alunos

Disciplinadoé alguémgue segueas normas da instituicioaquepertenceao

passo que indisciplinado é oindividuo que transgredi essasnormas. Nocasodoaluno
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o disciplinado participa ativamentedas aulase falana hora certa, enquantoque o
indisciplinadonéo sabe ouvirepratica muitas arbitrariedadessemsala de aula.

N&o se pode exigir comportamento uniforme em sala de aula considerando a
diversidade. A forma como osalunosreagemaos estimulosvariam deacordocom a

sua cultura esuaconduta emocional.

Quando falo de diversidade, refiro-me as diferentes culturas com as
quais nos defrontamos no ambito escolar. Sabemos que mesmo em
escolas publicas de periferia, que atendem a criangas que pertencem
a uma mesma comunidade e que tém o mesmo nivel social, ndo
existe a homogeneidade, ja que todas as pessoas sao providas de
sentimentos, desejos, ambic¢des, crencas e valores, e estdo imbuidas
de costumes e praticas que adquirem no seu ambiente familiar e
social (modos de agir, linguagem, gestos, atitudes, héabitos de
higiene, etc.) e que, desde cedo, vao formando sua personalidade.
(OLIVEIRA. 2011, p.47)

O comportamento variado resulta da forma como a crianca viveu até o
momento que entrou na escola, e a maneira como convive atualmente no seu meio
social. Algumas nasceram em lares com pai, mae e irmaos, todos alfabetizados e
leitores; sdo amadas e orientadas ao respeito. Outras nem conhecem o0s pais,
moram com o0s avls, os tios, um parente distante. Muitas viajam nas férias.
Conhecem o mar, o0 mato e gente de lugares variados. Ha guem nunca tenha saido
do bairro ou da fazenda em que nasceu. "Ninguém ¢é igual a ninguém.” Cada pessoa
tem uma histéria particular e Unica, formada por sua estrutura bioldgica, psicolégica,
social e cultural. Nao h& como exigir uma postura igualitdria em uma turma

heterogénea.

E certo que tais comportamentos s&o bastante diferenciados e néo
tém a mesma intensidade, mas o agravante, no caso, € que esse
aluno sera rotulado pelo professor e pelos colegas de indisciplinado,
estigma que ele podera carregar consigo pelo resto dos anos
escolares e em sua vida social, adotando, provavelmente,
comportamentos que fazem jus a esse “rotulo”. (OLIVEIRA. 2011, p.
53)

Paulo Freire (1997) ressalta que a resisténcia do professor em respeitar a
“leitura de mundo” com que o educando chega a escola, obviamente condicionada
por sua cultura de classe e revelada em sua linguagem, se constitui um obstaculo ao

conhecimento. Ou seja, além de todo o conflito que a diferenga social e cultural
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causa na relagéo professor/aluno, ainda tém o agravante de dificultar o aprendizado,
ja que, na tarefa de ensinar, o professor ndo parte da realidade concreta dos

educandos e da experiéncia de vida deles.

Distarbios comuns da autoestima € a perda de limites, a
autodesvalorizacdo, 0 excesso de autoestima, o0 ego inflado, o ego
murcho, o falar que vai fazer algo e nao seguir adiante. Tais pessoas
ou bens alheios e tém-se tornado muito sérios nas Ultimas duas
décadas. (TIBA, 1996, p. 153)

O aluno quando ndo tem amor proprio deixa de amar 0os que 0 cercam,
tornando-se arrogantes e sem limites. Os professores devem ficar atentos a mais
uma possibilidade: as vezes, os distlrbios ndo existem exclusivamente em relagéo
aos colegas, mas tém como objetivo tumultuar a aula, provocar o professor ou

menos conturbar o ambiente escolar.

Disciplina e prética pedagogica caminham juntas, pois uma pratica
pedagdgica ludica e atraente evita a indisciplina em sala de aula.

O processo educacional sempre foi alvo de constantes discussdes e
apontamentos que motivaram sua evolucdo em varios aspectos, principalmente no
gue tange a conducdo de metodologias de ensino por nossos educadores e a
valorizacdo do contexto escolar formador para nossos alunos. Nesse aspecto

GADOTTI (2000, p.4), pesquisador desse processo afirma que,

Enraizada na sociedade de classes escravista da Idade Antiga,
destinada a uma pequena minoria, a educagéo tradicional iniciou seu
declinio jA no movimento renascentista, mas ela sobrevive até hoje,
apesar da extensdo média da escolaridade trazida pela educacao
burguesa. A educacédo nova, que surge de forma mais clara a partir
da obra de Rousseau, desenvolveu-se nesses ultimos dois séculos e
trouxe consigo numerosas conquistas, sobretudo no campo das
ciéncias da educacdo e das metodologias de ensino. O conceito de
“aprender fazendo” de John Dewey e as técnicas Freinet, por
exemplo, sdo aquisi¢cdes definitivas na histéria da pedagogia. Tanto a
concepcao tradicional de educacdo quanto a nova, amplamente
consolidadas, ter& um lugar garantido na educacdo do futuro.
(GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educacéo, 2000, p. 04).

Diante de inumeras transformag@es sociais, onde informacdes e descobertas
acontecem em fragbes de segundo, o processo de desenvolvimento da escola entra

na pauta como um dos mais importantes aspectos a serem discutidos neste
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processo, pois é nela que sdo promovidas as mais importantes formulagfes tedricas
sobre o desenvolvimento cultural e social de todas as nacdes, dessa forma, a
pesquisa educacional acaba tomando um lugar central na busca de perspectivas
que possibilitem uma nova pratica educacional, envolvendo principalmente o0s
agentes que conduzem o ambiente escolar, transformando o ensino em parte
integrante ou principal na motivacao dessas transformacoes.

Com as constantes modificacGes sofridas por nossa sociedade no decorrer do
tempo, dentre elas o desenvolvimento de tecnologias e o aprimoramento de um
modo de pensar menos autoritario € menos regrado, 0os agentes educacionais e a
escola de uma maneira geral, vém vivenciando um processo de mudanga que tem
refletido principalmente nas acdes de seus alunos e na materializacdo destas no
contexto escolar, fato que tem se tornado ponto de dificuldade e inseguranca entre
professores e agentes escolares de forma geral, configurando em forma de
comprometimento do processo ensino-aprendizagem, sobre isso, GADOTTI (2000:6)

afirma que,

Neste comeco de um novo milénio, a educacdo apresenta- se huma
dupla encruzilhada: de um lado, o desempenho do sistema escolar
ndo tem dado conta da universalizacdo da educacdo basica de
qualidade; de outro, as novas matrizes tedricas ndo apresentam
ainda a consisténcia global necesséaria para indicar caminhos
realmente seguros numa época de profundas e rapidas
transformacfes. (GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educacéao,
2000, p.06).

A escola contemporanea sofre com o desenvolvimento acelerado que ocorre
a sua volta, onde as informacbes sdo atualizadas em fracbes de segundos,
ocasionando de certa forma, o desgaste e o comprometimento das acdes voltadas
para o aprimoramento do ensino, fazendo com que a sala de aula se torne um
ambiente de pouca relevancia para a consolidacdo do conhecimento, tornando a
vivéncia social o requisito primordial para a busca de aprendizado.

O artigo Professor bonzinho = Aluno dificil publicada na
Coluna Planeta Literatura (12/09/2007), pela Orientadora Educacional - Sheila
Cristina de Almeida e Silva Machado.Publicam o seguinte texto

Segundo as citadas autoras Celso Antunes destaca neste liviro que o
“professor bonzinho, permissivo, perde sua identidade como pessoa. Podemos ser

amigos, compreensivos, mas o limite deve ser bem claro, bem definido e a
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preocupacdo em acompanhar o processo de construcdo do conhecimento dos
alunos deve ser efetiva.

“Na sala de aula a conversa entre os alunos € inevitavel; é impossivel ficar ao
lado dos amigos sem conversar; 0 que devemos fazer é aproveitar essa conversa
como instrumento para um trabalho pedagdgico, aprender a ser um administrador de
conversas, expositor de desafios, instigador de perguntas. O autor alerta que
devemos tomar cuidado com o siléncio humano. Este esconde muitas vezes
problemas emocionais ou disfun¢des agudas. ” As autoras Silva e Machado (2007),
chama atencgao pois, quando se trabalha com criangas e adolescente um dos meios
mais direto de saber o que ocorre é através da fala, como eles sao inibidos ou
proibidos falar podem esconder sérios problemas de aprendizados, bem como
pessoas que interfere na vida escolar.

Por isso Silva (2007), diz que o ensinar, é fundamental que o professor peca
aos seus alunos que opinem, sugira, contem coisas de seu eu e de seu mundo.
Jamais matar a curiosidade apresentando rapidamente a resposta; faca-os buscar
pelos caminhos da pesquisa, pela reflexdo do debate. E nunca se esqueca de levar
para a sala de aula o sorriso, a boa educacéao (polidez) e o bom senso”.

Com alunos dificeis, ou seja, aqueles que ndo querem nada com a aula,
procurem ndo se exasperar, dar broncas. Apdés o final da aula chame esse aluno
para conversar; faca-o descobrir que vocé quer ajuda-lo. Dialogo, polidez e bom
humor sdo aliados incondicionais para o bom relacionamento entre professores e
alunos em sala de aula.

Existem algumas ideias levantadas por Celso Antunes que podem auxiliar os
professores em seu dia a dia, obtendo assim maior prazer e sucesso no seu
trabalho. Vamos a eles:

» Definir de forma clara e cristalina as regras disciplinares.

» Estabelecer canais limpidos de comunicagcdo entre os alunos, diretores,
pais, orientadores e professores.

* Assiduidade e pontualidade.

* Associar o conhecimento novo aos saberes que os alunos possuem.

* Preparar de maneira cuidadosa a aula.

» Tracar um projeto de atividades anuais, dividindo suas etapas semana apos

semana.
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 Estabelecer, se possivel em consenso com a classe, os limites desejaveis
das condutas e cobra-los sempre de maneira imediata e coerente.

» Entrar em sala e, sem demora, iniciar a aula.

* Cobrar, com firmeza, mas sempre com bom humor (quando possivel), a
colaboracdo de todos e ser um arbitro sereno no cumprimento das regras de
conduta consensualizadas com a classe.

* Falar com expressividade e clareza.

* Iniciar os trabalhos com um plano de aula simples, mas objetivo e coerente.

* Movimentar-se todo o tempo, manter-se alerta a todos e também a todas as
ocorréncias.

» Mostrar sempre disposi¢ao para manter a calma e a serenidade, mesmo em
situacdes mais dificeis.

« Saber dar a devida importancia ao tom de voz empregado e estudar a
linguagem gestual.

» Jamais comparar-se a qualquer colega. Nunca comparar um aluno ou uma
classe com outra.

» Distribuir com uniformidade, serenidade e justica a atencéo de todos.

* Analisar com calma as razdes que podem levar alunos ao desinteresse ou a
indisciplina e discutir, particularmente com 0s mesmos essa postura.

» Conhecer diferentes estratégias de ensino, jogos operatorios, técnicas de
ensino e aprendizagem.

* Possuir projetos de avaliagcéo claros e explicitos.

» Manter atualizados seus registros e suas notas.

» Cumprir com integridade tudo quanto prometeu.

Ensinar utilizando diferentes recursos e estratégias para despertar a
curiosidade e incentivar os alunos em sala de aula e projetos é eficiente medida
contra a indisciplina.

 Fazer das perguntas uma eficiente ferramenta de aprendizagem.

* Nao se desgastar ensinando aos alunos tudo aquilo que sozinhos eles
podem aprender.

» Estimular o aluno para interpretar o aprendizado usando diferentes
habilidades.

* Ensinar seus alunos a leitura dos saberes que se encontram em diferentes

linguagens.
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» Saber delegar aos alunos tarefas e fungbes junto a classe que explorem
capacidades de aprender e de aprendizagem.

* Fazer revisdes periddicas daquilo que foi aprendido.

* Organizar de forma eficaz, na medida do possivel em consenso com 0s
alunos, o espaco da sala de aula e a disposicao dos lugares de cada um.

» Cuidar da sua apresentacao, dignificando a importéncia e até o sentido do
ato pedagdgico.

» Mostrar atencéo aos problemas dos alunos.

 Concluir a aula de maneira amistosa e bem-humorada.

E importante destacar que os passos sugeridos costumam ajudar a resolver
parte expressiva dos problemas disciplinares; mas ndo os eliminam por completo. A
continuidade de aplicacdo dos procedimentos é que pode garantir a perenidade dos
bons comportamentos, da participacdo dos estudantes nas aulas, o debate em torno
das ideias e conteudos trabalhados.

Para concluir, Silva e Machado explica que “o professor precisa ser amigo dos
alunos, companheiro e compreensivo, ter a mentalidade aberta e acompanhar o
processo de constru¢cdo do conhecimento, atuando como agente entre 0s objetos do
saber e a aprendizagem e ter a certeza de que, quem educa semeia um futuro
melhor...”

Diante das reflexdes de Silva e Machado preocupacdes dentro do processo
escolar é sempre anunciado pelos autores da area de educacdo. A exemplo de
Libaneo (2004, p.46-47), ele ainda nos chama a atengdo para as mudangas no
aspecto individual. As pessoas sdo estimuladas a se preparar para competir, por si
mesmas, no mercado de trabalho e gerar seus proprios meios de vida. Neste
sentido, perde-se o sentido da coletividade, das trocas, de vinculos afetivos
duradouros e da cooperacdo mutua. Passa-se a ideia de que o prazer esta nos bens
materiais e ndo no companheirismo, na convivéncia, no dialogo e na solidariedade.

Continua o autor, Libaneo diz:

Esse contexto globalizado, as mudancas proporcionadas pela
economia, sob a égide do capital permeada pelas novas midias
e tecnologias, invadem, o cotidiano das pessoas, aceleram e
aprofundam a exclusdo social e lanca novas questdes para a
pedagogia. Essas transformacgfes tecnoldgicas e cientificas
leva-nos a compreender que Sa0 necessarios novos sistemas
de organizacdo do trabalho, principalmente no trabalho
pedagdgico, para atender as exigéncias da sociedade atual.
(2004, p.47)
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Braz (2008, p. 14) complementa que

7

[..] a escola, que é a instituicAo encarregada de formar
cidaddos criticos, participativos, que sejam capazes de
compreender a ideologia do mercado e que busquem a
transformacédo, necessita discutir as novas rela¢des sociais e
de trabalho a fim de resgatar a sua importancia social e politica
enquanto apoio a maioria da populagdo que representa a
classe trabalhadora.

Sendo assim, analisa-se a indisciplina em sala de aula sob o olhar da
sociedade do capital, visto que a escola ndo esta alheia aos determinantes sociais
que desencadeiam problemas na escola. Dessa forma, é de corresponsabilidade as
escolas construirem estratégias para amenizar o quadro de violéncia,

competitividade, individualismo que se instalou dentro da sociedade.

3.5A sala de Aula X (IN)disciplina: Estudo de caso

A Escola Municipal “José Francisco da Silva, ” € uma escola multisserida, dai
a dificuldade em controlar a disciplina, pois tem de atender a varias séries
paralelamente. O Aluno Anténio Vieira diz que ndo aprende Matematica, causa da
indisciplina, ele fala que em sua residéncia com ajuda de parentes ele consegui
compreender melhor os problemas matematicos. Entretanto no dia que a professora
trabalhou com uma mausica envolvendo a Matemética percebi maior concentragédo e
melhor desempenho.

Assim, é importante quando o professor esta buscado que o aluno aprenda

mais e este compromisso nao ser reduzindo a ticar quieto em sala de aula.

Comportamento influencia muito na aprendizagem, mais a metodologia deve ser o
caminho para maior aplicabilidade do conteudo e envolver as criancas despertando
o0 interesse pelo aprendizado. Presume-se que a indisciplina é resultado de diversos
fatores, como o desinteresse do estudante em estudar, a forte presenca da midia
digital denominadas de tecnologias de informacdo e comunicacdes e a falta de
orientacdo familiar. Ao descrever os focos facilitadores do comportamento
indisciplinado do aluno em sala de aula.

Antunes (2010) aponta a escola, o professor e a interacdo deste com o aluno
como pontos fundamentais nessa tematica e da algumas sugestbes para o
gerenciamento da indisciplina centradas nestes focos. Sobre a instituicdo
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educacional, sugere que ela tenha definidas claramente as regras para funcionarios
e alunos; detenha sempre um canal de comunicagdo aberto a pais, alunos e
educadores;

Para que o educador possa conduzir a disciplina em sala de aula, Antunes
(2009), do mesmo modo, propde uma reflexdo sobre habilidades intra e
interpessoais que o professor deve exercitar para que este se aproprie da técnica de
gerenciamento da indisciplina em nossos dias: aceitar com bom humor as diferencas
entre as pessoas,; saber distinguir o essencial do supérfluo; saber ouvir antes de
julgar o aluno; ter habilidade de se colocar no Lugar do outro; admitir quando
estivererrado; perceber que quando os alunos sdo chamados para tratar sobre
ocomportamento indisciplinado, geralmente respondem com irritacdo e
inseguranca;compreender que nem todos precisam corroborar com a ideia do
educador; reavaliaros casos de indisciplina e aplicar medida disciplinar com
seriedade, rapidez e justica.Destaca-se, assim, a importancia das relagdes humanas
entre professor e alunocomo ferramenta essencial no controle disciplinar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo constatou-se que sao inUmeras as causas que conduz a
determinado comportamento, denominado indisciplina: problemas familiares,
distarbio neuroldgico, vicios e outros problemas de ordem social. O aluno
considerado desobediente € aquele que ndo segue as normas estipuladas pela
escola, ocasionando problemas para o ensino-aprendizagem.

Os educadores necessitam estudar a probleméatica da desordem em sala de
aula tendo o cuidado de considerar a heterogeneidade, pois as pessoas Sao
diferentes “ndo ha seres humanos iguais”, portanto cada pessoa tem uma forma de
agir em determinada situacdo. Disciplinado é considerado o educando que néo
transgrede as normas determinadas pela instituicéo.

A escola necessita de um profissional (psicopedagogo clinico), que
acompanhe cada aluno considerado indisciplinado ou cada turma onde predomina a
desordem para juntamente com o professor descobrir as causas da falta de limites.

Deduzimos que a metodologia do professor tem grande influéncia sobre o
comportamento do aluno, no mundo virtual a uma necessidade de uso de meios
lidicos e prazerosos para que o aluno sinta-se motivado e participe ativamente do
processo ensino-aprendizagem.

A parceria entre a escola e a familia contribui diretamente para a disciplina na
escola, pois juntos discutirdo os problemas e encontrardo solucdo para os alunos
considerados indisciplinados e até mesmo agressivos. Escola e familia tém de dar
as maos em busca de solugbes soOcias educativas que eduguem nossos jovens,
apontando o caminho do respeito e da seriedade.

Outro ponto que foi confirmado nesse estudo é que é necessario ficar
alertaporque a indisciplina nunca acaba Esse trabalho ndo tem fim. Mesmo que a
equipeja esteja atenta e capacitada para encarar a indisciplina sob esse prisma
maisamplo, é preciso manter o tema vivo. Primeiro porque a escola estd sempre em
movimento. A cada ano, chegam novos professores e alunos, que podem nao
estaralinhados com essa visdo. Segundo porque diferentes casos de indisciplina vao
continuar aparecendo.

Vasconcellos (1999) aponta que a indisciplina é um processo que
agregamuitos fatores: o desinteresse do aluno proveniente, por exemplo, da



41

influéncia midia externa ao ambiente escolar geralmente mais atrativa que a escola;
afamiliaque ndo cumpre com o papel de educar para os limites; a escola que néo
apoia oprofessor pedagogicamente e a influéncia da desorganizacdo da sociedade.

E importante observar sempre os estudos dos teéricos da educacio
sobreesta tematica, pois com as constantes mudanc¢as que ocorre na sociedade.
Precisassempre saber o que muda. Vasconcellos, mostra também os motivos que
facilitam ocomportamento sem disciplina pelos alunos na contemporaneidade:
atualmenteexiste uma crise de sentido na educacédo que reflete no comportamento
dosdiscentes emsala de aula.

Para que o educador possa conduzir a disciplina em sala de aula,
Antunes(2009), do mesmo modo, propbe uma reflexdo sobre habilidades intra
einterpessoais que o professor deve exercitar para que este se aproprie da técnica
degerenciamentoda indisciplina em nossos dias: aceitar com bom humor as
diferencasentre aspessoas; saber distinguir o essencial do supérfluo; saber ouvir
antes dejulgar o aluno; ter habilidade de se colocar no Lugar do outro; admitir
guando estiver errado; perceber que quando os alunos sdo chamados para tratar
sobre ocomportamento indisciplinado, geralmente respondem com irritacdo e
inseguranca;compreender que nem todosprecisam corroborar com a ideia do
educador; reavaliaros casos de indisciplina e aplicar medida disciplinar com
seriedade, rapidez e justica.

Destaca-se, assim, a importancia das relacdes humanas entre professor e
alunocomo ferramenta essencial no controle disciplinar. Fica desta forma mais

umacontribuicédo neste trabalho sobre uma das teméticas polemicas da educacao.
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ANEXOS

FUNDAMENTACAO LEGAL PARA A INCLUSAO DA CRIANCA DE 6 ANOS DE
IDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL

% Leis

> Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — admite a matricula no Ensino
Fundamental de nove anos, a iniciar-se aos seis anos de idade.

» Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 — estabelece o ensino fundamental de
nove anos como meta da educacédo nacional.

» Lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005 — altera a LDB e torna obrigatéria a
matricula das crian¢as de seis anos de idade no Ensino Fundamental.

» Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 — altera a LDB e amplia o Ensino
Fundamental para nove anos de duracdo, com a matricula de criancas de seis
anos de idade e estabelece prazo de implantacdo, pelos sistemas, até 2010.

% Resolucao

» Resolucdo CNE/CEB n° 3/2005, de 3 de agosto de 2005: Define normas
nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duracéo.

» Resolucdo N° 1, DE 14 DE JANEIRO DE 2010 — Define Diretrizes Operacionais
para a implantacdo do Ensino Fundamental de 9(nove) anos.

< Pareceres

» Parecer CNE/CEB n° 24/2004, de 15 de setembro de 2004 (reexaminado pelo
Parecer CNE/CEB 6/2005): Estudos visando ao estabelecimento de normas
nacionais para a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragéo.

» Parecer CNE/CEB n° 6/2005, de 8 de junho de 2005: Reexame do Parecer
CNE/CEB n°24/2004, que visa o estabelecimento de normas nacionais para a
ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos de duracéo.

» Parecer CNE/CEB n° 18/2005, de 15 de setembro de 2005: OrientacOes para a
matricula das criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental
obrigatorio, em atendimento a Lei n® 11.114/2005, que altera os arts. 6°, 32 e 87
da Lei n° 9.394/96.

» Parecer CNE/CEB n° 39/2006, de 8 de agosto de 2006: Consulta sobre
situagbes relativas a matricula de criancas de seis anos no Ensino
Fundamental.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=708&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=706&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=707&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=718&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2465&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=711&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=716&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=710&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=712&Itemid=
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Parecer CNE/CEB n°® 41/2006, de 9 de agosto de 2006: Consulta sobre
interpretacdo correta das alteragcdes promovidas na Lei n° 9.394/96 pelas
recentes Leis n® 11.114/2005 e n°® 11.274/2006.

Parecer CNE/CEB n° 45/2006, de 7 de dezembro de 2006: Consulta referente a
interpretacdo da Lei Federal n°® 11.274/2006, que amplia a duracdo do Ensino
Fundamental para nove anos, e quanto a forma de trabalhar nas séries iniciais
do Ensino Fundamental.

Parecer CNE/CEB n° 5/2007, de 1° de fevereiro de 2007 (reexaminado pelo
Parecer CNE/CEB n° 7/2007): Consulta com base nas Leis n® 11.114/2005 e n°
11.274/2006, que tratam do Ensino Fundamental de nove anos e da matricula
obrigatoria de criancas de seis anos no Ensino Fundamental.

Parecer CNE/CEB n° 7/2007, de 19 de abril de 2007: Reexame do Parecer
CNE/CEB n° 5/2007, que trata da consulta com base nas Leis n® 11.114/2005 e
n° 11.274/2006, que se referem ao Ensino Fundamental de nove anos e a
matricula obrigatoria de criancas de seis anos no Ensino Fundamental.

Parecer CNE/CEB n° 4/2008, de 20 de fevereiro de 2008: Reafirma a
importancia da criacdo de um novo ensino fundamental, com matricula
obrigatéria para as criangas a partir dos seis anos completos ou a completar até
0 inicio do ano letivo. Explicita o ano de 2009 como o ultimo periodo para o
planejamento e organizagdo da implementagéo do ensino fundamental de nove
anos que devera ser adotado por todos os sistemas de ensino até o ano letivo
de 2010. Reitera normas, a saber: o redimensionamento da educacgao infantil;
estabelece o 1° ano do ensino fundamental como parte integrante de um ciclo
de trés anos de duracdo denominado “ciclo da infancia”. Ressalta os trés anos
iniciais como um periodo voltado a alfabetizacdo e ao letramento no qual deve
ser assegurado também o desenvolvimento das diversas expressbes e 0
aprendizado das areas de conhecimento. Destaca principios essenciais para a
avaliacao.

Parecer CNE/CEB n° 22/2009 — Diretrizes Operacionais para a implantacao do
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=713&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=714&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=725&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=717&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=715&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2464&Itemid=

