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RESUMO

A educacéo inclusiva € um tema de extrema relevancia nos dias atuais, tendo em
vista a conscientizacdo da populacdo em termos de inclusdo social e das politicas
publicas que viabilizam a entrada e permanéncia de portadores de deficiéncia no
ambiente escolar. Os tipos de deficiéncia sdo os mais variados podendo a mesma
ser de cunho fisico, visual, auditiva ou cognitiva. Com 0 objetivo de trazer uma
contribuicdo ao processo de educacgédo inclusiva é importante entender que néo se
pode simplesmente inserir um educando com necessidades especais no ensino
regular sem nenhum acompanhamento especifico, 0s mesmos necessitam de apoio
técnico acessibilidade e contato com recursos pedagdgicos que auxiliem no
desenvolvimento das atividades de forma que aprendam cada um a seu tempo, as
tarefas que sdo comuns aos demais alunos da classe, e que assim se possa garantir
o envolvimento e o desenvolvimento completo do educando na sua parte fisica,
psiquica, social e por fim intelectiva. Este trabalho toma como objeto de estudo a
pratica pedagodgica de professores que trabalham com alunos com necessidades
especiais em salas de aula de escolas da rede regular de ensino, com intuito de
analisar as politicas publicas voltadas ao ensino e aprendizagem de pessoas com
necessidades especiais, verificando assim a ocorréncia dos resultados desse
processo. Utilizou-se como método de pesquisa de campo de natureza mista
descritiva feita com alunos e professores de escolas publicas estaduais localizadas
na cidade de Campina Grande-PB. Pesquisa essa pela qual foi dividida em trés
etapas, a primeira etapa, procedeu-se ao levantamento bibliografico acumulada na
area, de modo que, conhecendo-a, fosse possivel definir a visdo tedrica que
orientaria a andlise dos dados sendo consultados assim varios artigos, livros e
textos. A segunda etapa se deu através da aplicacdo de questionarios que foram
aplicados a 468 alunos e 12 professores para dar uma idéia de como se procede
atualmente nossa educacédo em relacédo ao tema abordado. E a terceira contempla
exatamente o tratamento e andlise dos dados que foram obtidos na primeira e
segunda etapa. Os resultados apontaram que mesmo com muita abordagem do
tema relacionado as politicas publicas educacionais inclusivas nao se efetivaram nas
salas regulares de ensino pesquisadas.

PALAVRAS-CHAVE: 1Educacao inclusiva 2 pratica pedagogica 3 necessidades
especiais
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1 INTRODUCAO

Ao se abordar a educacgdo inclusiva, especialmente a de pessoas com
necessidades especiais, € necessario levar em conta questdes como: a formacao do
professor; as necessidades do aluno com necessidades educacionais especiais; o
ambiente escolar em termos de acessibilidade; bem como, as tecnologias e aos
recursos pedagdgicos necessarios e possiveis de serem aplicados no processo de
ensino e aprendizagem como também o papel do interpretes em sala de aula para
orientacdo destes sujeitos. Neste contexto, é significativo falar sobre as leis
relacionadas a este tema; o dia-a-dia nas escolas; a estrutura fisica do ambiente
escolar; a preparacao dos professores; os recursos utilizados em sala de aula; entre
outros assuntos pertinentes. A abordagem destes aspectos tem o intuito de entender
melhor o cotidiano escolar de criancas e adolescentes com necessidades especiais
e poder avaliar com propriedade a eficiéncia das politicas publicas atuais.

O tema educacdo inclusiva é extremamente relevante nos dias atuais, haja vista
a conscientizacdo da populacdo no geral em termos de inclusdo social e das
politicas publicas que viabilizam a entrada e permanéncia de portadores de
deficiéncia no ambiente escolar. Os tipos de deficiencia sdo os mais variados
podendo a mesma ser de cunho fisico, visual, auditiva ou cognitiva.

Tendo em vista o0 cenario apresentado, o presente trabalho visa analisar a
adequacdao das escolas estaduais de ensino médio, da cidade de Campina Grande —
Paraiba, em lidar com discentes que apresentem algum tipo de necessidade

especial.
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1.1 Objetivos

1.1.1 Geral

v" Analisar como as escolas estaduais de ensino médio, da cidade de Campina
Grande - Paraiba estdo se adequando para atender discentes com
necessidades especiais.

1.1.2 Especificos

v' Verificar as condiges fisicas das escolas analisadas quanto ao recebimento
de alunos com necessidades especiais;

v" Avaliar o preparo dos professores da rede publica de ensino em relacédo a
educacao de discentes com necessidades especiais;

v ldentificar possiveis falhas relacionadas aos programas governamentais
relacionados a inclusédo escolar de discentes com necessidades especiais.

v Avaliar a ocorréncia de preconceito dentro do ambiente escolar.

v Verificar a eficiéncia das politicas publicas desenvolvidas no ambito da
inclusdo escolar de portadores de deficiéncia, tanto em relacdo a formacao

dos docentes, quanto a efetiva inclusdo destes individuos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 INCLUSAO SOCIAL

Inclusdo social é o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais sendo
que estas, simultaneamente, se preparam para assumir seus papeéis na sociedade.
Assim, a pessoa com necessidades especiais deve encontrar na sociedade,
caminho propicio para o seu desenvolvimento através de sua educacdo e
qualificacdo para o trabalho. Estando ele ja inserido no processo, a sociedade se
adapta as suas limitacdes (SASSAKI, 2007).

2.1.1 Incluséo social de pessoas portadoras de deficiéncias

A inclusdo social das pessoas portadoras de deficiéncias tem como objetivo
torna-las sujeitos ativos de seus direitos e lutem contra o preconceito em torno da
guestdo. Considerando a situacdo social na qual estdo inseridas, decorrente do
descaso do poder publico e da desinformacao por parte de diferentes setores da
sociedade (IBDD, 1998).

Para isso foi elaborado um documento que ndo se restringe apenas para
pessoas portadoras de necessidades especiais, mas sim para todos os cidadaos do
planeta, que leva em conta especialmente a luta contra a discriminagéo e opressao.
Visando principalmente a dignidade e a igualdade das pessoas.

De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
aprovada pela Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU), em 1948 foi estabelecida os

seguintes direitos humanos:

Direitos Civis: direito a liberdade e seguranca pessoal; a igualdade perante
lei; & livre crenca religiosa; & propriedade individual ou em sociedade; e o
direito de opinido (Art. 3 ao 19). Direitos Politicos: liberdade de associacéo
para fins politicos; direito de participar do governo; direito de votar e ser
votado (Arts. 20 e 21). Direitos Econémicos: direito ao trabalho; a protecdo
contra o desemprego; a remuneragdo que assegure uma vida digna, a
organizacao sindical; e direito a jornada de trabalho limitada (Arts. 23 e 24).
Direitos Sociais: direito a alimentacdo; a moradia; & salde; a previdéncia e
assisténcia; a educacao; a cultura; e direito a participagao nos frutos do
progresso cientifico (Art.25 ao 28), [...] (UNESCO,1998).

Os direitos citados anteriormente foram conseguidos com muita dificuldade ao

longo de muitos anos. Direitos esses voltados para toda sociedade e
14



consequentemente deve ser atribuido também para as pessoas portadoras de
deficiéncias, que por sua vez enfrentam maiores dificuldades na vida cotidiana e no
meio social, levando em conta todos os fatores (falta de acessibilidade, excluséo,
preconceito, entre outros). Logo se percebe que esses direitos sdo descumpridos na
maior parte dos paises. Mostrando assim o total desrespeito perante as leis vigentes
e principalmente perante a populacdo de modo geral, por parte dos nossos

governantes e representantes.

2.2 POLITICAS PUBLICAS RELACIONADAS A INCLUSAO SOCIAL NO AMBIENTE
ESCOLAR

Politicas publicas sdo os conjuntos de medidas que o Estado procura
executar para um determinado campo de atividades sociais (FILHO, 2007).

Desse modo segundo (OLIVEIRA; AMARAL, 2004), nada mais justo que a
formulacéo de véarias acbes que provocaram mudancas, sobretudo, a que se traduz
na ruptura com a atitude de benevoléncia e na ado¢do de uma posicao politica,
centrada na garantia do direito e acesso a cidadania dos sujeitos com necessidades
especiais.

Neste contexto, o governo tem o dever de promover programas que diminuam
as dificuldades enfrentadas por pessoas portadoras de necessidades especiais, no
intuito de assegurar a lei que por sua vez é direito de todos, e principalmente
daqueles que sofrem algum tipo de desvantagem, ou seja, exclusdo social. A seguir
serao expostos alguns programas de governo que estao disponiveis atualmente pelo

ministério da educacdao referente a educacao inclusiva.

2.2.1 Programa escola acessivel

Este programa tem o objetivo de promover condi¢cdes de acessibilidade em
relacdo ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagogicos das escolas
publicas municipais e estaduais de ensino regular. Os recursos sdo disponibilizados
pelo PDDE. Além da sua adequacéo da parte fisica da escola, também disponibiliza
aquisicao de cadeiras de rodas, recursos de tecnologia assistida, entre outros (MEC,
2011).

15



2.2.2 Programa educacao inclusiva: direito a diversidade

E um programa que oferece cursos em parceria com o Ministério da
Educacao direcionados a formacao continuada de professores e gestores das redes
estaduais e municipais de ensino para capacita-los na educacao especial. Tornando
assim as salas de ensino regular capazes de atender alunos com deficiéncia (MEC,
2011).

2.2.3 Programa BPC na escola

E um programa que acompanha o acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia beneficiarias do BPC na escola, até a idade de 18 anos, é assisténciado
pelos ministérios de Educacdo, saude, com parceria de outros orgaos, prestando
assisténcia social e garantindo os diretos humanos. Com isso espera-se criar
condi¢cbes para o desenvolvimento da autonomia, participacdo social e emancipagao
da pessoa com deficiéncia. Além disso, acontece todo ano um censo Escolar para
acompanhar os indices de exclusdo e inclusdo nas escolas desses beneficiarios
(MEC, 2007).

2.2.4 Formacdao continuada de professores na educacao especial

E um programa cujo objetivo € a formacdo continuada de professores na
Educacdo Basica com intencdo de aperfeicoamento e especializacdo para que 0s
mesmos atuem nas salas de aula com recursos multifuncionais e em classes
comuns do ensino regular, em parceria com Instituicbes Publicas de Educacéo
Superior (IPES) (MEC, 2011).

2.2.5 Implantacédo de salas de recursos multifuncionais

O programa tem o objetivo de implantar salas de aula com recursos
multifuncionais com materiais pedagogicos e de acessibilidade, para o atendimento
educacional especializado, complementar ou suplementar a escolarizacdo. Os
materiais didatico-pedagogicos, equipamentos, mobilias e de acessibilidade sao

fornecidos pela Secretaria de Educacdo Especial. Este programa é direcionado as
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escolas das redes de ensino municipais, estaduais, para acolher com qualidade

alunos com deficiéncia, transtornos entre outros (MEC, 2007).

2.2.6 Livro acessivel

Este programa tem como objetivo oferecer a acessibilidade, em relacdo Livro
Didético e Biblioteca Escolar, tendo em vista assegurar livros em formato acessivel
aos estudantes com deficiéncia visual matriculados em escolas publicas da
educacdo béasica. E um programa que possibilita o acesso de texto por meio de
audio, em formato digital, e em braile, além da criacdo do Acervo Digital e da
disponibilidade de laptop para alunos cegos. Tem parcerias entre SECADI, FNDE,
IBC e Secretarias de Educacéo, as quais se vinculam os CAP e os NAPPB (MEC,

2003).

2.2.7 Prolibras

E um programa que tem como objetivo aplicar exames para certificar se
realmente o profissional esta apto, no que diz respeito a interpretar ou traduzir libras,
logo é disponibilizado um diploma que consta a certificacdo nacional de proficiéncia
no uso e ensino de Libras, comprovando assim a competéncia do profissional em

traduzir ou interpretar no ensino basico ou superior (MEC, 2010).

2.2.8 Acessibilidade a educacdao superior

E um programa cujo objetivo assegurar e garantir condicbes para que um
aluno com deficiéncia tenha acesso na educacdo superior. Com iSSO se promove
uma adequacao do ambiente fisico para propor acessibilidade, tendo em vista a
construcdo de rampas, alargamento de portas e vias, barras de apoio, entre outros.
E também aderir recursos de tecnologia assistiva para promover acessibilidade
pedagdgica, como também aquisicdo e adequagdo de mobilidrios para

acessibilidade, como cadeira de rodas e etc. (MEC, 2010).

17



2.2.9 Prémio experiéncias educacionais inclusivas

Com a intencdo de valorizar e incentivar boas préaticas de inclusdo nas
classes comuns regulares de escolas publicas foi criado o prémio experiéncias
educacionais inclusivas, que além da valorizacdo também visibiliza o trabalho feito
pela comunidade escolar tendo em vista a melhoria da educacgéo inclusiva (MEC,
2011).

2.2.10 Centro de formacéao e recurso

A fim de atender pessoas com o0s mais variados tipos de deficiéncias foram
criados Centros especificos como o CAP, CAS e NAAH/S, para promover a
formacéo continuada de professores para o atendimento educacional especializado,

como também produzir material didatico acessivel (MEC, 2011).

2.3 EDUCACAO ESPECIAL

A Educacdo Especial € um direito assegurado pela lei n° 8.490/1992 no
nosso pais, desde a pré-escola como também o ensino superior; € de
responsabilidade da Secretaria da Educacdo Especial (SEESP, 1992), 6rgdo
integrante do Ministério da Educacdo e do Desporto que da suporte as entidades
federais, estaduais, municipais e particulares e que tem a responsabilidades em
elaborar e coordenar vérias atividades para sua implantacao.

A Educacédo Especial é constituida de aces pedagdgicas com a finalidade de
formar cidadaos conscientes, promovendo assim o desenvolvimento das habilidades
do aluno. Logo essas acdes sao separadas por principios especificos como:
normalizacéo, individualismo, integracdo, construcédo do real e etc.. Cada um com

seu significado, onde serdo explicados a seguir:

e Normalizagdo: deve - se oferecer as pessoas portadoras de
necessidades especiais as mesmas oportunidades a que fazem jus as
pessoas ditas normais;

¢ |Individualizacdo: pressupée adequar o atendimento educacional as
necessidades de cada aluno, com respeito as suas diferengas

individuais;
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Integracdo: processo que implica em agdes interativas, exercidas com
reciprocidade entre duas ou mais pessoas ou instituigées;

Construgio do real: entendido com resultado da conciliagdo entre o que é
possivel e 0 que é necessario ser feito;

Legitimidade: Entendido como participagdo das pessoas portadoras de
deficiéncias, de condutas tipicas e de altas habilidades ou de
representantes legais, na elaboragdo e formulacdo de politicas publicas,

planos e programas, apontando solugdes. (BRASIL, 1994, p.10)

Em relacdo e educacdo especial também foi elaborado um capitulo tendo

vista a politica nacional de educacédo, que assegura o direito dos portadores de

necessidades especiais no acesso a escola para a apropriacdo do saber e das

oportunidades educacionais oferecidas a totalidade dos alunos, pretendendo atingir

assim a finalidade da educacdo para todos. Logo se trata da lei do capitulo V da

LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996), que traz em seu conteudo e se refere a educacgéo

especial como uma modalidade de educacdo escolar, oferecida principalmente na

rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais

trazendo em seu contexto os seguintes direitos:

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.

§ 2° O atendimento educacional seri feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacado especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao
na vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para 0os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os oOrgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996).
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O PNE (Plano Nacional de Educacéo) também fala a respeito dessa clientela
pela a Lei n°® 10.172 de 2001, onde estabeleceu 0s objetivos e metas que seriam
alcancadas pelas politicas educacionais brasileiras nos proximos dez anos. Foi
proposto prazos para estabelecer o desenvolvimento de propostas elementares
visando a necessidade da melhoria do sistema educacional brasileiro.

O PNE propfe uma escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos
alunos, na qual a garantia de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos
de necessidades € uma medida importante.

Nesse sentido o PNE determina que:

Nos primeiros cinco anos de vigéncia deste plano, redimensionar conforme
as necessidades da clientela, incrementando, se necesséario, as classes
especiais, salas de recursos e outras alternativas pedagoégicas recomendadas,
de forma a favorecer e apoiar a integragdo dos educandos com necessidades
especiais em classes comuns, fornecendo-lhes o apoio adicional de que
precisam. (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001, p. 66).

De acordo com a resolu¢do SE n°. 95, de 21/11/2000, (SAO PAULO, 1995)

em seu artigo 7° declara que:

“Artigo 7°- A implementacdo de Servicos de Apoio Pedagdgico
Especializado (SAPESs) tem por objetivo melhorar a qualidade na oferta da
educacdo especial da rede estadual, mediante uma reorganizacdo que
favoreca a adogéo de novas metodologias nas classes especiais bem como
a inclusdo gradativa do alunado em classes comuns do ensino
regular.”(SAO PAULO, 2000).

Dentro do conjunto de leis e medidas que foram mencionadas anteriormente
devemos ter em mente a importancia de cobrarmos o cumprimento e assegurar 0
COMpromisso que NOSSOS governantes assumem conosco no que diz respeito a
educacao basica que seja efetivamente completa e de qualidade para o povo, dando

énfase principalmente a expansdo da educacgéo especial.

2.4 A ORIGEM DA EDUCACAO ESPECIAL

A origem dos servicos de educacao especial no Brasil foi primeiramente com
carater assistencial, ou seja, visando apenas o0 bem estar das pessoas portadoras de
deficiéncia. Em seguida observou-se a necessidade de introduzir os aspectos
médicos e psicoldgicos.

De acordo com Pessotti (1984) o periodo de segregacao nasceu com o intuito
de oferecer um tratamento médico e aliviar a sobrecarga familiar e social, ndo

propriamente para oferecer educagdo. Neste contexto a educabilidade destas
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pessoas ficava somente a conhecimento da area médica e ocorriam geralmente em
instituicdes filantropicas e religiosas com o aval do governo, mas sem nenhum
envolvimento do poder publico.

Apl6s 1958, observa-se um investimento tanto na area técnica quanto
cientifica, junto as secretarias e instituicbes especializadas, por parte do Ministério
da Educacédo, e um estimulo as campanhas educacionais, visando incentivar a
educacao das pessoas portadoras de educacao especial (JANUZZI, 1992).

Segundo Canziani (1995), no decorrer dos anos setenta, comeca O
movimento de “vida independente” nos Estados Unidos e outros paises. Onde pais,
portadores de deficiéncias e dos profissionais estavam a frente desse movimento,
que por sua vez defendia a abolicdo da dependéncia e ressaltava o direito das
pessoas com deficiéncia, de construirem sua autonomia, sendo sujeitos e nao mais
objetos de decisdes tomadas sobre elas.

De acordo Mendes (1995), foi no final do século XIX e em meados do século
XX, que surgiram algumas escolas especiais e centro de reabilitacdo, pois a
sociedade comecava a admitir que pessoas com deficiéncia, poderiam ser
produtivas, se recebessem escolarizacdo e treinamento adequado. Desse modo
chegaram entdo as instituicdes escolares e, depois a integracdo da educacao
especial no sistema geral de ensino.

Segundo Mazzota (1996, p.27), a historia da educacédo especial passou por
dois grandes periodos:

o 1854 a 1956 — Iniciativas oficiais e particulares isoladas, tendo este periodo a
fundacao do “Imperial Instituto para Meninos Cegos”, atual (Instituto Benjamin
Constant), o Imperial Instituto dos Surdos — Mudos, atual Instituto Nacional de
Educacao de Surdos;

e 1957 a 1993 — definidas por acdes oficiais no ambito nacional;

Logo as classes especiais publicas vao surgir devido a necessidade cientifica
de separar pessoas com necessidades especiais de aprendizagem daquelas que
podem frequentar as aulas convencionais, com o intuito de se formar salas
homogéneas.

Antes disso em 1961 destaca-se a Lei n°. 4.024/61 (BRASIL, 1961) da LDB
por ser um dos Unicos documentos que reafirma o direito dos excepcionais a
educacdo, propde no art. 88, que para inseri-l6s dentro da comunidade, sua

educacdo devera sempre dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral da
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educacdo. Observa-se entdo que o principio basico ai implicito € o de que a
educacdo dos deficientes deve ocorrer com a utilizagdo dos mesmos servigos
educacionais organizados para a populagéo em geral.

A educacdo especial no Brasil teve seu inicio no século XIX, onde tivemos
experiéncias norte americanas e européias, com algumas pessoas que praticavam
acOes isoladas para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia fisica,
mentais etc. Ac¢Bes essas que ndo eram originadas de politicas publicas
educacionais concretas. Foi no inicio dos anos 1960 que a educacédo especial foi
implantada no sistema educacional brasileiro, com a denominag¢ao “educacgédo dos
excepcionais”.

A ideia de integracdo surge com a intencao de derrubar a pratica da exclusao
social que percorreu durante muitos séculos. As instituicbes foram se aprimorando
para atender melhor as pessoas com deficiéncia. O que se pretendia era
proporcionar servigos possiveis a essas pessoas, pois a sociedade nao os recebe
Nnos servigos comumente existentes na comunidade.

No Brasil, as medidas mais concretas referentes a Educacdo Especial,
ocorreram nas décadas de 20 e 30 do século XX. Nesta época sao implantadas as
primeiras classes de Educacédo Especial num contexto de superacao de politicas de
governadores.

Com o passar dos tempos, muitos autores nacionais quanto os estrangeiros
se mostram de maneira insatisfeita com as praticas da Educacéo Especial, pois com
relacdo aos esforcos, constata-se que os alunos com deficiéncia, distirbios de
conduta e talentos especiais, continuam excluidos, sejam das escolas comuns até
as escolas ou centros especiais, seja com relacdo a apropriacdo do saber, na
intensidade e com relacdo aos seus ritmos de aprendizagem.

De acordo com Omote (1999) em paralelo ao crescimento da rede privada,
houve uma expansdo de ofertas aos alunos com deficiéncia tanto em classes
especiais como em salas de recursos e unidades de ensino itinerante.

Apesar disso Bueno (1993) alega que:

“O numero de criangas absorvidas pela Educagdao Especial foi ainda
bastante reduzido, tanto em termos de oferta de vagas nas escolas
publicas, como em relagdo ao numero de atendimentos oferecidos pela rede
privada” (BUENO, 1993, p.96).

O atendimento educacional dos alunos com deficiéncia apresentou pequenas

modificacdes nas décadas de 60 e 70 devido as constantes lutas no intuito de que
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houvesse efetivacdo de seus direitos como pessoas e pelo processo de
democratizacao pelo qual passava a educacéao.

Aos poucos, através das instituicdes como ONGs, associacdes, pais e amigos
dos excepcionais a questdo da deficiéncia foi deixando de ser médica e passava a
ser educacional.

A necessidade de uma politica educacional foi se mostrando necesséria em
meados dos anos 70, quando o Ministério da Educacao assume que esta clientela
necessita de cuidados especiais no Lar, na Escola e na sociedade. Em 1986 a
expressao “alunos excepcionais” foi trocada por “alunos portadores de necessidades
especiais”

De acordo com a SEESP (BRASIL, 1994, p.30) propde como politica publica,
gue o atendimento as pessoas com deficiéncia seja oferecido em 2 tipos:
Modalidades que favorecam a integracao:

e Classe comum com servicos de apoio especializados;
e Sala de Recursos nas Escolas;
e Classe Especial nas Escolas;

e Ensino Itinerante nas Escolas;

Modalidades mais Segregativas:

Escolas Especiais;

e Escolas Especiais Residenciais;
e Escolas Especiais em Hospitais;
e Oficinas Pedagdgicas

e Ndcleos de Producgéo ou Similar.

Atualmente o discurso da inclusdo esta bem agucado, movimento este, muito
invocado dentre os assuntos da Educacao Especial, atingindo a pauta da Educacao
Regular em todos os niveis de ensino e em diversas partes do pais.

Mas apesar dos “esfor¢cos” dos governantes brasileiros, na questdo do acesso
a todos, os numeros ficam a desejar, e se concentram mais em polos desenvolvidos,
ou nas capitais. Ja na zona Rural, o atendimento é quase nulo. Para que esses
alunos se integrem com os demais € preciso que haja além de muita compreenséao,

acoOes interativas entre os professores, a instituicdo e os proprios colegas de classe.
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2.5 FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES

Levando em conta os professores que trabalham com alunos com
necessidades especiais, sado oferecidos cursos de aprimoramento ou formacgao
continuada, porém além dos problemas rotineiros, esses aperfeicoamentos
oferecidos constantemente ndo alcangcam os resultados almejados.

Segundo Fonseca (1995) €& preciso urgentemente preparar todos o0s
professores, para se obter sucesso na inclusdo, através de um processo de insercao
progressiva. Porém os professores, s6 poderdo adotar esta postura se forem
adequadamente equipados, se sua formacdo for melhorada, se lhes forem dados
meios de avaliar seus alunos e elaborar objetivos pedagdgicos e podendo contar
com uma orientacdo eficiente nesta mudanca de postura para buscar novas
aguisicdes e competéncias.

Sabemos da importancia da realizacdo dos cursos preparatorios. Mas é
preciso, contudo pontuar que durante esse processo de formacdo torna-se
imprescindivel que o professor tenha contato e possibilidades de discussao sobre a
pratica pedagdgica bem sucedida, ou seja, aquelas possiveis de serem realizadas,
para que ai sim possa se pensar na implementacao de um curriculo eficaz. Levando
em conta que o professor ministrante do curso tenha na sua vida profissional
realmente atendido esse publico alvo, e, sobretudo a comprovacédo da eficacia de
determinada pratica pedagdgica adotada.

Também se deve levar em conta a validade da educacdo inclusiva, no
entanto, é indiscutivel o fato de que a crianca interage com o meio, considerando-se
sua maneira prépria, diferente de entrar em contato com o mundo, respeitando
sempre suas possibilidades e limites.

De acordo com Sassaki (1997), inclusdo € “um processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir
seus papeéis na sociedade”. Logo o ensino, neste contexto deve-se adaptar as
necessidades dos alunos, ao invés de ser ao contrario, ou seja, o aluno adaptar-se
aos paradigmas preconcebidos a respeito do ritmo e da natureza e dos processos

de aprendizagens.
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2.6 PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA NO BRASIL

Para se ter uma ideia geral de acordo com o (IBGE 2010) o numero
aproximado de pessoas portadoras de algum tipo de deficiéncia no Brasil é de
45606048 milhdes de pessoas, gerando assim uma populacdo em termos
percentuais de aproximadamente 23,9%. Neste caso, pode-se considerar
deficiéncias quaisquer problema de funcionamento ou falta de parte anatbmica,
embargando com isto dificuldades a varios niveis, seja de locomocéo, percepcao,
pensamento ou relacdo social. A regido que concentra 0S municipios com 0s
maiores percentuais da populacdo com pelo menos algum tipo de deficiéncia
pesquisada foi a Nordeste, como mostra a figura 1.

Figura 1 - Percentual de pessoas com pelo menos uma das deficiéncias investigadas

na populacao residente dos municipios - Brasil — 2010.
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Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010

2.6.1 Frequéncia escolar de criangas com deficiéncia na escola

Considerando a faixa etaria de 6 a 14 anos, foi calculada a taxa de
escolarizacado das criancas com pelo menos uma das deficiéncias investigadas pelo
IBGE, que foi de 95,1%, cerca de dois pontos percentuais menor do que a taxa de
escolarizagdo das criancas dessa mesma faixa etéria sem nenhuma dessas

deficiéncias, que foi de 96,9% (IBGE 2010), como mostra a figura 2 .

25



Observou-se que a regido Norte teve a menor taxa de alfabetizacdo de
criancas com deficiéncia em relagdo as outras regides do pais, porém a diferenca
percentual entre as criangas com e sem deficiéncia foi a menor. Levando em conta o
Nordeste a diferenca percentual entre as criancas com e sem deficiencia € quase
dois pontos, esses indices em relacdo a inclusdo é relacionados com alguns fatores

gue foram abodados anteriormente.

Figura 2 - Taxa de escolarizacdo das pessoas de 6 a 14 anos de idade, com pelo
menos uma das deficiéncias investigadas, segundo as Grandes Regies — 2010.
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Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.

2.6.2 Nivel de instrucéo de pessoas com deficiencias

Em relacdo ao nivel de instrucdo de pessoas portadoras de deficiéncia no
Brasil que foram coletados no censo demogréafico 2010, observou- se diferencas
significativas. Enquanto 61,1% da populacdo de 15 anos ou mais de idade com
deficiéncia ndo tinha instrucdo ou possuia apenas o fundamental incompleto, esse
percentual era de 38,2% para as pessoas de 15 anos ou mais que declararam nao
ter nenhuma das deficiéncias investigadas, representando uma diferenca de 22,9
pontos percentuais. Outra diferenga observada também em pontos percentuais foi
para o ensino meédio completo e o superior incompleto, onde o percentual de
populacdo com 15 anos ou mais com deficiéncia foi de 17,7% e para as pessoas
sem deficiéncia foi de 29,7%. Observou-se ainda que a menor diferenca estava no
ensino superior completo: 6,7% para a populacdo de 15 anos ou mais com
deficiéncia e 10,4% para a populacéo sem deficiéncia (IBGE, 2010).
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Figura 3 - Distribuicdo percentual da populacdo de 15 anos ou mais de idade, por
existéncia de pelo menos uma das deficiéncias investigadase nivel de instrucéo -
Brasil - 2010
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2.7.EVOLUCAO DA POLITICA DE INCLUSAO NAS CLASSES COMUNS DO
ENSINO REGULAR

Os resultados do Censo Escolar da Educacao Béasica de 2008 apontam um
crescimento significativo nas matriculas da educacéo especial nas classes comuns
do ensino regular. O indice de matriculados passou de 46,8% do total de alunos com
deficiéncia, em 2007, para 54% no ano passado. Estdo em classes comuns 375.772
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (MEC, 2008).

Esse crescimento é reflexo da politica implementada pelo Ministério da
Educacdo, onde inclui varios programas que foram citados e abordados
anteriormente, e consequentemente espera-se que ocorra a funcionabilidade e

adequacao dos programas educacionais inclusivos existentes.
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Figura 4 — Evolucao da politica de inclusdo nas classes comuns de ensino regular
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Em relagdo a inclusdo nas classes comuns de ensino regular segundo o
INEP/MEC observa-se uma evolucdo nas matriculas de pessoas com deficiéncia das
mesmas, e uma diminuicdo das matriculas em escolas especializadas, como mostra

a Figura 4.
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3 METODOLOGIA

Este trabalho utilizou como método a pesquisa de campo e a aplicacdo de
questionarios, para o melhor entendimento do assunto abordado. Em relacdo aos
questiondrios, os mesmos foram utilizados para a coleta de dados. Estes
questionarios abordaram tanto os docentes (APENDICE A) e quanto os discentes
(APENDICE B), do Ensino Médio de escolas localizadas na cidade de Campina
Grande-PB. A pesquisa foi realizada no segundo semestre do ano letivo de 2012.2.

Inicialmente realizou-se a revisao da literatura sobre o tema educacgao
inclusiva e elaboraram-se os questionarios (APENDICE A e B). Estes questionarios
foram aplicados ao publico-alvo, no intuito de verificar o seu nivel de conhecimento
em relacdo a acessibilidade, inclusdo social e adequacédo da estrutura e profissionais
para lidar com pessoas portadoras de necessidades especiais. O questionario
aplicado aos docentes foi composto por nove questbes, sendo duas subjetivas e
sete objetivas. J& o questionario aplicado aos discentes (APENDICE B) foi composto
por seis questdes sendo trés objetivas e trés subjetivas.

A populacgéo representada por esta pesquisa é formada pelos estudantes dos
turnos manha e tarde dos 1°, 2° e 3° ano do ensino médio de escolas estaduais.
Para conferir representatividade ao estudo realizado, foram entrevistados docentes e
discentes de escolas das 4 microrregibes de Campina Grande (norte, sul, leste e
oeste). Ao todo foram abordadas um total de doze escolas e entrevistados
aproximadamente 468 discentes e 12 docentes e escolas tornando assim uma
amostra quantitativa.

A aplicagcdo dos questionarios foi realizada por 3 alunos do curso de
Licenciatura em Quimica. Na ocasido da aplicacdo destes questionarios, foi feita
uma avaliacdo da estrutura fisica e condicbes de acessibilidade nas escolas
visitadas.

Apés a realizacdo dos questionarios foi preciso analisar cada questionario
individualmente para coletar as informacdes necessdarias para a obtencdo e
discussdo dos dados. Os resultados obtidos foram comentados e em seguida
demonstrados através de graficos de setores, para que pudessem ficar melhor

representados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados deste estudo foram obtidos através da analise das respostas
aos questionarios 1 e 2 (APENDICE A e B) e da observacdo dos entrevistadores. Os
resultados serdo apresentados nas sessbes a seguir de forma quantitativa,
utilizando de gréficos de setores, como também de maneira qualitativa a partir da

analise critica dos dados.

4.1 ANALISE E DISCUSSAO DA VISAO DOS DOCENTES (APENDICE A).

As questdes 1 e 2 do apéndice A foram relativas ao nome e escola a qual o
docente pertencia.

A questdo 3 abordou a adequacdo da estrutura fisica para atender as
pessoas com necessidades especiais. Como resultado foi observado que, dos 12
professores que responderam o questionario, 3 professores (25%) responderam que
a escola possuia instalagbes adequadas para a atender as pessoas com
necessidades especiais, em particular cadeirantes. Enquanto que 9 professores
(75%) responderam que a escola ndo possuia estrutura fisica adequada em termos

de acessibilidade. Como mostra o grafico de setores da Figura 5.

Figura 5: Grafico de setores representando as respostas relacionadas a questdo 3
do APENDICE A.
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Fonte: Préprio autor

A questdo 4 abordou sobre a adequacdo do corpo docente para o0
atendimento das pessoas com necessidades especiais. Para essa pergunta a
resposta foi unanime todos os professores (100%) responderam que O COrpo

docente néo era adequado, ou seja, os profissionais inseridos no contexto escolar

30



nao sao preparados para ensinar essa clientela. Esses dados revelam que as
politicas publicas educacionais para a educacao especial ndo estdo sendo aplicadas
como pede a LDB (1996).

A questdo 5 se refere a uma autoanalise dos professores para saber se os
mesmos acham-se aptos para ensinar pessoas com necessidades especiais. De
acordo com os resultados obtidos para esta questdo, 100% dos professores
entrevistados ndo se achavam aptos para ensinar pessoas com necessidades
especiais. Deste modo, fica clara a inseguranca e o despreparo desses profissionais,
em relacdo ao tema abordado.

A questdo 6 aborda sobre a questdo da capacitagdo dos professores
entrevistados, eles foram perguntados se ja fizeram ou desejam fazer algum curso
preparatério para trabalhar com pessoas com necessidades especiais. Como
resultado dessa questdo apenas um professor jA havia participado de um curso
preparatorio, enquanto que 11 (92%) deles nunca participaram. No entanto todos os
professores entrevistados demonstraram o desejo de participar de um curso de
capacitacdo nesta area. Nesse sentido é importante destacar que 0S cursos
mencionados anteriormente ofertados pelo MEC séo facilmente encontrados através
do acesso a internet, portanto fica a divida do real interesse desses profissionais,
como também indica a falta de acesso aos programas governamentais na sua
totalidade, mostra-se entdo que poucos professores sdo submetidos a formacéao

continuada nesta area. Como mostra o grafico de setores da Figura 6.

Figura 6: Grafico de setores representando as respostas relacionadas a questdo 6
do APENDICE A.
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A questdo 7 refere-se ao conhecimento dos professores em relacdo a
programas e projetos oferecidos pelo governo que os oriente quanto ao ensino de
pessoas com necessidades especiais. Esta questdo demonstrou que nenhum
professor tinha conhecimento de projetos ou programas para orientacdo de
professores em relacdo ao ensino de pessoas com necessidades especiais.
Comprova-se entdo, a falta de conhecimento dos professores a respeito dos
programas de governo, como também a falta de divulgacédo referente ao assunto
tratado. Por tanto fica explicita o desinteresse de ambos os lados nesse sentido.

A questdo 8 sondou quais eram as maiores dificuldades enfrentadas pelos
professores entrevistados, no tocante ao ensino ou convivio em ambiente escolar
com pessoas portadoras de deficiéncia. De acordo com as respostas dos
guestionarios, os professores citaram que as maiores dificuldades foram: falta de
capacitacdo, falta de recursos técnicos para ministrar as aulas e a falta de
preparacdo para atender a algumas necessidades de determinados alunos. Dessa
maneira, estes fatores sdo caracterizados como agravantes para a desmotivacao
desses profissionais e consequentemente o despreparo para o atendimento eficaz
desse publico alvo.

A questéo 9 trata a respeito da opinido dos professores em relagdo a cursos
preparatorios. As respostas foram variadas, 4 (33%) dos professores entrevistados
acreditam que o0s cursos preparatérios nao funcionam, 2 (17%) acreditam que
funcionam, 3 (25%) ndo souberam responder e 3 (25%) responderam que 0S Cursos
funcionam as vezes. Essa questdo demonstrou que realmente eles nao tinham
conhecimento da eficacia dos cursos preparatorios, pois ndo obtiveram vivéncia nos
cursos e sabiam de nenhum colega de trabalho que tivesse participado dos cursos.

Como mostra o grafico de setores da Figura 7.
R.1: “Geralmente ndo funcionam porque infelizmente ainda ndo damos a

importancia que deveriamos dar aos portadores de necessidades especiais’.

R.2: “Funcionam, mas falta mais investimento”.
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Figura 7: Grafico de setores representando as respostas relacionadas a questédo 9
do APENDICE A.

HSim
® Nao

N3do sabe

M As vezes

Fonte: Préprio autor

4.2 ANALISE E DISCUSSAO DAS RESPOSTAS DOS DISCENTES (APENDICE B).

As questdes 1 e 2 do apéndice B foram relativas ao nome e escola a qual o
discente pertencia.

A questdo 3 se refere ao entendimento dos estudantes em relacdo ao
conceito de inclusdo social. Dos 468 estudantes entrevistados, 323 (69%)
estudantes conseguiram definir o conceito de inclusdo social, mesmo sendo uma
definicdo objetiva, 145 (31%) estudantes ndo souberam responder ou deixaram essa
guestao sem resposta. Isto mostra que mesmo sendo um tema bem atual, ainda néo
€ bem esclarecido perante os alunos. Como mostra o grafico de setores da Figura
8.

R.1: “E quando pessoas que tem necessidades especiais sdo tratadas de
maneira igual as pessoas normais’.

R.2: “Forma de incluir pessoas com problemas especiais na sociedade e
serem tratadas como pessoas normais, independente de cor, raca, deficiéncias,

entre outras”.

33



Figura 8: Grafico de setores representando as respostas relacionadas a questao 3
do APENDICE B.

H Respondeu

B N3o respondeu

Fonte: Préprio autor

A questao 4 verificou se os alunos tinham em seu circulo de amizades algum
colega com necessidades especiais. Para essa questdo, 238 (51%) estudantes
responderam que tinham algum colega com necessidades especiais e 230 (49%)
disseram que ndo tinham. Como mostra o grafico de setores da Figura 9. Foi
possivel obsevar que das escolas visitadas apenas uma escola tinha uma Unica
pessoa com necessidades especiais (cadeirante) no momento do questionario, isso
mostra que se houver mais algum portador de deficiéncia possa ser alguma
deficiéncia que ndo seja perceptivel, ou ainda que 0s alunos possuissem colegas

gue néo fosse do ambiente escolar.

Figura 9: Grafico de setores representando as respostas relacionadas a questédo 4
do APENDICE B.

B Sim

® Nao

Fonte: Préprio autor
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A Questdo 5 verificou se o0s alunos observaram se 0s colegas com
necessidades especiais sentiam alguma dificuldade na escola. Para essa questao
196 (42%) estudantes afirmaram que o colega sentia alguma dificuldade, 268 (57%)
estudantes ndo observou nenhuma dificuldade e 4 (1%) n&do respondeu essa
guestdo, como mostra o grafico de setores da Figura 10. Nesta resposta fica clara a
falta de observacdo dos alunos, tendo em vista que um aluno com necessidades
especiais sentiria dificuldade sim tanto na sala de aula, quanto na locomogéao pela
escola, local na maioria das vezes com grandes escadarias, dificultando o acesso

nas dependéncias da escola.

Figura 10: Grafico de setores representando as respostas relacionadas a questao 5
do APENDICE A.

1%

N3o respondeu

Fonte: Préprio autor

A questdo 6 indica o que os alunos acham em relacdo a estrutura fisica da
escola se é preciso e 0 que é preciso melhorar. Para essa questdo a maioria dos
estudantes 430 (92%) afirmou que a estrutura da escola poderia ser melhorada,
cerca de 30 (6%) disseram que ndo precisava melhorar. 8 (2%) alunos néo
responderam. Como mostra o grafico de setores da Figura 11. De acordo com as
respostas dos alunos o que poderia ser melhorado na escola, as mais mencionadas
foram: construcdo de rampas de acesso, bebedouros adequados, banheiros
organizados para uso dos cadeirantes, diminuicdo de degraus, entre outras. E
perceptivel facilmente que a maioria das escolas visitadas ndo apresenta adequacao
nas suas condi¢des fisicas para 0 acesso a pessoas portadoras de necessidades

especiais.
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R.1: “Corredores adaptados as pessoas que possui necessidades especiais

para eles ndo se sentirem excluidos”.

R.2: “Embora ja haja rampas de acesso a escola, ainda faltam locais como o

auditério, que é quase todo formado por degraus”.

Figura 11: Grafico de setores representando as respostas relacionadas a questao 7
do APENDICE B.

6% 2% B Sim

® Nao

m N3o respondeu

Fonte: Préprio autor

4.3 ANALISE CRITICA DOS ENTREVISTADORES

Levando em conta as visitas feitas as escolas ja relacionadas anteriormente
foi possivel observar amplamente a questdo da inclusdo social de pessoas
portadoras de necessidades especiais. Neste contexto foram observadas as escolas
quanto a estrutura fisica, como também foi possivel entender como estédo
preparados atualmente o corpo docente atuante nas mesmas.

Em relacdo a estrutura das escolas, observam-se de maneira geral que as
mesmas nao se encontram adaptadas para que pessoas com necessidades
especiais possam ter acessibilidade no deslocamento sem que haja a necessidade
da ajuda de terceiros. Sao geralmente construcdes arcaicas que ficam durante muito
tempo sem reformas, ou seja, sdo locais com muitas escadarias, que ndo contém
rampas de acesso, nem banheiros com corrimao e sem espaco algum para
movimentar-se, 0s bebedouros geralmente possuem alturas inadequadas. Das 12

(doze) escolas visitadas apenas 3 (trés) apresentavam a estrutura adequada.

36



Em relacdo a preparacdo do corpo docente das mesmas, observou-se a
inseguranca, o despreparo e o desconhecimento referente ao assunto tratado. Em
geral, os profissionais ndo sado convidados e incentivados a participar de cursos,
minicursos, formacdes ou eventos para a reciclagem dos mesmos em relacdo ao
atendimento especializado de pessoas com necessidades especiais. Apesar de
(OLIVEIRA; AMARAL, 2004) identificar a importancia da formulacdo das acobes
centrada na garantia dos direitos e acesso a cidadania dos portadores de
necessidades especiais. Nao se tem evidéncia na eficacia dessas acdes por nao se

tornarem concretas.
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5.0 CONSIDERACOES FINAIS

Tem-se consciéncia de que a inclusdo e integracdo de pessoas com
necessidades especiais na rede regular de ensino € de fato um direito adquirido
teoricamente. Porém quando se trata da realidade é muito diferente, pois somos
sabedores de que a maioria das escolas municipais, estaduais e até mesmo as
universidades nao dispdem de profissionais preparados para esse fim, e nem
mesmo o ambiente fisico das instituicbes dao suporte para a insercdo dessas
pessoas no ambiente escolar. Além disso, devemos também salientar que os
recursos como materiais didatico-pedagodgicos e equipamentos adequados para
esse trabalho na maioria das vezes nem existem nas escolas. Vale lembrar também,
gue nao basta apenas pensar no que se diz respeito a questéao didatico-pedagodgico
e estrutural das instituicbes escolares, mas também a cidade como um todo deve
dar condicdes de acessibilidade para as mesmas, pois 0 percurso casa-escola ja se
torna um agravante empecilho para o deslocamento, retirando assim a autonomia
dessas pessoas. E consequentemente tornando o cotidiano muito dificil para esses
sujeitos e na maioria das vezes até impossivel para encarar. Deste modo, é
necessario que as politicas publicas educacionais relativas a inclusdo escolar sejam

de fato colocadas em pratica.
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2)

o
1 RRAENIROIIE L Uiy

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO- TCC

APENDICE A: QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Nome:

Escola:

3) A escola que vocé ensina tem estrutura fisica para atender pessoas com

4)

necessidades especiais? SIM( ) NAO( )
O corpo docente € adequado para atender pessoas com necessidades
especiais? SIM( ) NAO ()

5) Vocé se acha apto para ensinar pessoas com necessidades especiais?

6)

7)

8)

9)

SIM( ) NAO ( )

Vocé ja fez ou deseja fazer algum curso preparatério para trabalhar com
pessoas com necessidades especiais? SIM( ) NAO ( )

Vocé tem conhecimento se o governo oferece algum programa ou projeto
para a orientacdo de professores quanto ao ensino de pessoas com
necessidades especiais? SIM( ) NAO ()

Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelo professor, para trabalhar com
pessoas portadoras de deficiéncia?

Em sua opinido esses cursos preparatorios realmente funcionam no cotidiano

do professor?
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2)
3)
4)

5)

6)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC

APENDICE B: QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

Nome:

Escola:

O que é incluséo social?

Vocé tem algum colega com necessidades especiais?

SIM( ) NAO( )

Vocé observou se o0 seu colega sentia alguma dificuldade na escola?
SIM( ) NAO( )

Algo poderia ser melhorado na estrutura fisica da sua escola? O qué?
SIM( ) NAO( )
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