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RESUMO

A educacédo especial € uma area de conhecimento e também uma modalidade de
ensino que tem como finalidade o desenvolvimento de praticas e estratégias
pedagogicas voltadas para os alunos com necessidades educacionais especiais. A
partir da década de 1990, o movimento de inclusdo escolar foi fortalecido, visando
alcancar o desenvolvimento de uma escola democratica na qual a diversidade seja
respeitada e valorizada. Mas a inclusao escolar ndo € um processo simples de ser
efetivado existindo muitos obstaculos, entre eles a falta de formacdo para
professores nos cursos de licenciatura nas universidades publicas. Nesse sentido,
este trabalho de pesquisa teve como objetivo discutir a preocupacao em torno da
formacéo de professores de Quimica para o trabalho com a educacéo inclusiva no
ambito da UEPB.Trata-se de um estudo exploratério, que utilizou como método de
procedimento o analitico — descritivo, apartir de uma abordagem quali-quatitativa.
Utilizou-se para analise dos resultados um estudo em torno do Projeto Politico
Pedagogico do curso e questionarios aplicados com os alunos. Os resultados
apontam que ao se analisar o documento em questdo, foi possivel diagnosticar que
em suas ementas ou conteudos programaticos, ndo contemplam nenhum tratamento
acerca de Formacéo para Professores para o trabalho com a Educacdo Especial, o
que também foi confirmado nas entrevistas com os alunos concluintes do curso.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo Especial. Formacao de Professores. Quimica
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1 INTRODUCAO

E direito de todo cidaddo a educacio de qualidade sem distingdo de cor,
racdo ou aptidao fisica. Todo individuo especial tem necessidade de aprendizagem e
o livre acesso a escola regular, sendo essa incumbida de oferecer um ensino de
qualidade e que supra todas as necessidades no processo de ensino aprendizagem.
Para que o0 processo cognitivo seja efetivo € necesséario que tenhamos um corpo
docente apto a transmitir o curriculo exigido nas escolas e universidades sem
preconceito ou mesmo distincdo. Porém é necessario adapta-lo para buscar novas
formas de ensino em situacdes diversificadas, tornando mais concreto os conceitos
que seréo ensinados em sala de aula.

De acordo com a Constituicdo Brasileira de 1988, conforme a Lei n° 7.853,
de 24 de outubro de 1989 é direito publico a educacdo de todos os brasileiros,
inclusive os portadores de deficiéncia e devera ser ministrada junto e
preferencialmente na rede de ensino. A discusséo sobre as reformas das politicas
educacionais tornou-se mais enfatizadas em diferentes espacos da legislacao
educacional da Unido, Estados e Municipios. Vale salientar que todos 0os municipios
escolas ou universidade tem liberdade para ajustar e modificar seus projetos
politicos pedagdgicos de forma a se adaptar as exigéncias desse novo corpo de
alunos chamados de “especial’. As modificacbes nas constituicbes estaduais e
federais bem como as suas leis organicas municipais reproduziram ou ampliaram as
referéncias a educacao especial.

As modificagbes nas constituicdes estaduais e federais bem como as suas
leis organicas municipais reproduziram ou ampliaram as referéncias a educacao
especial .O Brasil possui 41.183.103 estudantes matriculados na rede publica de
educacao basica - estadual e municipal - em 2012, de acordo com o censo escolar, com
um aumento de 7,7 % para a matriculas de alunos especiais em nivel basico de ensino
(médio e fundamental).(ULTRA NEWS, 2013).

Para um melhor entendimento sobre a educacdo especial no Brasil,
poderemos dividi-la em dois momentos: O primeiro episodio refere-se ao periodo
compreendido entre de 1854 a 1960 (as primeiras instituicbes publicas direcionadas
ao atendimento educacional aos deficientes cegos e surdos-mudos até a ultima

campanha nacional de educacdo) e o segundo compreende o periodo de 1961 a



1996 (a Educacgao Especial na legislacédo educacional). Apesar de a nacao brasileira
ser considerada subdesenvolvida de grandes contrastes entre 0s niveis
educacionais, mas estes dois periodos vem como um firmamento de que precisamos
nos adaptar a esta nova forma de conducdo da educacdo do processo de ensino
aprendizagem.

Portanto, no século XX, os individuos com deficiéncias comegaram a ser
considerados cidaddos com seus direitos e deveres de participacdo na sociedade de
forma mais efetiva; mas de forma superficial sem grandes oportunidades, apenas de
forma assistencial pois até o presente momento praticamente ndo existe uma politica
educacional que privilegie os estudantes (cegos, surdos e cadeirantes) mas sim um
projeto politico pedagdgico na qual contenha pequenas especificacbes quanto a
essa realidade brasileira . Com o surgimento da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, iniciam-se os primeiros movimentos organizados por familiares desses
individuos. Esses movimentos eram norteados pelas criticas a discriminagcédo
(FERNANDES et al., 2011).

No setor de escolaridade, os numeros apontam que a média das pessoas
com deficiéncia € um ano menor que do grupo de pessoas sem deficiéncia. As taxas
daqueles que nunca frequentaram escolas séo de 16,3% para a populacdo em geral,
21,6% para o subgrupo de pessoas com deficiéncias e 33,7% pessoas com
percepcao de incapacidade.

Diante do exposto, precisamos refletir algumas questdes importanteS que
merecem serem discutidas nesta pesquisa: Serd que nessas Ultimas décadas esta
havendo preocupagdo em ampliar efetivamente oportunidades educacionais de
qualidade para as pessoas com necessidades educativas especiais, como
responsabilidade da escola publica? Sera que as Universidades publicas tem se
preocupado em dar formagcdo adequada nos cursos de formacado inicial de
professores para trabalhar com a inclusdo? E na UEPB, como tem se pensado em
inclusdo no curso de formacdo de professores de Quimica? Essa sdo questdes a
gue vamos nos dirigir nesta pesquisa, buscando respostas através de subsidios nos
censos educacionais, nas discussdes mais recentes em artigos, livros, documentos
referenciais brasileiros, projeto politico pedagdgico da instituicdo pesquisada, entre
outros.

Nesse sentido, este trabalho de pesquisa tratou de aspectos relacionados a

Educacao Especial, buscando diagnosticar através do projeto politico pedagoégico do



Curso de Licenciatura em Quimica, qual a preocupagdo existente em incluir no
curriculo, componentes curriculares que atendam a necessidade de preparar
professores para trabalhar com esse publico alvo, além de entrevistas que foram
realizadas com estudantes para diagnosticar se houve formacédo para o trabalho

com a educacao especial no ambito desta instituicao.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral:

Analisar o projeto politico pedagogico do curso de licenciatura em quimica em
busca de componentes curriculares ou ementas que preparem 0s professores de
quimica para o trabalho com a Educacdo Inclusiva. Além de diagnosticar por meio
dos estudantes como vem se dando a formacéo para o trabalho com este publico

alvo no ambito desta instituicao.
1.1.2 Objetivos Especificos:

e Discutir a formacdo de professores de quimica para o trabalho com
portadores de necessidades especiais no contexto da educacao béasica.

e Diagnosticar por meio dos estudantes como vem se dando a formagé&o para o
trabalho com este publico alvo no &mbito desta instituigdo.

e Levantar na literatura referéncias que tratem das dificuldades apresentadas
pelos portadores de necessidades especiais no contexto da educacgéo basica.

e Diagnosticar nos referenciais curriculares e documentos oficiais brasileiros,
como deve ser trabalhado o ensino de quimica para atender aos portadores

de necessidades especiais.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.2  HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Segundo Dota e Alves (2007), o Brasil € considerado um dos piores paises do
mundo em questdo de oferecer uma educacdo de qualidade. S&o poucos
investimentos destinados para a area, além do modelo de ensino que foi inspirado
nos Estados Unidos e na Teoria da Caréncia, onde buscava explicar o rendimento
escolar por meio de observacdes feitas com criancas de diferentes niveis
socioeconémicos. Essa discussao, trata-se de um problema politico, econémico e
social, que deve ser compreendido ao longo da histéria.

Em relacdo ao contexto da educacdo especial, a autora destaca que no Brasil
apesar do descaso politico e falta de investimentos, ela foi ganhando aos poucos o seu
espaco através do surgimento de instituicbes assistencialistas que buscaram cumprir
sua fungao auxiliando as pessoas consideradas como “desvalidas”.

O marco da histérico da educacéo especial brasileira se da segundo Bueno
(1993) apud Dota e Alves (2007), apartir da criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos e do Instituto dos Surdos-mudos, na cidade do Rio de Janeiro. Logo
ocorreram diversos conflitos de ordem politica, econémica, social e moral, onde
esses espacgos comecaram a sofrer deteriozacoes.

Mendes (2006), destaca que desde o século XVI o contexto histérico da
histéria da educacdo no Brasil vem sendo tracada. Nesse sentido, médicos e
pedagogos daquela época ja comecavam a acreditar na possibilidade de educar os
individuos considerados ineducéveis, mas o cuidado era meramente assistencialista
e institucionalizado, por meio de asilos e manicomios.

Bueno (1993 apud Alves 2007, p.4)) descreve:

No periodo Imperial iniciou-se o tratamento de doentes mentais em
Hospitais psiquiatricos. Os institutos tiravam e isolavam surdos e
cegos do convivio social sendo que estes ndo necessitavam de tal
isolamento. Comecgaram, neste periodo, tratamentos no Hospital
psiquiatrico da Bahia, em 1874. Embora, de forma lenta, apos a
proclamacéo da republica, a educacdo especial foi se expandindo;
em 1903 o Pavilhdo Bournevile, no Hospital D. Pedro Il (Bahia) foi
instalado para tratamento de doentes mentais; em 1923 foi criado o
Pavilhdo de Menores do Hospital do Juqueri e o Instituto Petallozzi
de Canoas, em 1927 (Bueno (1993) apud Dota e Alves (2007),

p.4)
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Observa-se nesse periodo que houve o descomprometimento em relagdo a
educacdo especial, visto isso através de atendimentos prioritarios de casos mais
graves, enguanto os leves eram rejeitados.Mas, foi por volta de 1981 que houve a
instalacdo do federalismo aumentando a responsabilidade da politica educacional.
Na medicina, destaca-se o interesse pela educacéo dos deficientes comegando com
0s servigcos de higiene mental e salde publica, que deu origem a inspecdo médica
escolar.

Nos anos 30 e 40, o niUmero de entidades para atendimento de
deficientes aumentou de forma significativa. Com relacdo aos
deficientes mentais, surgiram as Sociedades Pestalozzi de Minas
Gerais, do Brasil e do Rio de Janeiro, além da fundacdo Dona
Paulina de Souza Queiroz, em Sado Paulo (1936). Em 1941, no
Recife, surgiu a Escola Especial Ulisses Pernambucano e a Escola
Alfredo Freire( BUENO 1993 apud DOTA e ALVES 2007, p.4)

Quanto aos deficientes visuais, surgiram algumas entidade como: a Unido dos
Cegos do Brasil,no Rio de Janeiro, em 1924, o Instituto Padre Chico, em S&o Paulo
e 0 Sodalicio da Sacra Familia, no Rio de Janeiro, em 1929. Nesse sentido, além do
surgimento dessas instituicbes privadas comecaram a discutir em torno da
preocupacdo, por parte da Republica Escolar, com os deficientes mentais. A
primeiras entidades privadas contribuiram para a inclusdo da educacao especial no
ambito das instituicBes filantropicas-assistenciais e a suaprivatizagdo, salienta. (
BUENO, 1993 apud DOTA e ALVES 2007).

Outras instituicfes surgiram para deficientes visuais, entra elas destaca-se: 0s
Institutos de Cegos do Recife, da Bahia, de Sdo Rafael (Taubaté — SP), de Santa
Luzia (Porto Alegre — RS), do Ceara (Fortaleza), da Paraiba (Jodo Pessoa) e do
Parana (Curitiba). Em 1938 foi criada, no estado de Sao Paulo, a Secado de Higiene
Mental, do Servico de Saude Escolar, da Secretaria da Educacédo do Estado.

Por volta de 1948 e 1961 algumas medidas como criagdo dos conselhos
estaduais de educacdo e a cooperacgdo financeira assegurada por lei as escolas
privadas tiveram forte influencia na educacéo especial.

Segundo Mendes ( 2006), entre os anos de 1950 & 1959, ocorreu uma
expansao no numero de estabelecimentos de ensino especial para portadores de
deficiéncia mental; logo foi criado 190 estabelecimentos de ensino especial, no final
da década de 50, e esses eram publicos e em escolas regulares. Por volta de 1958

o Ministério da educacdo comeca a prestar assisténcia técnica-financeira as
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secretarias de educagdo e instituicbes especializadas.Observa-se portanto,o
aumento de escolarizagdo para as classes mais populares e a implantacédo de
classes especiais para 0s casos leves de deficiéncia mental.

Por volta de 1960, comecaram a surgir os programas de pés graduacao e
pesquisas em educacdo, havendo uma crescente producdo de trabalhos na
perspectiva da historia da educacédo no Brasil.

Mendes (2001 apud Dota e Alves 2007) ainda ressalta que em 1973 foi criado
o CENESP ( Centro Nacional de Educacdo Especial). No final da década de 70
foram desenvolvidos os primeiros cursos de formacao de professores em Educacéo
Especial. Por volta de 1985 é criado pelo governo federal um comité para planejar,
fiscalizar e tracar politicas de acbBes conjuntas na questdo dos portadores de
deficiéncia.

Em 1986 é criada a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia; em1990 a Secretaria Nacional de Educacdo Basica
assume a responsabilidade na implementacéo da politica de educacao especial

Por volta de1994, ocorreu o marco mundial de difusdo do pensamento em
relacdo a educacao inclusica chamada de Declaracdo da Salamanca. Isso ocorreu
na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais promovida
pelo Governo da Espanha e pela UNESCO.

Atualmente existem no Pais, Apaes (Associacdo de Pais e Amigos dos
excepcionais) em mais de 1500 municipios, o que torna essa instituicdo o maior
movimento comunitario do mundo, segundo a Federacdo das Apaes do Estado do
Rio de Janeiro (2010).

Quando refere-se ao cenario politico mundial, ocorreu um importante marco
favoravel as pessoas portadoras de necessidades especiais no ano de 1948. Logo,
foi aprovada a Declaracdo Nacional de Direitos Humanos ( ONU, 1948), que garante
a igualdade de direitos para todos os cidaddos sem qualquer distincdo. Em
especifico, essa declaracdo beneficia fortemente grupos minoritarios que ao longo
da histéria sofreram com exclusdo e maus tratos.

Segundo alguns artigos encontrados na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos ( ONU, 1948):

Art.I- Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo umas as outras com

espirito de fraternidade.
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Art 1I- Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidas mesta declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja raca, cor,
sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicao.

[...]

Art.V- Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel,
desumano ou degradante.

Art. VII- Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢ao, a
igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer
discriminacdo que viole a presente declaracdo e contra qualquer incitamento e tal
discriminagéo.

[...]

Ainda no periodo de institucionalizacdo da Educacdo Especial, Mazzotta
(2005), esclarece que um importante acontecimento foi a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ( LDBEN), Lei N° 4.024, de 1961.

Nessa lei, a educacdo das pessoas com deficiéncia € abordada de forma
explicita em dois artigos:

[...]

Art 88. A educacao de excepcionais deve no que for possivel enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de intrega-los na comunidade.

Art 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacao de excepcionais, receberd dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo e subvencdes.

[...]

De acordo com Aranha (2004), o Brasil foi um dos primeiros paises da América
Latina a reproduzir, em sua legislacdo, os principios da educacéao inclusiva e a produzir
também documentos para nortear a pratica nacional da educacdo para pessoas
especiais no sistema regular de ensino. Nesse sentido a autora destaca os seguintes

documentos que pode ser sintetizado no quadro 1.
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Quadro 1. Documentos Oficiais Nacionais de acordo com 0 nome, 0 ano de aprovacao

e 0 objetivo principal.

Documento de Referéncia

Ano de Aprovacao

Objetivo Principal

Decreto n°® 72.425

1973

Criacdo do Centro Nacional de
Educacao Especial (Cenesp)

Decreto n° 93.481

1986

Criacdo da Coordenadoria
Nacional para a Integracdo de
Pessoas Portadoras de Deficiéncia
( Corde)

Portaria n° 69

1986

Definir normas para a prestacéo
tanto de apoio técnico como
financeiro para a educacéo
especial nos sistema publico ou
particular de ensino.

Decreto n° 93.613

1986

Transformacdo do Cenesp em
Secretaria de Educacg@o Especial
(Sespe)

Constituicdo Federal do Brasil

1988

Instituir um Estado democratico,
destinado a assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, 0 bem-
estar, 0 desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem
preconceitos.

Decreto n° 99.678

1990

Extincdo da Sespe

Lei n° 8.069- Estatuto da Crianca e
do Adolescente

1990

Dispor sobre a protecdo integral &
crianca e ao adolescente

Lei n°® 9.394- Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional

1996

Estabelecer, como principio do
ensino, a igualdade de condi¢cdes
tanto para 0 acesso como para a
permanéncia na escola.

Decreto n° 3.076

1999

Criac@o do Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Portadora de
Deficiéncia ( Conade)

Decreto n° 3.298- Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia

1999

Assegurar que os individuos com
deficiéncia possam exercer seus
direitos de forma plena.

Fonte: SILVA, Aline Maira da.

Curitiba: Ibpex, 2010.

Educacdo Especial e inclusdo escolar: histéria e fundamentos.

2.3INCLUSAO ESCOLAR: DEFINICAO, CARACTERIZACAO E BASES LEGAIS

Segundo Silva (2010) € muito comum se ouvir discursos politicos, campanhas

publicitarias e agbes de organizacdes ndo governamentais que tém como tema principal

a inclusdo de grupos que ao longo do processo histdrico foram excluidos da nossa

sociedade.

Nesse sentido, a autora ressalta que estamos vivenciando um momento de luta

em favor da igualdade dos direitos e equiparacédo de oportunidades para todos. No
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sistema educacional esse movimento denominou-se de inclusdo escolar e hoje faz parte
do dia a dia de todos aqueles envolvidos direta ou indiretamente com as questdes
educacionais.

Foi apartir da década de 1990, que o movimento de inclusédo escolar passou a
ser disseminado ndo apenas com base na questdo de se realizar intervengdes
diretamente voltadas para as pessoas portadoras de necessidades educacionais
especiais, mas, principalmente, sobre como a sociedade pode ser reestruturada de
modo a permitir a participacdo plena dessas pessoas.

Aranha discute muito bem isso ao deixar evidente:

A idéia de inclusdo se fundamenta em uma filosofia que
reconhece e aceita a diversidade na vida em sociedade. Isto significa
garantia de acesso de todos, a todas as oportunidades, independente
das peculiaridades de cada individuo ou grupo social. ( ARANHA, 2000,

p.2)

A conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade, promovida pelo governo da Espanha e pela Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo as Ciéncias e a Cultura ( Unesco), em junho de 1994, resultou na
deflagracdo da Declaracdo de Salamanca e da Linha de Agao sobre Necessidades
Educativas Especiais ( Brasil, 1994), a qual estabeleceu os seguintes principios:

[-]

Art. 2° Acreditamos e proclamamos que:

<< Toda crianca tem direito fundamental & educacdo e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

<< Toda crian¢a possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sédo Unicas;

<< Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades;

<< Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-la dentro de uma pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades;

<<Aqueles com necessidades educacionais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomodéa-los dentro de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de

satisfazer a tais necessidades;
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<< Escolas regulares que possuam tal orientacéo inclusiva constituem os meios
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos; além disso,
tais escolas provém uma educacdo efetiva & maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

[-]

Aranha (2004), ainda destaca que para os referidos principios sejam de fato
implementados, de acordo com a Declaracdo da Salamanca, 0os governos deveriam
tomar, entre outras, as seguintes providéncias:

>> Priorizar o desenvolvimento dos sistemas educativos com 0 objetivo de
incluir todas as criangas, independentemente de suas especificidades individuais;

<< Adotar o principio da educacéo inclusiva;

<< Adaptar as escolas para que as mesmas sejam capazes de oferecer
educacao de qualidade para todas as criancas.

A Declaracdo da Salamanca representa 0 mais importante marco mundial na
difusdo da filosofia da educacdo inclusiva. E apartir dela que se ganham terreno as
teorias e praticas inclusivas em muitos paises, inclusive no Brasil.( Mendes, 2006)

A inclusdo é uma filosofia segundo a qual alunos, familiares, educadores e
membros da comunidade unem-se para criar escolas cuja base é a aceitacéo, a luta
pelo direito de ocupar o seu lugar na escola e a colaboracdo entre as pessoas
envolvidas com a causa ( SALEND, 2008).

Esse mesmo autor discute 4 principios fundamentais que devem ser seguidos
para que a inclusdo escolar seja bem sucedida e alcance seus objetivos. Sao eles:

1. Acesso para todos os alunos;

2. Aceitacdo dos pontos fortes e desafiadores dos alunos assim como da

diversidades;

3. Praticas reflexivas e instrucdes diferenciados;

4. Nocg0Oes de comunidade e colaboracao.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Béasica (Brasil, 2001), na classe comum poderdo ser ofertados servicos de apoio
pedagogico especializado por meio de professores intérpretes da lingua brasileira de
sinais ( Libras) e profissionais especializados ( como por exemplo: psicologos,
fonoaudiblogos e fisioterapeutas) que devem fornecer apoio por meio de itinerancia intra

e interinstitucional.
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As Diretrizes ainda ressaltam que servigos especializados também podem ser
oferecidos em salas de recurso, nas quais professores de educacdo especial irdo
trabalhar com o objetivo de complementar ( no caso de alunos com altas habilidades/
superdotacao), o curriculo oferecido na classe comum. O servigo deve ser realizado nas
escolas regulares, individualmente ou em pequenos grupos de alunos que apresentam
caracteristicas e necessidades semelhantes. Cabe destacar que o atendimento deve ser
contraturno, ou seja, em horario diferente daquele em que o aluno frequenta a sala
comum.

Ainda na escola regular, classes especiais podem ser criadas. Classes
especiais sao salas de aula que devem funcionar em um espaco fisico adequado com o
objetivo de atender aos alunos com deficiéncias sensoriais, condutas tipicas de
sindromes e quadros psicolégicos, neuroldgicos ou psquiatricos e também de alunos
com deficiéncia mental grave ou deficiéncia multipla.

Nas classes sociais especiais 0 professor deve fazer fazer uso de técnicas,
procedimentos didaticos, assim como de recursos pedagdgicos especializados.
Materiais didaticos especificos também devem ser utilizados quando necessario, desde
que o professor tenha como base os contetdos abordados conforme série/ ciclo/etapa
da educacéo basica, de modo que o aluno tenha acesso ao curriculo nacional comum.
(Brasil, 2001)

Para que as necessidades dos alunos sejam atendidas, as classes especiais
devem apresentar, ainda segundo as Diretrizes ( Brasil, 2001, p.52):

[-..]

a) Professores especializados em Educacao Especial;

b) Organizacdo de classes por necessidades educacionais especiais

apresentadas, sem agrupar alunos com diferentes tipos de deficiéncias;

c) Equipamentos e materiais especificos;

d) Adaptacdes de acesso ao curriculo e adaptacbes nos elementos

curriculares;

e) Atividades de vida autbnoma e social no turno inverso, quando necessario.

[
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Segundo Silva (2010), em Janeiro de 2001 o Plano Nacional de Educacao foi
aprovado pelo Congresso Nacional ( através da Lei n° 10.172/2001) e determinou que,
dentro de até dez anos, os governos federais, estaduais e municipais devem
desenvolver planos para cumprir determinados objetivos relacionados com a area de
educacdao, incluindo a educacgéo especial. Entre esses servicos destaca-se:

- Ampliar a oferta de servicos de estimulacéao precoce;

- Redimensionar e garantir melhorias aos servicos de apoio ( classes especiais e
salas de recurso)

- Implementar centros especializados para o atendimento de pessoas com
comprometimento severo no desenvolvimento;

-Definir indicadores de qualidade para o funcionamento de instituicbes de
educacao especial;

- Implantar programas de atendimento aos alunos com altas habilidades/
superdotacao.

Quanto ao formacao de professores, sdo descritos no plano:

- Formacao de professores;

- Desenvolver programas de qualificacao profissional,

-Incluir nos curriculos de formacéo de professores contetdos e disciplinas que
visem & capacitacdo para o atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais.

Quanto aos investimentos financeiros:

- Investimentos em meios para facilitar o diagnéstico de deficiéncias ( aplicacéo
de testes de acuidade visual e auditiva)

- Aumentar os recursos destinados a educacao especial;

- Assegurar apoio técnico e financeiro as instituicbes privadas sem fins
lucrativos que oferecem atendimento exclusivo da area de educacgao especial.

Objetivos importantes para garantir a inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especias nas classes comuns da escola regular:

-Generalizar o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais na educacao infantil e no ensino fundamental,

- Prover transporte escolar com as adaptacdes necessarias;

-Disponibilizar recursos materiais, tais como materiais didaticos adaptados e

eguipamentos;
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- Implantar e generalizar o ensino da Libras para alunos surdos e, quando
possivel, para seus familiares e funcionérios da escola;

- Construir prédios escolares acessiveis para os alunos surdos e, quando
possivel, para seus familiares e funcionarios da escola;

- Disponibilizar orteses e préteses, assim como atendimento especializado na
area de saude.

A resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educacéo
Bésica de 2001 ( Resolucdo CNE/ CEB n° 2/2001) institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacéo Béasica, em todas as etapas e modalidades. Nesse
documento, a educacdo especial foi definida como uma modalidade da educacéo
escolar que perpassa todas as etapas da educacdo basica ( educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e todas as outras modalidades ( educacéo indigena,
educacao de jovens e adultos e educagéo profissional).

A resolucéo aponta, segundo Aranha ( 2004) que no ambito técnico-cientifico , a
necessidade de formar professores para que estes saibam lidar com a diversidade na
sala de aula e também trabalhar em equipe. No que diz respeito aos professores de

educacéo especial, o documento explicita que:

[

Art.18. [...]
82° Sao considerados professores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacéo de
estratégias de flexibilizacdo, adaptacado curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos
e praticas alternativas, adequados aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar
em equipe, assistindo o professor de classe comum nas préaticas que S0 necessarios
para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
83° Os professores especializados em educacao especial deverdo comprovar:
|- Formacdo em cursos de licenciatura em educacéo especial ou em uma
de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacdo infantii ou para anos iniciais do ensino
fundamental;
Il- Complementacéo de estudos ou pos-graduacéo em areas especificas da

educagdo especial, posterior & licenciatura nas diferentes areas de
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conhecimento, para atuacéo nos anos finais do ensino fundamental e no

ensino médio;

[...]

Os Parametros Curriculares Nacionais preconizam a atencao a diversidade
da comunidade escolar e baseiam-se no pressuposto de que a realizacdo de
adaptacdes curriculares pode atender as necessidades particulares de
aprendizagem dos alunos. Consideram que a atencdo a diversidade deve se
concretizar em medidas que levam em conta ndo s6 as capacidades intelectuais e
os conhecimentos dos alunos, mas, também, seus interesses e motivacdes
(BRASIL, 1998)

Abaixo, destaca-se algumas das diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva. (BRASIL, 2008).

- A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades [...].

- O atendimento educacional especializado tem como funcédo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas [...].

- Dentre as atividades de atendimento educacional especializado, sao
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
cadigos especificos de comunicacéo e sinalizacdo e tecnologia assistiva [...].

- O acesso a educacdo tem inicio na educacdo infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessérias para a construcdo do conhecimento e

desenvolvimento global do aluno [...]
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-Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servicos de estimulacdo precoce, que objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com o0s servicos de
salde e assisténcia social [...].

-Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fungcbes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos
alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacéao,
locomocéo, entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar [...].

-Para atuar na educacédo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area [...].

A cada dia a educacao para pessoas especiais tem ganhado destaque como
descreve a LDB de 1996, a Educacéo Especial passou a ter um capitulo exclusivo —
o capitulo V —, apresentado em trés artigos que caracterizam a modalidade de
ensino:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a

modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular

de ensino, para educando portadores de necessidades especiais.

81° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola

regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos

especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cbes especificas dos

alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular.

83° A oferta da educacédo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio

na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardao aos educando com necessidades

especiais:

| — curriculos, meétodos, técnicas, recursos educativos e organizacao

especifica, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel

exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
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deficiéncias, e aceleragéo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV — educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracao na
vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas para 0S que hao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas é&reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os Orgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizacao das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas
e com atuacao exclusiva em educacédo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder publico.

Paragrafo Unico. O poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicoes
previstas neste artigo (BRASIL, 1996, p. 45,46,).

Seja qual for o nivel de ensino sempre existira uma timida, porém discreta
forma de discriminacdo, pois muitas das vezes ficamos presos em nossas proprias
acfes sem saber como lidar com nossos colegas portadores de necessidades
especiais, em sentido amplo a discriminacéo € punivel e grave como mostra 0 Atrt.
8°:

Constitui crime punivel com reclusdo de um a quatro anos, e multa da
constituicdo Brasileira vigente:

| — recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa
causa, a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou
grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta;

Il — obstar, sem justa causa, o acesso de alguém a qualquer cargo publico,

por motivos derivados de sua deficiéncia;
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Il — negar, sem justa causa, a alguém, por motivos derivados de sua
deficiéncia, emprego ou trabalho;

IV — recusar, retardar ou dificultar internacédo ou deixar de prestar assisténcia
meédico-hospitalar e ambulatorial, quando possivel, a pessoa portadora de
deficiéncia;

V — deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem justo motivo, a execucao de
ordem judicial expedida na acéo civil a que alude esta lei;

VI — recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a propositura

da acao civil objeto desta lei, quando requisitados pelo Ministério Publico.

2.3 DIFICULDADES PARA EFETIVACAO DA INCLUSAO ESCOLAR

Até o presente momento, foram discutidas idéias referentes a incluséo por parte
de documentos e referenciais curriculares que apontam a necessidade de atender as
pessoas portadoras de necessidades especiais. Mas é necessario levantar, que existem
muitas barreiras e a principal que pode ser levantada € a propria caracteristica de nossa
sociedade que segundo Pires (2006), a mesma sociedade que defende a igualdade
valores de seres humanos, assim como 0 reconhecimento e respeito as diferencas
pratica a desigualdade amplamente. Isso pode ser visto quando olhamos para os direitos
econbmicos de consumo e propriedade, caracteristicas marcantes da sociedade
capitalista, que impedem que os individuos usufruam de direitos indispensaveis ao ser
humano, ou seja, a liberdade, a dignidade, a vida e o direito de participar da vida social
do pais.

Além disso, conforma Silva (2010) € necessario mencionar algumas barreiras:

-Prédios escolares pouco ou nada adptados, como, por exemplo, prédios sem
rampa, barra de apoio, banheiro adaptado e portas alargadas para permitir a passagem
das cadeiras de rodas, extintores localizados muito baixos de modo que o aluno com
deficiéncia visual possa esbarrar;

- Adapatacgédo insuficiente no mobiliario da escola ( falta de mesas e cadeiras
adaptadas de acordo com as caracteristicas dos alunos, por exemplo);

-Numero elevado de alunos por salas de aula;

- Falta de recursos materiais, como material didatico ( livros em Brallle, livros
falados, softwares educativos especificos) e equipamentos especificos (computador com

sintetizador de voz, dispositivos para acesso ao computador);
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-Falta de recursos humanos, ja que a inclusdo escolar requer contratacdo de
profissionais especializados, tais como intérprete de libras, professor especializado em
educacdo especial, psicologo, fisioterapeuta, fonoaudiologo, terapeuta ocupacional,
entre outros.

As barreiras para inclusédo escolar confome foi apresentado exige grande
investimento por parte das relagbes de poder. Rodrigues (2006) salienta que custa caro
realizar a inclusdo escolas na pratica, jA que garantir ambientes ricos e diversificados
requer uma organizacao de aprendizagem diferenciada. Mas € necesséario refletir que
embora a incluséo represente um alto investimento financeiro, é necessario ter em
mente 0s custos morais, sociais e até monetarios da exclusao.

Plaisance (2005) coloca também como barreira, a posi¢cdo de muitas pessoas (
dirigentes escolares, professores e pais de alunos sem deficiéncia) que ainda hoje
acreditam que a presenca dos alunos com deficiéncia pode atrapalhar o ritmo da sala,
prejudicando o rendimento académico de todos os alunos.O autor deixa claro que as
praticas para afastar e excluir individuos com padrdes diferentes do que a sociedade
considera como normal tem como base 0 medo que as pessoas tem do diferente.

Também se deve tomar cuidado com o moralismo abstrato que segundo o
autor, trata-se da forma com a incluséo é vista, como um apelo sentimental, como uma
missdo a ser cumprida por professores que possuem amor ao proximo e alguma
vocacao especial que lhes possibilita acolher esses alunos especiais.Esse moralismo
abstrato pode ser muito perigos, ja que o amor ao préximo e o simples acolhimento
daqueles que sdo diferentes ndo garantem que a inclusédo seja efetivada e
principalmente, que os alunos com necessidades educacionais especiais consigam obter
sucesso académico.

Diante do exposto até aqui, fica evidente que a inclusdo escolar precisa ser
discutida em termos de como garantir que 0s alunos com necessidades educacionais
especiais tenham acesso as salas comuns da escola regular e possam desfrutar de um
ensino de qualidade, ou seja, que todo o possivel seja feito para que as necessidades
desses alunos sejam consideradas e supridas.

Sabemos muito bem que para que tudo isso ocorrer, € preciso ir muito além do
simples discurso de “ escola para todos”. Ha necessidade de se contratar profissionais
especializados, é preciso que 0s docentes sejam formados para responder da melhor
maneira possivel a4 diversidade em sala de aula, devem ser adquiridos materiais

didaticos adaptados assim como equipamentos, os prédios escolares e os mobiliarios



25

utilizados serem adaptados, enfim de condigbes para que os alunos com necessidades
educacionais especiais possam efetivamente participar das atividades académicas e

possam alcancar progressos.

2.4 DADOS RECENTES DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Segundo o site on line Ultra News (2013), os dados do censo escolar do ano de
2012, apontam que a quantidade de alunos especiais matriculados cresceu de 584.124
para 628.768 (uma variagéo de 7,6%), e apresentou queda apenas na educacao infantil.
Logo em 2011, eram 36.393 criancas com necessidades especiais matriculadas na
educacao especial nas redes estaduais e municipais. Atualmente este numero caiu para
34.958, mesmo com esta queda existe mais de meio milhdo de portadores de
necessidades especiais matriculado no ensino fundamental, um avango de 7,7%. O
maior crescimento no numero de matriculas deste sistema, porém, deu-se ensino médio:
com 8 mil matriculas a mais entre os dados finais de 2011 e os resultados preliminares
de 2012, o que representa um aumento de 24,9%. ( SITE ULTRA NEWS, 2013)

A figura 2, representa o crescimento de alunos especiais na escola regular:

Figura 2: NUmeros da incluséo no Brasil
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Fonte: Revista educacao, 2013

A evolucao da educagéo especial no Brasil alcangou grandes conquistas na
qual as pessoas com deficiéncias tem a capacidade e a oportunidade de
desenvolver suas habilidades cognitivas tdo bem quando uma pessoa considerada

fisicamente capaz de agir na sociedade e sobre a sociedade, deixando de ser meros
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espectadores do desenvolvimento de suas habilidades. Apesar das conquistas das
instituicbes de apoio, as pessoas com determinadas deficiéncias, estdo mais
direcionados ao aspecto legal, ou seja, a Educacdo Especial na legislacédo
educacional brasileira tem um destaque importante, porém ainda vivendo sobre a
sombra da desconfianca e da mentalidade infima, sadica e pejorativa de algumas
pessoas. Contudo, ainda é necesséario que as Leis se efetivem em agbes que
melhorem o atendimento educacional dos educandos com necessidades especiais.
O Brasil € considerado uma nacao de grandes contrastes em um aspecto e
um dos piores paises em questdes educacionais. Essa realidade néo e so referente
a educacao basica, mas sim a todos os niveis educacionais, as escolas tradicionais
tém em seu corpo docente, pessoas que nao possui conhecimento nem tdo pouca
habilidade para trabalhar de forma igualitaria com esse novo aluno. Os materiais
didaticos distribuidos nas escolas ndo possui uma linguagem especifica para os
portadores de deficiéncia visual, auditiva ou mesmo as duas deficiéncias, apenas
instituicdo especifica possuem tais recursos além do que 0S cursos superiores nao
possui um curriculo abrangente, apenas 0s cursos de letras e pedagogia possui tal
disciplina conhecida como libras, outros cursos de licenciaturas ndo apresentam

disciplinas que contemplem o tratamento para pessoas especiais.

2.5 ENSINO DE QUIMICA E A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
TRABALHO COM A INCLUSAO DE PESSOAS PORTADORAS DE
NECESSIDADES ESPECIAIS

A Quimica tem uma participacdo efetiva no desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico, a sociedade com seus cidaddos interagem com 0s conhecimentos
quimicos por diversos meios. Segundo os PCN’s, frequentemente, as informacdes
referentes a ciéncia veiculadas pelos meios de comunicacdo sao superficiais,
errbneas ou exageradamente técnicas. (PCN’s 1998)

O aprendizado da Quimica no Ensino Médio tem o propdésito de fazer com
que os alunos compreendam de forma abrangente e integrada as transformacoes
guimicas que ocorrem no mundo fisico e assim possam julga-las e tomar decisdes.
Isso se justifica pelo fato da que o ser humano tem a necessidade em conhecer e

entender o mundo a sua volta, sendo a Quimica uma das disciplinas responsavel em
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conduzir o individuo para compreender os fendbmenos ocorridos no mundo natural.
(PCN’s, 1998)

O Ensino de Quimica deve capacitar os alunos a tomarem suas proprias
decisbes em situacdes problematicas, contribuindo assim, para o aperfeicoamento
dos discentes como sujeito humano e cidaddo. Mas, essa questdo esta bem distante
de nossas escolas, pois a visdo de um ensino tradicional ainda € bem presente,
resumido a mera decodificacdo de conceitos e formulas., restrita a baixo niveis
cognitivos.

Nesse sentido o DCNEM (2006) viabiliza respostas que atendam a uma
educacdo no ensino de quimica voltada para a visdo organica do conhecimento,
afinada com a realidade de acesso a informacdo, dando destaque as interacdes
entre as disciplinas do curriculo e as relacdes entre os conteidos do ensino com 0s
contextos da vida social e pessoal; reconhecimento das linguagens como
constitutivas de conhecimentos e identidades, permitindo o pensamento conceitual;
reconhecimento de que o conhecimento € uma construcdo socio historica, forjada
nas mais diversas interacdes sociais; reconhecimento de que a aprendizagem
mobiliza afetos, emocbes e relacdes entre pares, além das cognicdes e das
habilidades intelectuais.

Nesse contexto, ha necessidade de superar o atual ensino praticado,
proporcionando 0 acesso a conhecimentos quimicos que permitam a “construcéo de
uma visdo de mundo mais articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o
individuo se veja como participante de um mundo em constante transformacao”
(BRASIL, 1998, p. 241).

Contribuicdes de educadores e cursos formativos tém ajudado na area de
Educacao Quimica, trazendo orientacdes curriculares voltadas para formacédo de um
educador de quimica e ndo um dono do saber. Outra questao é a socializagdo dos
conteldos quimicos os quais estao vinculados ao objetivo de formar cidaddos
capazes de atuar em uma sociedade capitalista e neoliberal como a nossa.

Objetiva-se no ensino médio que a Quimica seja avaliada, na qualidade de
instrumento cultural efetivo na educacdo humana, como meio colaborador da
interpretacdo do mundo e da acdo responsavel na conjuntura social em que os
alunos estao inseridos.

Segundo Santos e Schneltzeler (2003), a area da educacdo em quimica é

uma fronteira entre a educacao e a quimica, que se preocupa prioritariamente com o
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significado do ensino de quimica nos curriculos dos diferentes niveis de ensino. No
entanto educador quimico € o profissional que possui formacdo académica em
quimica e que usa esta ciéncia para fazer educacdo, através do ensino e/ou
realizando pesquisas para aperfeicoar este fazer. Educacédo através de quimica
significa um continuado esforgco em colocar a ciéncia a servico do mundo, da vida,
na interdisciplinaridade, no intercambio das ciéncias entre si.

Segundo Carvalho e Gil-Perez:

Sendo o professor o mediador do processo ensino-aprendizagem na
sala de aula, este deve conhecer os conteudos a serem ensinados e
gquestionar a realidade, adquirir conhecimentos tedricos sobre
aprendizagem (...), estabelecer relagbes dos conteudos especificos
com a realidade socio-cultural dos alunos.(2005, p.1)

O objetivo dos cursos de Licenciatura em Quimica é formar o professor para
atuar na educacdo bésica. Tal formacdo deve contemplar inUmeros aspectos
inerentes a formacao do bom professor, tais como conhecimento do contetdo a ser
ensinado, conhecimento curricular, conhecimento pedagdgico sobre a disciplina
escolar Quimica, conhecimentos sobre a construcdo do conhecimento cientifi co,
especificidades sobre o ensino e a aprendizagem da ciéncia Quimica, dentre outros.
Nesse panorama, € necessario que os cursos de formacéo inicial e os professores
formadores:

Promovam novas praticas e novos instrumentos de formacéao,
como estudos de caso e praticas, estagios de longa duracéo,
memoéria profissional, andlise reflexiva, problematizacdes etc.
(ALMEIDA e BIAJONE, 2007, p.293).

Silva e Oliveira (2009) discutem que ao egressar das instituicbes de Ensino
Superior, dos cursos de Licenciatura em Quimica, o licenciado deve ter o perfil de
um profissional com “formagao generalista, mas solida e abrangente em conteudos
dos diversos campos da Quimica, preparacao adequada a aplicacdo pedagdgica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins, na atuacéo profissional
como educador nos ensinos Fundamental e Médio” (ZUCCO et al.,1999, p.458).

Mas o autor ressalta que as pesquisas sobre formacdao inicial de professores
de Quimica apontam que o cenario encontrado é um tanto quanto diferente. Ao
ingressar nas salas de aulas, os professores novatos deparam-se com fatos que néo
lhes foram apresentados ao longo de seu curso de formagéo inicial e que advém da

pratica profissional, situa¢cdes complexas que ocasionam o surgimento de conflitos
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(Bejarano; Carvalho, 2003) e exigem uma postura firme e reflexiva do professor,
para que possa agir em seu contexto de trabalho de maneira a compreendé-lo e
altera-lo.

Muitas criticas em relacdo aos cursos de Licenciatura de Quimica giram em
torno de sua validade e eficiéncia na formacao de professores. O perfil profissional
esperado de um licenciado em Quimica parece, em muitos casos, nao ser
alcancado. Também é possivel apontar o descaso com a formacao de professores e
a desvalorizacéo da profissdo dentro das proprias instituicdes formadoras.

Assim se observa, no caso das Licenciaturas em Quimica, o que ganha
importancia € a formacgdo do quimico e ndo do professor de Quimica ou educador

quimico.

Com a questdo da inseparabilidade de contetdo, forma e método,
relaciona-se estreitamente o problema da desarticulagdo entre os
cursos de graduacdo para os bacharelados e para as licenciaturas.
As licenciaturas se tem reservado o Gltimo lugar na universidade, que
as considera incapacitadas de produzirem o proprio saber, mero
ensino profi ssionalizante no sentido da preparagéo para a execugao
de tarefas por outrem pensadas, versdes empobrecidas dos
bacharelados e com algum recheio didatico-operatério apenas, como
se educar ndo exigisse um saber préprio, rigoroso e consistente
(MARQUES, 2003, P.172).

Diante dos problemas apontados fica a constatacdo de que € necesséria a
revisdo do processo de formacio de professores. E preciso pensar na formagéo
sélida desses suijeitos.

A formacéao do professor é um processo continuo e que nao se inicia, e muito
menos se finda, em um curso de graduacdo, tal como as licenciaturas. Mas
acreditamos que os cursos de Licenciatura podem proporcionar acdes formativas de
grande relevancia para a formacao do profissional professor, desde que sejam bem
articuladas e que realmente preparem verdadeiros profissionais para fazer a
educacao quimica buscando formar individuos para o exercicio da cidadania.

A responsabilidade de formar um professor de Quimica exige que, ao final do
curso de graduacao, o licenciado garanta bom conhecimento sobre Quimica e sobre
como se ensinar Quimica, o que envolve muitos aspectos, pois para se ensinar algo
de modo significativo € preciso transitar muito bem pela area da Quimica e pela area
de Ensino de Quimica.

Segundo Retondo e Silva :
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Educacédo Especial e Inclusiva € uma realidade em nosso pais. Hoje
em dia, criancas e adolescentes com necessidades especiais
frequiientam classes regulares de ensino e ndo mais ficam fora da
escola ou exclusivamente em escolas especializadas. No entanto,
ainda existem muitos professores que se sentem “despreparados”
para trabalhar com esse tipo de alunado, o que torna o sonho da
integragdo um pouco distante. Investigagbes sobre esse tema e a
formacdo docente tornam-se assim cada vez mais imprescindiveis.
Ha mais de uma década, foi promulgada pelo Ministério da Educacédo
a portaria 1.793/94 (Brasil, 1994) que alertava quanto a necessidade
de complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros
profissionais que interagem com portadores de necessidades
especiais, indicando a inclusdo da disciplina Aspectos éticos-
politicos-educacionais da normalizagdo e integracdo da pessoa
portadora de necessidades especiais nos cursos de Pedagogia,
Psicologia e em todas as Licenciaturas.( RETONDO e SILVA, 2008,
p. 27)

Apesar da sua obrigatoriedade legal, o atendimento inclusivo ainda se
encontra em fase embrionaria.Muitas pesquisas apontam a falta de preparo dos
sistemas, das escolas e, em especial, dos professores como as principais causas da
insipiéncia da Educacdo Inclusiva. Sabemos que para que haja aproveitamento
académico de alunos com deficiéncias incluidos em classes regulares, precisamos
formar um novo tipo de educador.

Bueno (1999 apud Retondo e Silva, 2008) esclarece que de um lado, os
professores do ensino regular ndo possuem preparo minimo para trabalhar com
criancas que apresentem deficiéncias evidentes e, por outro, grande parte dos
professores do ensino especial tem muito pouco a contribuir com o trabalho pedago-
gico desenvolvido no ensino regular, na medida em que tém calcado e construido
sua competéncia nas dificuldades especificas do alunado que atendem.

A formacao de professores, para atender a inclusdo de pessoas com
necessidades educativas especiais, constitui-se como um dos
assuntos mais urgentes e que fomenta inquietacdes entre os profis-
sionais de Educacéo. Discutir sobre a formacgéo de professores para
atuar nesse paradigma educacional, que busca proporcionar
gualidade educativa e equiparacdo de oportunidades, ndo € uma das
tarefas mais faceis, pois envolve questionamentos, dulvidas e
reflexdes que estdo além dos indicativos de como a formagéo dos
professores deva ocorrer.( RETONDO e BUENO, 2008, p.28)

Retondo e Silva (2008) afim de contribuir com a formagdo complementar dos
alunos do curso de Licenciatura em Quimica de uma determinada instituicdo de
ensino superior , em torno do paradigma da Educacao Especial e Inclusiva, buscou

desenvolver a capacidade de avaliar as necessidades especiais, de adaptar o
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conteldo, de recorrer a ajuda da tecnologia e de individualizar os procedimentos
pedagdgicos para atender a um maior nimero de aptiddes. E o que vem sendo feito
em alguns cursos no Brasil, mas que nao atende ainda as reais dificuldades que os
sujeitos apresentam.

Logo ao se executar essa agdo, os autores colocam que apesar da
preocupacao com as pessoas com necessidades educacionais especiais, ainda falta
muito para que se tenha uma sociedade alicercada nos ideais da inclusdo. Ainda é
preciso vencer resisténcias e preconceitos, bem como manter e disponibilizar
recursos, servigcos, materiais e equipamentos que possibilitem o acesso ao
conhecimento, a informacdo, a comunicacdo e as tecnologias disponiveis, além de
ser de extrema importancia a conscientizacdo dos futuros professores quanto as
suas responsabilidades profissionais e que o desenvolvimento de pesquisas €
indispensavel para a remocdo de barreiras fisicas e atitudinais na perspectiva de
uma educacéo de qualidade para todos.

Acredita-se que essas pequenas acfes por meio de projetos contribuem para
a valorizacdo das competéncias, habilidades, criatividade e potencialidades, bem
como para o desenvolvimento da auto-estima, do senso-critico e da cidadania, tanto
por parte dos alunos com necessidades especiais quanto por parte dos licenciandos.

Diante do que foi exposto até aqui, muitas sdo as questBes referentes as
dificuldades na formacao inicial de professores de quimica. De fato, se ja existem
tantas dificuldades que precisam ser superadas ao longo do processo, imagina o
desafio de formar professores habilitados para trabalhar com a educacao inclusiva.
Ser& que isto esta sendo de fato discutido e executado academicamente? Sera que
o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Quimica esta atento a

essas questbes?

2.6 O CURSO DE LICENCIATURA NA UEPB E O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO.

A Universidade Estadual da Paraiba- UEPB -com sede em Campina Grande-
PB, é uma instituicdo de Ensino Superior- IES - multicampi criada pela Lei n°
4.977/87, em substituicdo da Universidade Regional do Nordeste- URNE, instituida
pela Lei Municipal n® 23/66. Atualmente, oferece 41(quarenta e um) cursos de
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graduacéo dos quais vinte e quatro funcionam no Campus I-Campina Grande-PB,
inclusive o de Licenciatura em Quimica.

O Curso de Licenciatura em Quimica foi criado em 1967 e reconhecido pelo
Decreto Federal N° 74.201 /74. Atualmente funciona nos turnos diurno e noturno,
oferecendo anualmente 60 vagas, com dura¢do minima de quatro anos para o turno

diurno e de quatro anos e meio para o0 noturno.

O Projeto afirma na (p.5) que a partir de 1999, os cursos de graduacéo
tiveram seus curriculos reestruturados com a implantagdo do Regime Seriado Anual,
e Implantacdo dos Projetos Politicos Pedagogicos, com atualizacdo dos conteudos
nos Componentes Curriculares, visando, assim, atender as Diretrizes Curriculares
Nacionais, huma nova perspectiva para o processo de escolarizacdo e formacéo
académica. Mais a frente observa-se que as disciplinas passaram-se de seriado
Anual para Semestral incluindo mais componentes curriculares que atendessem as
demandas de ensino nos dias atuais.

Assiste-se nas ultimas décadas, ao intenso movimento de inovacdes
curriculares, e de modo acentuado, no ambito das Ciéncias Naturais
e da Matemética. O contetddo dos componentes curriculares passou
a ser organizado de forma mais significativa e diversificada,
favorecendo a abertura para a autonomia institucional, podendo a
partir de entdo, serem vinculados as experiéncias e ao contexto
sécio-cultural dos educandos, na intencdo de construir conceitos e
desenvolver a capacidade de resolver problemas e tomar decisoes,
na perspectiva do dialogo com saberes social e com as mudltiplas
realidades de vida contemporanea, fazendo do cotidiano objeto de

investigacdo e pesquisa. ( PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2007, p.4)

Fica muito evidente no PPP que o Curso de Licenciatura em Quimica
apresenta uma proposta pedagdgica, inovadora, que busca, sobretudo, a integracéo
de diversas areas do conhecimento humano, com énfase na postura interdisciplinar
e na visao contextualizada, que sejam capazes de atender as demandas da
sociedade sem perder de vista o seu objetivo geral, o processo formativo para o
exercicio do Magistério. Portanto, este projeto pretende responder as necessidades
de formacdo e qualificacao profissional de docentes para o exercicio da profissédo na
Educacao Basica do Estado da Paraiba, a principio, como também, para além das

fronteiras da nossa regiao.
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Esse paragrafo nos leva a refletir. Sera que esta havendo de fato, uma
preocupacao em torno da formacado de professores de Quimica para o trabalho com

pessoas portadoras de necessidades especiais educacionais?

O projeto deixa em aberto a possibilidade de buscar sempre adapta-lo as

reais necessidades que a sociedade impde. Isso pode ser visto na seguinte citacao:

Como toda proposta, este projeto ndo pretende se constituir um
trabalho pronto e acabado, estatico, inflexivel, pois, sendo a
realidade educativa um processo dinamico e conflitante, novas
contribuicbes poderéo ser acrescentadas no sentido de enriquecé-lo
e atualiza-lo permanentemente. ( PPP, 2007, p.5)

Quanto a formacao de professores o Projeto Politico Pedagdgico deixa
evidente que:

O processo de globalizacdo, os avancgos tecnolégicos e as novas
descobertas no campo cientifico representam um grande e novo
desafio para a educagcdo. Esse conjunto fluido assevera um
movimento em ritmo acelerado dos fenébmenos sociais com aumento
significativo de entropia em éareas de atividade humana onde os
relacionamentos sdo mais exigidos, como no caso do processo
formativo, no qual a docéncia deve ser entendida como uma
profissdo de interacbes humanas. Essas mudancas tém
proporcionado que exigem das instituicbes formadoras reformas
consideraveis em seus projetos politicos pedagoégicos, tendo em
vista formar pessoas que compreendam e participem mais
intensamente dos varios espagos de trabalho existentes na
sociedade. Com efeito, a universidade precisa estar atenta,
atualizando-se para contribuir com a formagdo de profissionais
competentes, criticos e criativos. (PPP, 2007, p.10)

Fica claro neste paragrafo que a instituicdo esta preocupada em atender as
exigéncias que hoje alguns documentos referenciais curriculares brasileiros colocam
como obrigatério afim de alcancar objetivos para a formacéo do trabalho docente na
educacao basica. Mas a preocupacao gira em torno de: Sera que a instituicdo esta
preocupada com as questbes referentes a inclusdo por meio da formacdo de

professores?

O Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Quimica da
UEPB , esclarece que:
Na organizacdo do Curriculo de formagédo deve esta presente a

preocupacdo com a consciéncia em torno da inclusdo social.
Considerando as diversidades culturais, sociais e da etnia brasileira
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torna-se imprescindivel para o conhecimento profissional do
professor o saber lidar com as diferencas, assumindo o compromisso
com a inclusdo de criancas e jovens indigenas, portadores de
necessidades educativas especiais, jovens e adultos que nao tiveram
acesso a educacdo na idade escolar correspondente; vitimas de um
sistema educacional historicamente excludente. Um meio de
minimizar a marginalizacdo desses segmentos €& tratar
pedagogicamente essas questdes com o0 nosso docente futuro.
(PPP, 2007, p.17)

O Curso de Licenciatura em Quimica terd uma carga horaria minima de 2.976
horas, distribuidas em quatro anos para o turno diurno e quatro anos e meio para o
turno noturno; devendo ser integralizada no prazo méximo de 07 (sete) anos. Os
curriculos encontram-se estruturados em modulos semestrais, cada ano cumprindo
200 (duzentos) dias letivos e 40 (quarenta) semanas. Os Componentes curriculares

estédo distribuidos conforme os quadros 2, 3, 4, 5 e 6:

Quadro 2. Organizagéo Curricular

ATIVIDADES CH Total PERCENTUAL (%)
BASICAS 1584 53,2
DIDATICO- PEDAGOGICAS 862 29,0
COMPLEMENTARES 330 11,1
ELETIVAS — minimo a cursar 200 6,7
TOTAL 2976 100,0




Quadro 3. Atividades Basicas

COMPONENTE CURRICULAR CH
Quimica Geral | 99
Vetores e Geometria Analitica 66
Fisica Geral | 66
Quimica Geral Il 66
Quimica Experimental 33
Laboratdrio de Fisica 33
Calculo Diferencial 66
Fisica Geral Il 66
Célculo Integral e Séries 66
Quimica Orgénica | 66
Fisica Geral Ill 66
Quimica Inorgénica | 66
Quimica Inorgénica Experimental 33
Quimica Organica Il 66
Fisico-Quimica | 66
Quimica Inorgénica Il 66
Quimica Organica lll 66
Fisico-Quimica Il 66
Quimica Orgénica Experimental 33
Quimica Analitica Qualitativa 66
Fisico-Quimica lll 66
Fisico-Quimica Experimental 33
Quimica Analitica Experimental | 66
Quimica Analitica Quantitativa 66
Trabalho Académico Orientado 33
Quimica do Meio Ambiente 33
Quimica Analitica Experimental Il 66
Total | 1584
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Quadro 4. Atividades Didatico-Pedagdgicas

COMPONENTE CURRICULAR CH
Pratica Pedagdgica em Quimica | 33
Filosofia da Educacéo 66
Pratica Pedagdgica em Quimica Il 33
Sociologia da Educacao 66
Préatica Pedagdgica em Quimica lll 33
Organizagéo do Trabalho na Escola e o Curriculo 66
Pratica Pedagégica em Quimica IV 33
Estagio Supervisionado | 100
Estagio Supervisionado |l 100
Processo Didético Planejamento E Avaliagédo 66
Psicologia, Desenvolvimento e Aprendizagem 66
Estagio Supervisionado Il 100
Estagio Supervisionado IV 100
Total 862
Quadro 5: Atividades Complementares

COMPONENTE CURRICULAR CH
Metodologia Cientifica 66
Informatica para o Ensino de Quimica 66
Introducéo a Probabilidade 66
Pesquisa em Ensino de Quimica 66
Bioquimica 66
Total 330
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Quadro 6. Atividades Eletivas
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COMPONENTE CURRICULAR CH
Recursos Audiovisuais para o Ensino de Quimica 33
Quimica dos Solos e Fertilizantes 66
Métodos Instrumentais em Quimica Analitica 66
Topicos de Quimica Inorgéanica 66
Topicos de Fisico-Quimica 33
Topicos de Quimica Organica 66
Etica Profissional 33
Andlise Funcional Organica 66
In.tArody(;éo a Epistemologia da Quimica e Didatica das 33
Ciéncias

Estagio Curricular Eletivo 66h
Seminarios Integradores Até 33h
Participagdo em Programas de Extensdo Até 33h
Participagdo em Programas de Iniciacdo Cientifica Até 66h
Participacdo em Programas de Monitoria Até 33h
Participagdo em Congressos Até 33h

Obs: O aluno deve cursar uma carga horaria

eletivos de 200 h/a.

minima de Componentes

Serdo considerados componentes eletivos as atividades de cunho

Académico-Cientifico-Cultural,(CP/02/02), que fazem parte da vivencia escolar do

estudante, desde que estejam relacionadas com o exercicio da profissdo. Os

mesmos serdo determinados pelo Colegiado do Curso.
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3. METODOLOGIA

Este trabalho de pesquisa - estudo exploratorio - utilizou como método de
procedimento o analitico — descritivo para aprofundamento do tema: A formacao dos
professores de quimica para o trabalho com a educacgdo especial: uma analise do
projeto politico pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica na UEPB.

A partir de nossa busca em compreender e investigar como tem sido
garantida a formacdo para professores de Quimica para o trabalho com o
atendimento educacional especializado, numa perspectiva inclusiva, foi desenvolvido
um estudo baseado no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Quimica da UEPB.

O Projeto Politico-Pedagdgico e os dados obtidos nos questionarios
realizados com os alunos, foram analisados tendo como modo de coleta de dados a
analise documental. A andlise de conteddo é utilizada “[...] para o desvendar das
ideologias que podem existir nos dispositivos legais, principios, diretrizes etc., que, a
simples vista, ndo se apresentam com a devida clareza” (TRIVINOS, 1987, p. 158-
160).

A andlise trabalhada sera de carater quali-quantitativo, sendo que se levou
em conta 0s nUmeros e as respostas possiveis de se comparar e quantificar, mas o
foco principal € em analisar qualitativamente o conteddo do projeto politico
pedagdgico e das resultados obtidos nos questionarios aplicados com os alunos

concluintes do semestre 2013.1.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO

Foi feito um levantamento em torno das ementas e conteldos programaticos
de carater didatico-pedagdgico ( EM ANEXO) , j& que sdo as mesmas que estariam
proximas de trabalhar com o tema Inclusé@o Escolar. Sdo elas:

-Pratica Pedagogica em Quimica I;

-Filosofia da Educacéo;

-Prética Pedagogica em Quimica ll;

-Sociologia da Educacéo;

-Pratica Pedagogica em Quimica lll;

-Organizacao do Trabalho na Escola e o Curriculo;
-Prética Pedagodgica em Quimica IV;

-Psicologia, Desenvolvimento e Aprendizagem;
-Processo Didatico, Planejamento e Avaliacao;
-Pesquisa em Ensino de Quimica;

-Recursos Audiovisuais para o Ensino de Quimica
-Introducgéo a Epistemologia da Quimica e Didatica das Ciéncias

-Informatica para o Ensino de Quimica

Analisando as ementas e 0 programa das disciplinas que encontram-se em
anexo neste trabalho, se observara que o tema Inclusdo Escolar ndo esta sendo
discutido academicamente no ambito deste curso. Fazendo uma andlise critica
acerca deste problema, observa-se que o préprio projeto politico deixa evidente a

preocupacao com a incluséo ao citar no documento que :

...na organizacdo do Curriculo de formac@o deve esta presente a
preocupagdo com a consciéncia em torno da inclusdo social.
Considerando as diversidades culturais, sociais e da etnia brasileira
torna-se imprescindivel para o conhecimento profissional do
professor o saber lidar com as diferencas, assumindo 0 compromisso
com a inclusdo de criancas e jovens indigenas, portadores de
necessidades educativas especiais, jovens e adultos que néo tiveram
acesso a educacao na idade escolar correspondente; vitimas de um
sistema educacional historicamente excludente. Um meio de
minimizar a marginalizacdo desses segmentos € tratar
pedagogicamente essas questdes com o0 nosso docente futuro.
(2007, p.17)
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De acordo com essa citagéo, tao fortemente empregada no Projeto, observar-
se que na pratica ela ndo vem funcionando, o que limita a possibilidade do Professor
de Quimica em formacao sair preparado da instituicdo para lidar com o publico alvo
gue encontra-se inserido na escola regular.

“®

Como € bem colocado no Projeto Politico: “... a universidade precisa estar
atenta, atualizando-se para contribuir com a formagéo de profissionais competentes,
criticos e criativos...” (PPP, 2007, p.10)

Antes mesmo do Projeto Politico ter passado de regime anual para semestral,
uma pesquisa desenvolvida por Silva (2008) que tinha como tema: A formacéo de
Professores de Quimica na Perspectiva da Educacdo Especial, havia revelado que
nao havia discussdo em torno da Formacdo de Professores para o trabalho com
Surdos. Passados 5 anos desta pesquisa, observa-se que ocorreram algumas
mudancas no PPP do curso, mas ndao houve ainda a preocupacdo em inserir
componentes curriculares que dessem suporte para o professor enfrentar o trabalho
com a educacao inclusiva.

Ha mais de uma década, foi promulgada pelo Ministério da Educacao
a portaria 1.793/94 (Brasil, 1994) que alertava quanto a necessidade
de complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros
profissionais que interagem com portadores de necessidades
especiais, indicando a inclusdo da disciplina Aspectos éticos-
politicos-educacionais da normalizagdo e integracdo da pessoa
portadora de necessidades especiais nos cursos de Pedagogia,

Psicologia e em todas as Licenciaturas.( RETONDO e SILVA, 2008,
p. 27)

4.2 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS COM
OS ALUNOS CONCLUINTES.

O questionario teve o intuito de na pratica, levantar se de fato houve alguma
discussdo em torno do Ensino de Quimica para pessoas portadoras de
necessidades especiais. Nesse sentido, foram escolhidos 7 alunos aleatoriamente e
foram feitas as seguintes perguntas:

A primeira questdo buscou diagnosticar se esses alunos durante a sua
formacdo inicial teve algum contato no estagio com alunos portadores de

necessidades especiais. Dos 7 alunos entrevistados, 6 afirmaram que nao tiveram
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nenhum contato. Apenas 1 afirmou que teve contato e adotou metodologias com o
uso de DATA SHOW e aulas expositivas. Observa-se que o despreparo do
Professor em lidar com a formacdo de saberes em Quimica para alunos especiais.
Os cursos de formacao precisam trabalhar na formacédo desses sujeitos para que
possam usar materiais e métodos que atendam as reais necessidades de formar os
sujeitos para atuarem de forma critica na sociedade.

A formacao de professores, para atender a inclusdo de pessoas com
necessidades educativas especiais, constitui-se como um dos
assuntos mais urgentes e que fomenta inquietacdes entre os profis-
sionais de Educacao. Discutir sobre a formacéo de professores para
atuar nesse paradigma educacional, que busca proporcionar
gualidade educativa e equiparacdo de oportunidades, ndo € uma das
tarefas mais faceis, pois envolve questionamentos, davidas e
reflexdes que estdo além dos indicativos de como a formagéo dos
professores deva ocorrer.( RETONDO e BUENO, 2008, p.28)

A segunda questdo buscou-se diagnosticar se eles se sentiam preparados
em lidar com o trabalho para ensinar quimica as pessoas portadoras de
necessidades especiais. Dessa forma, as respostas dos 7 alunos foi unéanime,
afirmando que ndo se sentiam preparados para trabalhar com este publico alvo.
Pode-se entdo fazer um comparativo com o PPP analisado, ja que ndo contém em
sua estrutura disciplinas que déem formacdo para os professores enfrentarem o
trabalho com pessoas portadoras de necessidades especiais.

Segundo Silva (2010), em Janeiro de 2001 o Plano Nacional de Educacao foi
aprovado pelo Congresso Nacional ( através da Lei n° 10.172/2001) e determinou que,
dentro de até dez anos, os governos federais, estaduais e municipais devem
desenvolver planos para cumprir determinados objetivos relacionados com a area de
educacao, incluindo a educacdo especial. Logo quanto a formacéo de professores
havera necessidade de:

- Desenvolver programas de qualificacao profissional,

- Incluir nos curriculos de formacao de professores contetidos e disciplinas que
visem a capacitagdo para o atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais.

A terceira questao tinha o intuito de levantar se os alunos em sua formagéao
inicial no ambito dessa instituicdo, havia lhes permitido sair preparado para trabalhar

na educacao com pessoas portadoras de necessidades especiais. Observamos que
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foi unanime as respostas. Todos os alunos nao receberam nenhum tipo de

formacao. Um dos alunos ainda refletiu:

“Néo infelizmente a instituicdo ndo oferece preparo para esse caso” (
Aluno 3)

Mais uma vez as respostas confirmam junto ao PPP, que ndo est4 sendo
discutido no ambito desta instituicdo as questbes referentes a formacao de professores
de Quimica para o trabalho com a Educacéo Inclusiva.

Assiste-se nas Ultimas décadas, ao intenso movimento de inovacgdes
curriculares, e de modo acentuado, no ambito das Ciéncias Naturais
e da Matemética. O contetddo dos componentes curriculares passou
a ser organizado de forma mais significativa e diversificada,
favorecendo a abertura para a autonomia institucional, podendo a
partir de entdo, serem vinculados as experiéncias e ao contexto
sécio-cultural dos educandos, na intencdo de construir conceitos e
desenvolver a capacidade de resolver problemas e tomar decisoes,
na perspectiva do dialogo com saberes social e com as mudltiplas
realidades de vida contemporanea, fazendo do cotidiano objeto de
investigacao e pesquisa. ( Projeto Politico Pedagdgico, 2007, p.4)

Fica evidente por meio dessa citagdo, que ha necessidade do PPP de fato,
adequar essas concepcdes junto a perspectiva de trabalho na formacdo de
professores de Quimica para o trabalho com a Educacéao Inclusiva.

Por fim, perguntou-se aos alunos se alguma componente curricular neste
curso, trabalhou com o tema inclusédo em sua formacéo e de que forma tinha sido
esse trabalho. 6 alunos responderam que néo foi trabalhado com esse tipo de
abordagem. No entanto, 2 alunos afirmaram que foi discutido em apenas uma aula:

“Sim,apenas abordado em uma aula” ( Aluno 4)
“Sim ,mas de formar transversal visto rapidamente em meio ao
assunto estudado na aula de recurso visual” ( Aluno 7)

Fica evidente por meio das respostas que trabalhar um Ensino de Quimica na
perspectiva da Educacéao Inclusiva de forma superficial, ou em apenas um encontro,
nao garante formagcdo necessaria para os professores lidarem com o trabalho
complexo e sério que gira em torno da incluséo.

Retondo e Bueno (2008) afim de contribuir com a formagcéo complementar
dos alunos do curso de Licenciatura em Quimica de uma determinada instituicdo de
ensino superior , em torno do paradigma da Educacao Especial e Inclusiva, buscou

desenvolver a capacidade de avaliar as necessidades especiais, de adaptar o
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conteudo, de recorrer a ajuda da tecnologia e de individualizar os procedimentos
pedagdgicos para atender a um maior nimero de aptiddes. E o que vem sendo feito
em alguns cursos no Brasil, mas que ndo atende ainda as reais dificuldades que os
sujeitos apresentam.

Espera-se que o Departamento de Quimica, em um futuro promissor atente-se
para adaptar o seu PPP e atenda as necessidades que hoje a escola precisa para da

suporte a tantos alunos especiais que estao entrando cada vez mais na escola regular.
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5. CONSIDERACOES FINAIS
Diante do estudo realizado, pode-se levantar as seguintes consideragoes:

- Ao se analisar o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Quimica (disciplinas didatico- pedagogicas), foi possivel diagnosticar que em suas
ementas ou contetdos programaticos, ndo contemplam nenhum tratamento acerca
de Formacéao para Professores para o trabalho com a Educacéo Especial.

-O curso de Licenciatura em Quimica do Campus |, CCT- UEPB, ainda néo se
atentou para a necessidade de complementar no curriculo de formacgéo de docentes
que interajam com portadores de necessidades especiais, a inclusdo da disciplina:
Aspectos éticos-politicos-educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa
portadora de necessidades especiais.

-Acredita-se que o Professor de Quimica mesmo ndo possuindo uma
formagcdo especifica para o trabalho com este publico alvo, deve buscar
compreender a educacao especial e a inclusdo escolar de uma forma mais ampla,
buscando qualificacdo em cursos de aperfeicoamento, especializacées, mestrados,
etc., se preparando para melhorar a sua pratica e atender esse publico, atuando de
forma a valorizar os potenciais dos alunos, identificando suas necessidades e
buscando desenvolver estratégias para atendé-los, ja que a universidade em
guestao ainda ndo acolheu em seu PPP essa proposta de ensino.

- E preciso acolher no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Quimica da
UEPB, uma forma de preparar os professores em formagdo para que possam
atender na escola regular este publico alvo, inserindo componentes curriculares
especificos que de suporte para os professores de quimica enfrentarem o trabalho
docente no campo da educacdo especial, ja que em seu documento fica explicito
claramente que na organizacao do seu curriculo deve esta presente a preocupacao
com a consciéncia em torno da incluséo social.]

-Dessa forma, se estard lutando pelo reconhecimento das diferencas e
consequentemente lutando pela inclusdo dessas pessoas que sofrem muitas vezes

com o preconceito e marginalizacgéo.



45

REFERENCIAS

ALMEIDA, P. C. A.; BIAJONE, J. Saberes docentes e formacgao inicial de
professores:implicagdes e desafios para as propostas de formacédo. Educacgao
e Pesquisa,Sao Paulo, v.33, n.2, pp.281-295, maio/ago. 2007

Aranha, M.S.F. Educacdo Inclusiva: transformacdo social ou retdrica? In:
Omote, S. (Org.). Inclusao: intencéo e realidade. Marilia: Fundepe, 2004.

------------ . Incluséo social e municipalizagédo. In: Manzini, E.J. (Org). Educagéo
Especial: temas atuais. Marilia: Ed. Da Unesp, 2000, p.1-9.

BRASIL. LEI n.10.172, de 9 de janeiro de 2001. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 10 jan.2001.

.Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9394,
PROMULGADA EM 20/12/1996.

. Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Diario Oficial da Unido, Poder
Legislativo, Brasilia, DF, 27 dez.1961. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/l4024.htm> Acesso em: 08 de setembro de
2013.

. Ministério da Educacéo. Diretrizes Nacionais para Educacéo Especial
na Educacédo Basica. Brasilia: MEC; SEESP, 2001.

. Ministério da Educacéo. Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008.
MEC; SEEP; 2008.

.Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia: MEC, 1998.

. Ministério da Educacdo. Orientagc6es Curriculares para o Ensino
Médio. Brasilia: Ministério da Educacéao, 2006.

. Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Declaracdo de Salamanca e
linha de agdo sobre necessidades educativas especiais. Brasilia: Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia- Corde.1994.

----------- . Secretaria de Educacdo Fundamental .Parametros curriculares
nacionais : Adaptacbes Curriculares /  Secretaria de  Educacao
Fundamental.Secretaria de Educacdo Especial. — Brasilia : MEC /SEF/SEESP,
1998.62 p.

BEJARANO, N. R. R.; CARVALHO, A. M. P. Tornando-se professor de
ciéncias:crencas e conflitos. Ciéncia e Educacgéo, v.9, n.1, pp.1-15, 2003.

Bueno, J.G. Criangcas com necessidades educativas especiais, politica
educacional e a formacdo de professores: generalistas ou especialistas.
Revista Brasileira de Educacao Especial, v. 3, n. 5, p. 7-25, 1999.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm

46

BUENO, J. G. S. Educacéo especial brasileira: integracado/segregacado do aluno
diferente. Sdo Paulo: Educ, 1993.

CARVALHO, A. PEREZ, G. A formacéao de professores de ciéncias. Sado Paulo:
Cortez, 1995.

DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS ( ONU), 1948. Disponivel
em: < http://portal.mj.qov.br/sedh/ct/leqis intern/ddh bib inter universal.htm>
Acesso em: 09 de Setembro de 2013.

DOTA, Fernanda Piovesan; ALVES,Denise Maria. Educacao Especial no Brasil:
Uma andlise Histdrica. Revista Brasileira Eletrbnica de Psicologia. Ano V, N°8,
2007.

FERNANDES, B. L. SCHLESENER, A. MOSQUERA, C. Breve historico da
deficiéncia e seus paradigmas. Revista do Nucleo de Estudos e Pesquisas
Interdisciplinares em Musicoterapia, Curitiba v.2, p.132 —144. 2011.

FOUCAULT, Michel.Histéria da Loucur. Perspectiva.Sao Paulo, 1989.

MARQUES, M. O. Formacdo do profissional da educacédo. 4. ed. ljui:
Unijui, 2003, 236p.

MAZZOTA, M.J.S. Educacdo Especial no Brasil: histéria e politicas
publicas.5.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

MENDES, E. G. A radicalizacdo do debate sobre inclusédo escolar no Brasil.
Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, set-dez. 2006.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php> Acesso em: 05 de Setembro de
2013.

MENDES, E. G. Perspectivas atuais da educacéo inclusiva no Brasil. Anais
do Il encontro de Educacao Especial da UEM, Maring4, 2001.

PIRES, J. Por uma ética na inclusao. In: Martins, L.A.R.; PIRES,G.N.L; MELO,
F.R.L.V. (Org.). Inclusédo: compartilhando saberes. Rio de Janeiro: Vozes, 2006.

PLAISANCE,E.Sobre a inclusdo: do moralismo abstrato & ética real, 2005.

Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica. UEPB,
2007.

RETONDO, C.G; SILVA, G.M. Ressignificando a Formacao de Professores de
Quimica para a Educacdo Especial e Inclusiva: Uma Historia de Parcerias.
Quimica Nova na Escola, n°30, Nov, 2008

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos; SCHNETZLER, Roseli Pacheco. Educagao em
Quimica: compromisso com a cidadania.3.ed. ljui: Ed. UNIJUI, 2003


http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm

47

SALEND, S.J. Creating inclusive classrooms: effective and reflective
practices.6.ed..New Jersey: Prentice Hall, 2008.

SILVA, Aline Maira da. Educacdo Especial e inclusdo escolar: histéria e
fundamentos. Curitiba: Ibpex, 2010.

SILVA, C.S; OLIVEIRA, L.A.A. Formacao inicial de professores de quimica:
formacado especifica e pedagdgica.ln: I: temas sobre a formacdo de professores
[online].S&o Paulo: Editora UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica, 2009. 258 p.
ISBN 978-85-7983-004-4.

SILVA. T.P. A formacao de professores de quimica na perspectiva da educacéao
especial: uma pedagogia diferente, 2008. Monografia apresentada ao
departamento de Quimica da UEPB.

SITE ULTRA NEWS. Censo: 41,1 milhdes de estudantes estdo na rede publica,
2011.Disponivel
em:<http://www.jornalultranews.com.br/postagemindex.php?campol1=749> Acesso
em: 05 de Setembro de 2013.

TRIVINOS, A. N. S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacédo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

ZUCCO, C.; PESSINI, F. B. T.; ANDRADE, J. B. Diretrizes curriculares para
oscursos de Quimica. Quimica Nova, v.22, n.3, pp.454-461, 1999.


http://www.jornalultranews.com.br/postagemindex.php?campo1=749

APENDICE A-

QUESTIONARIO COM OS ALUNOS

48



1)

2)

3)

4)

49

Universidade |
ESTADUAL DA PARAIBA

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA

QUESTIONARIO

Este questionario tem por finalidade a obtencdo de informacdes, para serem
analisadas e comentadas no trabalho de concluséo de curso (TCC) da aluna Tatiany
Cristina Cavalcanti Barros, graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), sob a orientacdo do Prof Esp. Thiago
Pereira da Silva. De acordo com o comité de ética de pesquisa da UEPB, os homes

das pessoas envolvidas na pesquisa nao serao divulgados.

Vocé ja teve alguma experiéncia em sala de aula com aluno especial? Como foi

essa experiéncia? Descreva em linha gerais.

Se sentiu preparado em trabalhar com esse publico alvo? Por qué?

Sua formacéo inicial no ambito dessa instituicdo Ihes permitiu sair preparado para

trabalhar na educacdo com pessoas portadoras de necessidades especiais?

Alguma Componente Curricular neste curso, trabalhou esse tema na sua formacéo?

De que forma?




ANEXO A-

EMENTAS E CONTEUDOS PROGRAMATICOS DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB

CAMPUS | - CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA
CURSO

T : 05-QUIMICA J

CODIGO COMPONENTE CURRICULAR TURMA
{—051605 [ ESTAGIO SUPERVISIONADO i ‘ l o1

TURNO CH. PERIODO PROFESSOR
Diumo—| rmo 2010 IF J
PLANO DE CURSO

1 - Ementa

DOCENGIA: INTERVENGOES PEDAGOGICAS. Intervengéo no Ensino Fundamental.

2 - Objetivos

2.1 - Objetivo Geral :
Promover a insercéo do aluno em sala de aula visando a execucdo da docéncia

2.2 - Objetivos Especificos /:) .
- Preparar os alunos para o exercicio da docéncia : o
- Inserir dos alunos no campo de estagio 14
- avaliar os alunos no exercicio da docencia { ‘:; 7
P
Z. ¢

3 - Unidades Tematicas

3.1 - 12 Unidade Temética
12 UNIDADE TEMATICA
- Preparagio dos alunos para o exercicio da docéncia
- Insergao dos alunos no campo de estagio

3.2 - 22 Unidade Tematica
- Exercicio da docencia no ensino médio

4 - Procedimentos Metodologicos
Leituras e discusses de textos;
Mapeamento do campo de estagio;
Aula didética;
Apresentaggo de videos;
Utilizagéo das novas tecnologias no ensino da Quimica em sala de aula;
Promog&o de resolugbes de problemas no ensino fundamental.

5 - Avaliagao
A avaliagio sera durante todo o perfodo do estégio de forma continua.

6 - Referéncias Bibliograficas

. MEC. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Fundamental, Brasil, d
1999.

« Livros e Material didatico adotados nas escolas plblicas conveniadas

« CHASSOT, Attico. I. A educagéo no ensino de quimica. ljui: UNIJUT, 1990.

o . AlfabetizagZo Cientifica: questées e desafios para a
educagao. ljui: UNIJUI, 2000)

« CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Pratica de Ensino: Os estagios na
formagao de professor. So Paulo: Pioneira, 1985.

« BELLOCHIO, C.R.; BEINEKE, V. O estagio supervisionado, 0 conhecimento
pratico e o estagiario: Uma triade da agéo pedagégica. Revista Musica hoje, Vol.
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- ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
DE CIENCIAS E TECNOLOGIA

| s o '
05-QUIMICA I
CODIGO - - COMPONENTE CURRICULAR TURMA
&51701—“ ESTAGIO SUPERVISIONADO Il ] [ o1 ]
TURNO CcH PERIODO PROFESSOR
Diurno ‘ 120 ” 2011 H l
PLANO DE CURSO
* Cenas do cotidiano escolar.
3.2 - 28 Unidade Tematica
Vivéncia 1
e Formas de organizagéo do trabalho pedagégico; Sl e Seeynl
» Estruturas de poder e de decis&o; UNIVERSIDADE ESTARY '3! }"ﬁ?’fﬁﬁ.ﬁisﬁ\
« Niveis de participagao; SETOR DE/PROGRAMA
° Recursos humanos e materiais.

Vivéncia 2

o Gestao escolar e o0 processo de planejamento na escola;
« O planejamento de ensino como elemento de formag&o continuada dos(as)
professores(as).

4 - Procedimentos Metodoldgicos
Metodologia

= Curso presencial com aulas expositivas, anélises de textos e discussoes
‘&M grupos com apresentagdo de seminarios - estudo propedéutico;

+ Observacdo sistematica em sala de aula de escola plblica do estado da
acerca do processo didatico-pedagdgico em quimica no Ensino Médio;

- = Vivéncia do cotidiano da escola de Ensino Médio, participagdo em agdes
- desenvolvidas nesse ambito. .~

5 - Avaliagédo
Sistema de Avaliag&o - construtivo

« Avaliacdes escritas serdo realizadas no decorrer do curso, com contelidos
referentes a propedéutica do componente curricular ;

+ Cada estudante entregara no uitimo dia de aula do periodo letivo, um
RELATORIO DE ESTAGIO - modelo disponibilizado.

6 - Referéncias Bibliograficas
REFERENCIAS BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educagéo nacional. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/CCIVIL_03/LEIS/L9394.htm BRASIL. Ministério da Educagéo. Conselho
Nacional de Educagao. Parecer CNE/CP 009/2001, de 8 de maio de 2001a.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educagéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
BRASIL. Ministério da Educagédo. Conselho Nacional de Educagéo. Parecer
CNE/CP 28/2001, de 2 de outubro de 2001b. D& nova redagéo ao Parecer
CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragédo e a carga horaria dos cursos de
Formagéo de Professores da Educagédo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagéo plena. Disponivel em: http://portal. mec.gov.
br/cne/arquivos/pdf/028.pdf.
BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagéo. Resolugéo
CNE/CP 2/2002, de 19 fev. 2002. Institui a duragéo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduagéo plena, de formagéo de professores da
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Faculdade de Ciéncias Humanas - Programa De Pés-Graduagdo Em Educagéo.
PEREIRA, I. L. L.; HANNAS, M. L. Educag&o com consciéncia I: Fundamentos para
uma nova abordagem pedagégica. S&o Paulo: Editora Gente, 2000 (Colecéo

novos rumos da educagdo: v 1)
. Educagio com Consciéncia Il: Fundamentos para

Uma nova abordagem pedagogica. Sao Paulo: Editora Gente, 2000 (Colecao
novos rumos da educagéo: v 2)

. Nova Pratica Pedagdgica: proposta para uma nova
abordagem curricular. S&o Paulo: Editora Gente, 2000. — (colegé@o novos rumos

da educagao; v. 2) : - :
PILETTI, N.: CLAUDINO, P.. Histéria da Educag&o. Sao Paulo. 7. ed. Atica. 1997.

//, (‘
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
Ivgnilds Bargues Alves
kse. Adminisirativo - Mat, 1.006274

91



92




