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RESUMO

O processo educativo se constitui em nossa sociedade como um importante
instrumento para a formagéo dos individuos e para o desenvolvimento social, desta
forma a formacgao dos profissionais da educacao estabelece um importante espaco
de aprendizado. Nesta perspectiva o estudo das Politicas Publicas desenvolvidas no
Brasil e em especifico o Plano Nacional de Formacgao dos Professores da Educacéao
Basica - PARFOR se revela como um aspecto elementar para a melhoria na
qualidade destes servigos educacionais oferecidos pela rede publica de ensino,
propiciando melhores oportunidades para o desenvolvimento dos alunos. Visando
tais aspectos esta pesquisa contempla um estudo sobre o perfil dos alunos do Curso
de Pedagogia - PARFOR/UEPB, Campina Grande, focado principalmente na
apreensao das expectativas e percepg¢des acerca do curso, aliada a um constructo
tedrico, pesquisa qualitativa de carater analitico descritivo, que teve como
instrumentos de coleta de dados, a aplicacdo de um questionario semi-estruturado
(com os alunos), analise documental através de documentos sobre a implantagéo do
curso e baseado em diversos autores da literatura de pedagogia, principalmente
voltada para a formagdo de professores e textos oficiais da Educagédo, tais
como:GATTI, (1997), LUKESI (2003), LIBANEO (2001), SILVA (2001),
PERRENOUD (2000), GADOTTI (1986), MORIN (2004) etc. A partir dessa
construcao, é possivel conhecer as politicas publicas de formagao dos professores,
identificar as formas de implantagdo do curso de Pedagogia do PARFOR -
CAPES/UEPB- Campina Grande e pesquisar dados referentes ao estudantes de
Pedagogia do PARFOR - CAPES/UEPB- Campina Grande, estas perspectivas
possibilitam a conhecimento do perfil dos alunos e favorece elaboragcao de formas
de conquista de novos alunos e levanta dados que possibilita a o desenvolvimento

de estratégias de melhoria do curso.

Palavras chave: Politicas Publicas, Formacao de Professores, PARFOR.



ABSTRACT

The educational process is in our society as an important instrument for the formation
of individual and social development, thus the training of education provides an
important space for learning. In this perspective the study of public policy developed
in Brazil and in particular the National Plan for Training Teachers of Basic Education
- PARFOR reveals itself as an elemental to improving the quality of educational
services offered by public education aspect, providing better opportunities for the
development of students. Aiming at such aspects this research include a study on the
profile of the students of Pedagogy - PARFOR / UEPB, Campina Grande, primarily
focused on the apprehension of the expectations and perceptions of the course,
combined with a theoretical construct, qualitative research descriptive analytical
character, had as instruments of data collection, the application of a semi-structured
questionnaire (with students), document analysis through documents on the
implementation of the course and based on several authors of pedagogical literature,
mainly focused on teacher training and official texts of Education, such as Gatti
(1997), LUKESI (2003), Libaneo (2001), Silva (2001), Perrenoud (2000), GADOTTI
(1986), Morin (2004) etc.. From this construction, it is possible to know the policies of
teacher training, identify ways of deploying the course of Pedagogy PARFOR -
CAPES/UEPB- Campina Grande and data relating to search students Pedagogy
PARFOR - CAPES/UEPB- Campina Great, these perspectives allow the knowledge
of the profile of the students and encourages the elaboration of ways of attracting
new students and raises data that enables the development of strategies for

improving the course.

Keywords: Public Policy, Teacher Training, PARFOR.
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INTRODUGCAO

As mudangas sempre se configuraram como uma realidade na sociedade;
entretanto ndo na propor¢ao do volume e rapidez com que acontecem atualmente.
As mudangas abrangem aspectos socioecondmicos, tecnolégicos, educacionais,
culturais, legais e ecoldgicos, que, de forma sistémica e interligada, produzem
resultados que trazem ao ambiente educacional imprevisibilidade e incertezas.

No fim do século XX e inicio do século XXI a Educagédo Brasileira tem
passado por diversas modificagdes. Pode-se citar as reformas curriculares em 1990,
as implantagao do sistema de ciclos, as avaliagdes censitarias no ambito estadual e
nacional. Estas medidas, objetivavam superar as deficiéncias e necessidades da
educacgao nas escolas publicas, entretanto, acabaram por revelar a fragilidade da
formacéo inicial dos docentes.

Neste sentido, ousar redigir sobre formagao de professores ndo € uma tarefa
facil, surgem os mais variados questionamentos. Também é relevante tratar sobre a
formacgado continuada de professores, ela tem sido, exaustivamente, estudada por
pesquisadores da area. Esses estudos, em sua maioria, indicam a necessidade de
uma revisdo nos Cursos de Professores questionando, sobretudo, a qualidade do
ensino, que é colocada a prova quando os resultados nao sao satisfatorios no
cotidiano escolar.

Portanto, ser professor, ndo é uma tarefa facil, € uma atividade considerada
complexa, que exige inumeras capacidades e conhecimentos que transcendem a
competéncia académica. E cabe a este profissional a responsabilidade pela
conducéao da formacgao dos seus alunos, bem como da sua propria formacao.

Nesta perspectiva, Libaneo (2001) traz reflexdes sobre essas questdes. O
autor faz um resgate tedrico fazendo intercambio entre formacao inicial e formagao
continuada. “E preciso resgatar a profissionalidade do professor, reconfigurar as
caracteristicas de sua profissdo na busca da identidade profissional” (LIBANEO,
2001, p. 10). Neste contexto faz-se imprescindivel reconhecer que a forca das atuais
transformagdes econbmicas, politicas, sociais e culturais refletem diretamente na
educacéao e no ensino, levando a uma reavaliagdo do papel dos professores.

Os problemas na formagao de professores tém uma longa trajetoria,

principalmente os da educagao basica. Na verdade, esse problema assume no
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Brasil, importancia crucial, criando politicas publicas efetivas que possam minimizar
este fato.

Diante deste cenario, este estudo monografico se propbs analisar a
formagao dos professores em servico da Educagado Basica, atravées do Curso de
Pedagogia — Primeira Licenciatura — PARFOR- UEPB do Campus de Campina
Grande, PB.

Este trabalho também buscou:

a) Rever as competéncias necessarias para o professor em formagao;

b) Apreciar as politicas publicas de formagao de professores;

c) Identificar as formas de implantacédo e implementacdo do PARFOR-UEPB,
Campina grande, PB;

d) Pesquisar dados referentes aos professores cursistas de Pedagogia
PARFOR - UEPB, Campina Grande, PB.

E imprescindivel destacar que este estudo revela-se de grande valia ndo sé
por analisar a formacao dos professores da Educacao Basica matriculados no curso
de Pedagogia do PARFOR -UEPB, Campina Grande, mas por ampliar o leque da
pesquisa unindo trés aspectos: politicas publicas, formacao de professores e

qualidade na educagéo.

Portanto, este projeto pretende formular, através da aplicagédo do questionario
socio-demografico aplicado com os alunos cursistas de Pedagogia -PARFOR/
UEPB, Campina Grande, PB, da analise documental e do constructo tedrico
elaborado, um estudo sobre a formacao dos professores da educagao basica, dos
alunos de Pedagogia - PARFOR/UEPB, campus Campina Grande, PB.



16

2. MARCO TEORICO

2.1 Formacao de Professores

Para que se possa falar em formagao de educadores, compreende-se que &
necessario dar conta, inicialmente, das significacbes do que seja formacao,
tomando por base as ideias de Lukesi (2003) tem-se:

Vamos iniciar pela compreensao do conceito de “formar”. O termo
formar tem sua origem em forma, que segundo os dicionarios,
significa “dar forma, estruturar-se”. A forma é o componente da

realidade que nos permite reconhecer que um determinado objeto é
ele mesmo.(LUKESI, 2003,p.2).

O autor acima mencionado, parte do principio do estudo da palavra, do
conceito de formar com fundamento em dicionarios e coloca que formar esta ligado
ao ato de estruturar, da acao de constituir algo, de desenvolver. Sendo assim, pode-
se afirmar que a formagdo nédo se esgota, ou seja, € um processo dinamico, de

complementar aquilo que nao se completa.

Trazendo para o contexto educacional o ato de formar ndo poderia ser
diferente, ele é continuo, pois, tanto professores quanto alunos constroem e
reconstroem, conhecimentos, relagdes, formas de pensar, de agir e portanto,
também constroem e reconstroem e uns aos outros cotidianamente, num movimento

incessante.

Partindo desse pressuposto tedrico, pode-se perceber a figura do professor,
como agente responsavel pela formagao dos educandos e também pela sua propria
formacdo. Claro que nessa forma de enxergar, ndo se nega a responsabilidade das
autoridades, bem como do Ministério de Educacgao, das universidades e dos centros

formativos, neste processo de formagéao.

Afinal, como expde Gatti (1997) "ensinar € uma pratica complexa, ainda mais
nas condi¢coes de desigualdade que o profissional enfrenta face a seus alunos e das

diferentes condi¢cdes de escolarizagao que tem de lidar no sistema".
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2.1.1 A formacao de Educadores no Brasil e suas Necessidades

Tratar sobre formacao de professores, € primeiramente falar do pano de
fundo que se revela, na sociedade brasileira, ou seja, no modelo de sociedade que o
governo brasileiro deseja e vem implantando no pais, o neoliberalismo. Neste
sentido, Libaneo (2001), expde que os governos dos paises periféricos perdem sua
autonomia, assim como vao abreviando suas responsabilidades sociais frente as

politicas publicas destinadas a saude, educacao e previdéncia.

Dessa forma, o governo federal abdica de seu papel de desenvolver politicas
que assegurem a populagcdo o acesso aos direitos sociais e a0 mesmo tempo
fortalece o controle social e do capital. Ainda analisando sob o6tica de desvelamento
da realidade social do Brasil, percebe-se que o fator relevante, neste caso, € a
valorizacdo da globalizagdo, da competitividade e dos interesses pragmaticos e
adjacentes dos individuos. Dentro desse panorama, assim a educacao reflete o
pensamento de Silva (2001):

Nesse contexto, a educacao é percebida pelas politicas oficiais nao
como um dever do Estado e um direito inalienavel dos cidadaos, mas
antes como um servico, que deve ser oferecido e contratado de
acordo com a légica do mercado capitalista, pautada por principios

como competitividade, agilidade, flexibilidade, rentabilidade e
produtividade. (SILVA, 2001, p.118)

Para o autor, encontra-se justamente a negacdo, ou transferéncia das
responsabilidades do Estado para o setor privado e desta maneira a valorizagao da
educagao como mercadoria, acentuando assim, o dualismo na educacio, quanto a

qualidade do ensino oferecido e do publico a quem se destina, pobres ou ricos.

E importante destacar que foi na metade da década de 80 que as
universidades publicas voltaram -se para a formacdo dos professores das séries
iniciais e da educacao infantil seguidas pelas instituicbes de ensino privadas,
segundo Silva (2001, p.120) esse movimento: " deriva diretamente do debate sobre
formacao dos profissionais da educacao liderado, principalmente a partir de 1980,

pelos movimentos sociais organizados do campo educacional."

Ha de se salientar que antes do periodo, da metade da década de oitenta, a

formacao dos professores da educagao basica era realizada apenas em nivel médio,
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na modalidade normal. Desse tempo até os dias de hoje a formagdo dos
professores mostra uma série de necessidades e problemas, que

consequentemente recaem sobre a formacao dos alunos.
Sobre a realidade da formagéo dos professores Libaneo (2001) expde:

A desprofissionalizagéo afeta diretamente o status social da profisséo
em decorréncia dos baixos salarios, precaria formacdo tedrico-
pratica, falta de carreira docente, deficientes condigdes de trabalho
(LIBANEO, 2001, p.90)

Transformar a educacgéo neste pais, mudar a escola e, indubitavelmente, a
formacdao do professor € preciso, para isso faz-se imperativo quebrar com o
paradigma levantado por Gatti (1997), sendo necessario que os politicos nas
diversas esferas contemplem a educacao e a carreira dos professores para que se

tenha efetivamente um pais socialmente avangado.

Sendo assim, Silva (2001, p.122) expde "logo, ndo se pode regulamentar a
formacdo de professores sem dialogar com o conjunto das praticas de formagao

socialmente construidas nas universidades e com sujeitos implicados nessa pratica".

Portanto, de acordo com Gatti (1997) e Silva (2001), entende-se que é
necessario uma compreensao ampla das necessidades e problemas que o professor
enfrenta no seu cotidiano: a formacao inadequada, a nova conjuntura social que
exige dele novos conhecimento e habilidades, a falta de recursos nas instituicoes de
ensino, a auséncia de valorizagcdo e de reconhecimento da profissdo e,
principalmente, a urgéncia no desenvolvimento de politicas publicas educacionais,

que considerem as relagdes sociais e os sujeitos nelas envolvidas.

Nesse sentido, sobre a politica oficial de formacao de professores no Brasil
pode-se observar que mediante Silva (2001), leva a privatizagao e ao aligeiramento,

com objetivo de certificagdo em massa de professores.

De acordo com os pressupostos teodricos utilizados, Luckesi (2003)
complementa evidenciando que:
A meu ver, a formacdo do educador deve dar-se pelo segundo

modelo o existencial. O ser humano € um ser em movimento, em
construgao. Sempre! Do nascimento a morte, estamos diante de
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possibilidades de movimento e transformagdo. E, neste sentido,
formacdo é a acao de constituir a nossa forma de ser, de viver, de
relacionar-se, a agir. A nossa forma expressara,comunicara quem e
0 que somos. A forma tem um poder de comunicagao (LUCKESI,
2003, p.3)

2.1.2 As Novas Exigéncias Educacionais e do Profissional Da Educagao

O cenario pés-moderno traz consigo uma nova realidade social, que exige
dos profissionais da educacdo, principalmente dos professores, um leque de
conhecimentos e de habilidades ampliado. Como explana Libaneo ( 2001):

E verdade que o mundo contemporaneo - neste momento da histéria
denominado ora de sociedade pds - moderna, pds -industrial, ou pos-
industrial, ora de modernidade tardia - esta marcado pelos avangos
na comunicacao e na informatica e por outras tantas transformacoes
tecnologicas e cientificas. Essas transformagodes intervém nas varias
esferas da vida social, provocando mudangas econdmicas, sociais,

politicas, culturais, afetando, também as escolas e o exercicio
profissional da docéncia (LIBANEO, 2001, p.15)

Dessa forma Libaneo (2001), caracteriza o momento pds-modernista e suas
implicagdes na sociedade, evidenciando que independente de como possa ser
chamado, esse movimento traz consequéncias nas mais diversas esferas da

sociedade e, portanto, exige novos comportamentos e conhecimentos.

Levando em consideracao as ideias de Libaneo (2001), é necessario refletir

também sob a 6tica de Morin (2003):

Quantos sofrimentos e desorientacbes foram causados por erros e
ilusbes ao longo da histéria humana, e de maneira aterradora, no
século XX! Por isso, o problema cognitivo é de importancia
antropoldgica, politica social e histérica. Para que haja um progresso
de base para o século XXI, os homens e mulheres ndao podem ser
brinquedos inconscientes ndo s6 de suas ideias, mas das proprias
mentiras. O dever principal da educacao é de armar um combate vital
para a lucidez. (MORIN, 2003, p.33)

O autor enfatiza a necessidade e a responsabilidade da educagdo em
estimular o funcionamento cognitivo para que homens e mulheres sejam livres de
equivocos e ilusdes sejam eles externos ou internos, pois eles refletem na

sociedade nos mais diversos aspectos.
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Ha de se considerar neste contexto, como ja fora citado, que novas

competéncias sao exigidas dos profissionais da educagéo, como a de utilizar novas

tecnologias, Perrenoud (2000), evidéncia a relevancia do dominio basico dessa nova

necessidade:

Vé-se que essa simples transferéncia do impresso para os suportes
digitais supde que o professor construa uma grande capacidade de
saber o que esta disponivel, de mover-se nesse mundo e de fazer
escolhas. Passa-se de um universo documental limitado (o da sala
de aula e do centro de documentacdo proximo) a um universo sem
verdadeiros limites, o do hipertexto. Tal conceito ndo esta ligado a
rede, mas a possibilidade oferecida pela informatica de criar lagos
entre qualquer parte de um documento e outras partes ou outros
documentos (PERRENOUD, 2000, p.129-130).

E importante resgatar as ideias de Gadotti (1986, p.71), quando propde que a

faculdade de educagao critica e criativa, ndo deve ser considerada como o lugar

onde disciplinas pedagogicas s&o lecionadas, mas sim como espago de debate de

problemas, local de se experimentar, de se ensaiar solugdes e formular projetos e

programas, mesmo que sejam utdpicos, ja que considera a educagdo como uma

utopia.

Nesta perspectiva, Gadotti (1986) vislumbra a universidade de educagao

como um espago de criatividade e imaginagcao, diferentemente da que se

normalmente tem, de uma universidade burocratica. Essa forma de se perceber a

universidade vai ao encontro do pensamento de Perrenoud (2000), sobre o que seja

ensinar e aprender:

O oficio nao é imutavel. Suas transformagdes passam principalmente
pela emergéncia de novas competéncias ( ligadas, por exemplo, ao
trabalho com outros profissionais ou a evolugcdo das didaticas) ou
pela acentuacao de competéncias reconhecidas , por exemplo, para
enfrentar a crescente heterogeneidade dos efetivos escolares e a
evolugao dos programas (PERRENOUD, 2000,p.14).

Dessa forma, Perrenoud (2000) lembra que ensinar € um oficio dinamico,

suscetivel a transformagdes. Modificagbes estas, que passam pela emergéncia de

novas competéncias, sejam elas relacionadas ao trabalho com diversos

profissionais, a evolugao didatica, ou pela necessidade de refinamento de
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competéncias ja exigidas no exercicio da docéncia, mediante ao enfretamento das

heterogeneidades e das evolu¢des nos programas.

Sendo assim, as novas exigéncias sociais e educacionais requerem um novo
professor, capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade. Portanto,
conforme Libaneo (2001) o novo professor precisa de :

[..Jno minimo, de adquirir sdlida cultura geral, capacidade de
aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e

dos meios de informagéq, habilidade de articular as aulas com as
midias e multimidias (LIBANEO, 2001, p.28).

Considerando o pensamento de Libaneo (2001), fica claro que o novo
contexto em que se vive cobra do profissional da educagcdo uma série de
competéncias e habilidades, ora ja conhecidas, ora novas. Evidenciando, também
que ndo ha mais espago para o ensino meramente expositivo, verbalista, como mero
transmissor de conteudos e informagdes, mas sim, de um ensino pautado na
mediacdo, na relacdo ativa do aluno com a matéria, de forma a considerar as
experiéncias e as capacidades, interesses, 0 modo de pensar e o potencial de cada
aluno.

Nesta perspectiva, Perrenoud (2000) evidencia que a competéncia exigida,
atualmente do professor € o dominio dos conteudos com fluéncia e distancia
suficientes para estabelecé-los em diversas situagdes, aproveitando ocasides, em
tarefas complexas, tendo como ponto de partida os interesses dos educandos, ou
seja, proporcionando a apropriagao ativa e a transferéncia dos saberes, mas sem

ser preciso uma aula expositiva metddica, baseada em sumarios.
Portanto, Morin ( 2003) coloca:

O conhecimento de mundo como necessidade ao mesmo tempo
intelectual e vital. E problema universal de todo cidaddo do novo
milénio: como ter acesso as informagdes sobre o mundo e como ter a
possibilidade de articula-las e organiza-las? Como perceber e
conceber o Contexto, o Global (a relagcéo todos/parte), o Complexo?
(MORIN,2003, p.35).
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Portanto, é posto para a educacdo, o desafio de transpor a grave
inadequacao de organizagao e articulagdo dos conhecimentos em que de um lado
encontram-se os saberes compartimentados, separados, desprendidos e do outro,
os problemas, as realidades e necessidades cada vez mais globais, interligadas,
multidisciplinares, planetarios e transversais. Para tanto € preciso deixar explicito a
complexidade, a dimensao e o contexto que estdo inseridas as informacdes e os

conhecimentos.

Neste sentindo, faz -se urgente pensar na formagao dos professores seguindo
0 que expde Luckesi (2003):
Acredito que, para abordar o tema da formagao do educador, vale a
pena referimo-nos, aos objetivos para a Educagdo do Século XXI,
estabelecidos pelo Relatorio da UNESCO, redigido por Jacques
Delors e publicado em 1998. Decorrente de estudos de educadores
de varias partes do mundo, o relatério propde, para a educagao do
século que iniciamos a trilhar, os seguintes objetivos:aprender a ser,

aprender a fazer, aprender a viver juntos e a aprender a ser
(LUCKESI, 2003, p.1).

Ao tomar como referéncia os objetivos para a Educagao do Século XXI, temos
inicialmente propostas relacionadas aos aspectos do adquirir os conhecimentos por
meio investigacdo e de outros espagos cognitivos para o desenvolvimento do
exercicio profissional. J& os demais objetivos estdo ligados ao aprender a conviver

consigo e com o outro e também com a ética.

7

Nesta perspectiva Morin (2003), acrescenta que € responsabilidade da
educacgao proporcionar a capacidade natural da mente em formular e solucionar
problemas essenciais e de consequentemente estimular o uso total da inteligéncia

geral, para isso faz- se mister o livre exercicio da curiosidade.

Dessa maneira, em consonancia com a forma de perceber a educacao neste
século, necessita-se formar educadores que sejam capazes de cuidar de si e do
outro, de conviver com os outros e de ter conhecimento cientifico e profissional de
sua area de atuacdo. Sendo assim, os objetivos da educagdo ndo devem ser
perseguidos isoladamente, mas sim, ao mesmo tempo, ao passo em que eles sao

harménicos entre si, solicita, um modo de ser e de conhecer transdisciplinar.
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Neste contexto, é relevante analisar as necessidades formativas com base no
olhar de Pimenta (1994)
[...] trata-se de pensar a formacédo do professor como um projeto
unico englobando a inicial e a continua. Neste sentido, a formacgéo
envolve um duplo processo: o de autoformagao dos professores, a
partir da reelaboragido constante dos saberes que realizam em sua
pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; e 0

de formacgao nas instituicdes escolares onde atuam[..] (PIMENTA,
1994, p.20).

Destacamos que nos ultimos 25 anos emergiu um novo paradigma
apresentado nas ideias de Pimenta (1994), a respeito da formacao de professores e
seus desdobramentos. Pesquisas e debates trazem a tona questdes referentes a
teoria e pratica no trabalho docente, o professor pratico- reflexivo, encerrando no
desenvolvimento profissional e pessoal do docente e o papel social de sua pratica,
pondo grande responsabilidade no professor quanto sua fungao, ao tocante a seu

continuo processo formativo.

2.2 Politicas Publicas e a Formagao de Professores

A melhoria da qualidade da Educacdo Basica € uma das principais
necessidades e desafios do Brasil, neste contexto estdo inseridos os professores,
sujeitos relevantes na condugao desse processo. Tal realidade fica evidenciada nos
textos oficiais, tais como, a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéao dentre outras.

Neste sentido o Art. 206 da Constituicao Federal de 1988, discorre sobre os

principios que regem o funcionamento da educag¢ao no Brasil :

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicoes publicas e privadas de ensino;

V - valorizagéo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
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publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n°® 53, de 2006)

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

Portanto, o artigo 206, traz consigo palavras repletas de significados como:
liberdade, valorizagao, pluralismo, garantia de qualidade, dentre outras, palavras
estas que demonstram o carater democratico e que fomentam o ideario de uma
sociedade. Nao se pode negar que houveram avangos na legislagdo no que toca a
educacgao, mas como evidéncia Gatti (1997) o surgimento de uma legislacdo pode
orientar em novo sentido, mas leva anos para ser notada modificacbes concretas

nos sistemas.

As politicas educacionais desenvolvidas no Brasil sao efetivamente
estabelecidas pelo Ministério da Educacao - MEC, apesar de serem influenciadas
pelas necessidades sociais. Nesta perspectiva, Civita (2011) complementa, as
politicas educacionais no Brasil tem como origem o mister de aperfeigoar a formagao
dos professores e dos formadores, aos quais sao conferidos papeis centrais nos

processos de educagao e formacao.

Sendo assim, é relevante conjecturar que as politicas educacionais impactam
fortemente nos atores responsaveis pelo conduzir da construcdo do conhecimento,
os professores. Portanto, faz-se, imprescindivel refletir a respeito desse fato com
base nas palavras de Gatti (1997)

Nao adianta criar cursos desta ou daquela natureza, com esta ou
aquela estrutura, ou falar em insumos para a educagao, se nao se
perguntar, nenhuma vez, quem serdo as pessoas, 0s professores

que responderdo por esta formacdo e em que condi¢cbes fardo isto
(GATTI, 1997, p.5).

Enfatiza-se que as atuais politicas de formacgéo e suas decorréncias, sejam
elas sociais, politicas e econdmicas, tem provocado fortes debates nas comunidades
académicas. Portanto, conforme o pensamento de Civita (2011), € necessario
compreender que as praticas e as politicas de formagao tém modificado e conhecé-
las sugere um exercicio de apreciagdo que possibilite ponderar limitagoes,

equivocos e restricdes e também as possibilidades de agées e avangos.
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Confirmando as ideias de Civita (2011), percebe-se que Melo (1999)
remotamente explana:
Nos programas de formagdo nao tem sido diferente. Os dados do
préprio MEC indicam a preméncia em investir na formacdo dos
professores da educacao basica. O problema é como e para qué.
Nesse assunto o Ministério é extremamente pragmatico e, ao mesmo
tempo, inteiramente submisso aos ditames do Banco Mundial. Dessa
maneira, as areas prioritarias nos programas de formacao atendem

as politicas tracadas pelo Banco Mundial, na forma e no conteudo
(MELO, 1999, p.52).

Diante de tais afirmacgdes, cabe aqui, refletir sobre como as politicas e
programas de formacgdes oficiais estdo intimamente relacionadas com interesses de
instituicdes financeiras. Neste sentido, faz-se necessario analisar as fragilidades e
as limitagdes destas mediante as intengdes dos financiadores e ainda manter o foco
que aliados a esta conjuntura, tem-se uma lei que desvela suas deficiéncias ao

regular a educacao brasileira.

2.2.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9.394/96 - LDB

Desde a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em
Jomtien, Tailandia, em 1990 e, posteriormente, da aprovacdo 46 Educacido &
Sociedade, ano XX, n® 68, Dezembro/1999, e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, lei no 9.394, em 1996, a formagao de professores tornou-se
tema obrigatorio nos debates educacionais, apreciando os novos nuances postos

por esses eventos.

Na LDB - lei n® 9.394/96 —, o segundo evento assinalado como estimulador
dessa tematica, até chegar a sua formulacao final, muitos foram os entraves e
labirinticos foram os trajetos. No seu artigo 22, a LDB 9.394/96 traz o arrolamento
das finalidades da educagéao basica, que sao: desenvolver o educando, assegurar a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer elementos
para que possa progredir no trabalho e em estudos posteriores (Brasil, 1996).

Destacam-se os programas oficiais de formagdo para professores da
educacao basica necessitam levar em conta esse entendimento, para manter a

coesao do nivel de educacgao e resguardar o perfil e a identidade do professor.
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Porém, a despeito da “letra da lei”, as politicas globais de governo
fragmentam a educacdo basica em ensino médio e ensino
fundamental, subdividindo este ultimo em primeiro ciclo ou fase inicial
(12 a 42 série) e segundo ciclo ou fase final (5% a 82 série), deixando
as outras modalidades totalmente excluidas das prioridades dos
programas de governo —educagao infantil, educagdo especial,
educacao de jovens e adultos (MELO, 1999,p.49).

As ideias de Melo (1999) fazem uma analise densa daquilo que trata a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagado, mostrando assim, a fragmentagcao da educagdo
basica, bem como a segregagdao as demais modalidades de ensino da educagao
basica, modalidades estas, tdo importantes quanto as demais que ocupam neste
texto um lugar de destaque.

A LDB 9394/96 no seu Art. 3° trata dos principios e fins da educagao nacional
e reforga as ideias disseminadas pelo Art. 206 da Constituicido Federal de 1988, :

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

VIl valorizagao do profissional de educagao escolar;

VIl gestdo democratica do ensino do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino;

IX garantia de padrao de qualidade;

No discurso das leis que regulam a Educagado no Brasil a prioridade € a
valorizagao dos profissionais da educacao escolar e na garantia da qualidade do
ensino, contudo percebe-se o abismo entre o discurso e a realidade do ensino do
brasileiro, como afirma Gatti (1997, p.5) "apesar dos discursos, a educacgao basica
sempre foi "area menor" das politicas. Nos discursos, a primeira, nas agdes efetivas,

a ultima, com pouquissimas excegdes".

A formagao dos professores é abordada no titulo “dos profissionais da
educacao”, uma das partes mais amortizadas em seu conteudo. Em apenas sete
artigos, a lei aspira definir os fundamentos, demarcar os niveis e o lécus da
formacao e relaciona-la as condi¢des da valorizagdo do magistério. Conforme Melo
(1999), a decorréncia de tamanha “reducdo” é a lacuna da conceituagédo dos
profissionais da educacgao, referenciados no texto da lei com base nos requisitos
para sua formagao, além de algumas contradi¢gdes, no tocante aos préprios cursos e
espacos de formacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao regulamenta sobre a formag¢ao dos

professores, exigindo que:
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Art. 62 A formagao de docentes para atuar na educagao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura de graduacao plena,
em universidades em institutos superiores de educagao, admitida,
como formagao minima para o exercicio do magistério na educagao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Sabe-se, entretanto que uma parcela dos profissionais da educacao brasileira
ainda encontra-se com a formag¢ao minima exigida para o exercicio dessa profissao,
para tanto, com vistas a uma solu¢gdo emergencial a LDB 9394/96 instituiu em seu
artigo 87 no tocante as disposigbes transitérias que: a partir de um ano apos a
publicacdo da Lei ficava instituida a Década da Educacao.

E importante lembrar que a Década da Educacdo era constituida de um
Plano Nacional, com diretrizes e metas para os proximos dez anos apods a
publicagao da Lei, o objetivo central desta proposta era ampliar o nivel de formagao
exigidos aos profissionais da educagdo. Uma das dificuldades do Plano Nacional de
Educacgao, desenvolvido pelo MEC é o refor¢o das imprecisdes contidas na LDB, no
que tange aos espacos de formagao e do perfil do educador.

Mediante Melo (1999)

Vai mais longe ainda — e, portanto, aproxima-se mais das politicas de
governo — nas proposi¢des de formagao para cada um dos niveis de
ensino, fragmentando a educacgdo basica e introduzindo novas
categorias profissionais para realizar tarefas especificas do
professor. E o caso, por exemplo, do agente educativo para atuar em
creches e pré-escola,cuja exigéncia de formagdo ndo passa do
Ensino Fundamental e Médio. (MELO, 1999, p. 53-54)

Neste sentido, Melo (1999) percebe-se que além da fragmentagédo dos niveis
da educagao basica, trata-se, por exemplo, a Educacéao Infantil a margem do Ensino
Fundamental e Médio, como que a educagao para criangas de zero a seis anos
pudesse ser entregues a profissionais menos qualificados e por tanto tratando-a

como um extensao do lar e da familia.

2.2.2 O Plano Nacional De Formacdo De Professores da Educacao Basica -
PARFOR

O Plano Nacional de Formacgdo dos Professores da Educacido Basica -
PARFOR é resultado de varias de agdes do Ministério da Educag¢ao (MEC), por meio

dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagao Docente, em colaboragao
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com as Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios e das Instituicdes
Publicas de Educacado Superior, neles sediadas, com proposito de  melhorar a

formacao do corpo docente brasileiro.

Mediante o Ministério da Educacdo, o PARFOR tem como objetivo central
induzir e promover a oferta emergencial de vagas para cursos de ensino superior, de
forma gratuita e de qualidade. Ele apresenta-se nas modalidades presencial e a
distancia, voltados para professores em exercicio na rede publica de ensino da
educacgao basica, como forma para esses profissionais consigam a formagao minima
exigida pela LDB em seu Art. 62, formagédo em nivel superior, e desta forma possam

contribuir para a melhoria na qualidade de ensino brasileiro.

Neste quesito, ha de se salientar que os cursos do PARFOR, sdo cursos
especiais, haja vista que como o proprio Ministério da Educagdo expde, é uma
medida de carater emergencial no oferecimento de vagas, no sentido de suprir as
lacunas de formacgao dos professores que lecionam na educacgao basica, formando-

0s minimamente, com 0 ensino superior.
De acordo com o MEC (2009):

O acesso dos docentes aos cursos do Parfor é realizado por
intermédio da oferta de turma especiais em Cursos de Licenciatura,
Programas de Segunda Licenciatura- ofertados somente na
modalidade a presencial - e Formagao Pedagodgica das Instituigbes
de Ensino Superiror - IES.

O primeiro momento de contato com os cursos do PARFOR ¢ através da Plataforma
Freire, pelo site http://freire.capes.gov.br, no qual o professor se cadastra e tem acesso a
toda estrutura do site e do curso.A respeito dos cursos do PARFOR no formato presencial,
como ja foi mencionado, € um programa contingencial para atender o que dispde o Art.11,
inciso lll do Decreto n°® 6.755, de janeiro de 2009, implantado com auxilio da Capes, os
estados , municipios, o Distrito Federal e as Instituicdes de Ensino. A proposta do PARFOR,

ainda contempla oferecimento de curso de segunda licenciatura e de formagao pedagogica.

Segundo o MEC (2009), para os programas de segunda licenciatura sao feitas as
pré-inscricdes de docentes que ja possuem licenciatura, mas que difere da area em que
atuam. Para poder participar do programa € preciso comprovar o minimo de trés anos de
exercicio no magistério da educagao basica e pre-inscrever-se no curso correspondente a

disciplina que leciona. Todo o processo de efetivagdo da matricula é condicionada a
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comprovacgao dos requisitos exigidos e as normas académicas de cada Instituigdo de Ensino

Superior que oferta o curso.

E importante ressaltar que os professores ndo se submentem ao processo de
vestibular ou ENEM, comum para o acesso a universidade, mas o sistema é todo realizado
pelo MEC e prefeituras e posteriormente encaminhadas para que a UEPB possa

implementar.

2.2.3 O PARFOR no ambito da UEPB

A Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, com propésito de ampliar a
melhoria na qualidade do ensino da escola publica, de curto e médio prazo, oferece
formacdo para professores do Ensino Fundamental, distancia e presencial nos

niveis de graduagao e pos graduagao.

Neste sentido a UEPB, apresenta uma proposta de trabalho, para o PARFOR,
em consonancia com as exigéncias das leis e planos que regulam o funcionamento

da educacao no Brasil, portanto:

Neste enfoque, tendo como eixo norteador sob o ponto de vista legal
a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao (Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996), concomitamente
com as diretrizes estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo,
decorrentes das Politicas Publicas que impulsionam mudangas
Socio-culturais, econbmicas e politicas influenciadas pelas
necessidades da sociedade moderna [...] (UEPB, 2010 p.4).

Esta proposta de trabalho formativa requerem a construgdo de parceria entre
o Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria de Educacdo a Distancia, da

Universidade Aberta e UEPB, sendo possivel:

[...] a utilizagdo dos Recursos humanos e recursos tecnologicos que
possam, a0 mesmo tempo, permitir maior acesso ao conhecimento
Universal acumulado, "historicamente", possibilitando vazdo ao
pensamento critico frente a realidade soOcio-econdmico, politica e
pedagogica que, propiciem um confronto de saberes dando margem
a construcdo de novos conhecimentos (UEPB, 2010 p.4).

Desta forma, buscando suprir as demandas de formagédo e exigéncias dos

6rgaos e planos que orientam e regulam a educacéo no Brasil a UEPB se dispde a

minimizar as lacunas existentes para que haja um avango social e nos demais
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aspectos por consequéncia que envolvem a sociedade brasileira e a melhoria da

Educacao Basica.

O Plano Nacional de Formacdo de Professores de Educacdo Basica-
PARFOR, advém de um conjunto de a¢des do Ministério da Educagéao - MEC para
oferecer a professores em exercicio das escolas publicas que nao tem formacéao

adequada, ensino superior gratuito e de qualidade, conforme a LDB 9394/96.

Sendo assim, convencionou-se que:

A partir de 2007, os estados e municipios brasileiros, com adesao ao
Plano de Desenvolvimento da Educag¢ao - PDE, elaboram seus
Planos de Acodes Articuladas -PAR, contendo diagndsticos dos
sistemas locais e as demandas por formacado de professores. Por
meio do decreto n° 6.755, de janeiro de 2009, o MEC instituiu a
politica nacional de formagao de professores do magistério da
educacao basica, com a finalidade de organizar planos estratégicos
da formacéao inicial e continuada, com base em arranjos educacionais
acordados nos foruns estaduais permanentes de apoio a formagao
docente (UEPB, 2012, p.2 grifos do autor).

Nesta perspectiva, o MEC diante de suas Politicas Publicas, utilizou em
parceria com estados e municipios de informagbes estratégicas para o
desenvolvimento e instituicdo da politica nacional de formagao. Desta forma a
UEPB, no ambito de suas atribuicbes, como agente formadora langou-se como

parceira neste movimento.

2.2.3.1 Objetivo e Metodologia do PARFOR

Diante das exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, do Plano
Nacional da Educacgéo e dos inumeros pareceres e resolugdes que regulamenta a
educacao neste pais, a UEPB redimensionou sua agéo educativa e desenvolveu um
Projeto Pedagodgico que viabiliza-se a implantagcdo do Curso de Licenciatura em

Pedagogia.

Mediante este o projeto o curso caracteriza-se com carga horaria de 3.200-
horas, na modalidade presencial, totalizando assim, 6 semestres. O curso de
Licenciatura em Pedagogia tem como objetivo formar pedagogos aptos para
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atuarem na Educacao Infantil, nos anos Inicias do Ensino Fundamental e na gestao

e organizagao de sistema e de instituigdes de ensino.

Tendo em vista o perfil do educador a ser formado, docentes que trabalham
na educacao basica das escolas publicas, sistematizou-se os conhecimentos e
saberes pedagogicos, segundo o PROJETO PEDAGOGICO do PARFOR UEPB
(2010) eles sao:

° Estabelecer relagdo entre as politicas educacionais mais
amplas e os processos de organizagido e gestdo do curriculo e da
escola.

° Compreender as questdes envolvidas na organizacdo dos
processos de planejamento, ensino, aprendizagem, avaliagdo e auto-
avaliagao, numa dimensao transformadora.

. Analisar aspectos cientificos, ideologicos, graficos e estéticos
dos livros didaticos e de outros recursos de apoio pedagdgico, com
vistas a melhoria da acdo docente e a valorizagdo de culturas
regionais.

o Compreender a dinamica da sala de aula e de outros espagos
educativos, em que o processo de ensino e aprendizagem se mescla
com aspectos relacionais e culturais.

° Compreender a etapa de sistematizacdo e organizacdo dos
conteudos como parte importante e indispensavel do processo de
ensino e aprendizagem. (UEPB, 2010 p.8)

Diante dos saberes pedagdgicos estabelecidos pelo Projeto Pedagdégico do
PARFOR, visualiza-se que ele propde uma formagédo em que o professor sera um mediador,
buscando junto aos alunos o desenvolvimento de uma postura critica.

Ainda conforme o Projeto Pedagégico do PARFOR, o Curso de Pedagogia tem como
norteadores os principios de Base Comum Nacional, desenvolvido pela ANFOPE e as
diretrizes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais do Ministério da
Educagado. Essas diretrizes e principios, norteiam a proposta metodoloégica do curso de
pedagogia e proporcionam aos professores que cursam, condi¢des do exercicio do

magistério.

2.2.3.2 Perfil do Licenciado e Campo de Atuacdo

Mediante os objetivos tracados para o Curso de Pedagogia- PARFOR, o
Projeto Pedagdgico do curso elenca as caracteristicas dos cursistas, delineando
assim um perfil a ser formado, tem-se um profissional capaz de realizar atividades
para uma pratica educativa orientada em um referencial tedrico coerente, que

resgate as dimensdes técnica, politica e ética.
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Portanto visa-se formar professor em consonancia com o que explicita
Libaneo (2001): "Todavia, novas exigéncias educacionais pedem as universidades
um novo professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade,

do conhecimento, do aluno, dos meios de comunicacéo." (LIBANEO, 2001,p.28)

Dessa forma, mediante o projeto pedagdgico do curso, € necessario que 0s
professores ao concluir o curso tenham capacidade de planejar, executar,
coordenar, acompanhar e avaliaras tarefas proprias do setor, de projetos e
experiéncias educativas nao-escolares e produzir e disseminar a pesquisa, 0
conhecimento cientifico-tecnoldégico do campo educacional nos contextos escolares

€ nao escolares.

No tocante ao campo de atuagao dos profissionais que se formardo no curso
de Pedagogia -PARFOR delimita-se:

e Professor (a) de instituicdbes de Educacao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental;

e Educador (a) Social em organizagbes n&o- governamentais,
movimentos sociais e instituicdes assistenciais.

o Gestor(a) de sistema de ensino e de instituicdes educacionais.
(UEPB, 2010 p.11)

Neste sentido o projeto pedagdgico busca definir o perfil, as capacidades e
delimitar o campo de atuagao do licenciado em Pedagogia do PARFOR, sem deixar
de se ater que este curso € destinado a professores que ja lecionam em sistemas de

ensino municipais e estaduais sem formacao adequada.

2.2.3.3 Estrutura Curricular

A estrutura do Curso de Licenciatura de Pedagogia - PARFOR/UEPB e sua
organizagdo segundo sua proposta pedagogica segue respeitando a diversidade
nacional e a autonomia pedagogica das instituicbes superiores, para isso
referenciou-se na resolugdo CNE/CPn1°/2006 e no projeto politico pedagdgico do
curso de pedagogia/CEDUC. (UEPB, 2012)

De acordo com o projeto pedagogico do curso de pedagogia- PARFOR UEPB
(2010), a estrutura curricular delineia-se:
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ATIVIDADES CARGA HORARIA PERCENTUAL %
Basicas 2280 71,25

Complentares 510 15,94
Eletivas 410 12,81

Quadro 01 - Quadro de Carga Horaria do Curso Pedagogia PARFOR - UEPB (UEPB, 2010 p.12)

Perfazendo assim, 3200 horas conforme estabelecido nas Diretrizes
Curriculares. Nesta estrutura estdo contemplados o estagio curricular e o TCC,
trabalho de conclusao de curso, dessa forma fica claro que a estrutura montada para
o curso de Pedagogia- PARFOR, em nada deixa a desejar as demais estruturas de
um curso superior convencional, apenas sua carga horaria é reduzida.

Esta estrutura curricular segue os nortes do CNE/CP n1°/2006, conforme ja foi
mencionado, orientando as atividades do curso conforme os Nucleos de Formagao,
que sao divididos em trés aspectos: Nucleo de Estudos Basicos, Nucleo de
Aprofundamento e Diversificagdo e o Nucleo de Estudos Integrados.

Segundo o Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia- PARFOR/UEPB, o
Nucleo de Estudos Basicos esta dividido em dois eixos, que estao inter- relacionado
e que se complementam, que sdo: 1) Educagdo e Sociedade que visa o estudo
analitico do papel da escola na formagédo do cidadao, a relagdo entre escola e
sociedade; 2) Trata da docéncia na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, neste eixo estuda-se a Didatica, as teorias metodologias
pedagogicas, a organizagao do trabalho docente, as teorias de aprendizagem,
dentre outros.UEPB (2010)

Observa-se que o Nucleo de Estudos Basicos se detém ao estudo amplo do
papel da escola frente a sociedade, como ao mesmo tempo ao mais especifico, de
questdes mais ligadas a didatica e a situagdes do cotidiano escolar e seus desafios.

Neste sentido, ainda tem o Nucleo de Aprofundamento e diversificagao de
Estudos, que mediante o Projeto Pedagdgico esta voltado para estagios na
Educacao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino fundamental e na Organizacdo da
Gestao do Trabalho, projetos pedagdgicos. Essas atividades sao desenvolvidas sob
forma de componentes curriculares.

O Nducleo de Estudos Integrados s&o atividades como Semanas
Pedagogicas, Coléquios, Encontros, Simposios, Congressos e Grupos de Estudos,

oficinas, dentre outros que visam atender os interesse individuais dos alunos, para
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enriquecimento curricular.Sendo assim, percebe-se que a estrutura curricular do
curso de Pedagogia- PARFOR oferece uma formagao ampla e coesa seguindo os
principios da CNE/CP n1°/2006.

2.2.3.4 Sistematica de Avaliacao

O sistema de avaliagdo do curso de Pedagogia- PARFOR é compreendido
como um processo de acompanhamento de aprendizagem dos alunos. Segundo o
Projeto Pedagodgico a avaliacdo do PARFOR/UEPB: " Sera estabelecida uma rotina
de observagao, descricdo e analise continuas de producdo do aluno, embora se
expresse em diferentes niveis e momentos, ndo deve alterar a condicao processual
da avaliagéo." (p.13)

Os principios que formam o sistema de avaliagdo utilizado no cursos de
Pedagogia- PARFOR/UEPB, s&o corroborados com a concepgao de avaliagao de
Sant’anna (1995):

Avaliacao é um processo pelo qual se procura identificar, aferir,
investigar e analisar as modificagbes do comportamento e
rendimento do aluno, do educador, do sistema, confirmando se a
construgao do conhecimento se processou, seja este tedrico (mental)
ou pratico (SANT'ANNA, 1995,p.32).

Desta forma, a avaliagcao € realizada em diversos momentos, ndo apenas no
final do periodo, proporcionando corre¢des e orientagdbes académicas no caminhar

da construgao do conhecimento dos alunos.

2.2.3.5 Material de Apoio Didatico

O curso de Pedagogia CAPES - PARFOR/UEPB, utiliza uma coletanea de
textos didaticos, que oferecem suporte pedagdgico aos alunos.

Nesse sentido, os alunos recebem gratuitamente os livros compilados em
doze volumes que abordam os conteudos necessarios para o desenvolvimento
pedagogico dos 32 componentes curriculares que compde o curso,

Desta forma, a coletanea de textos sdo apresentados da seguinte forma:

¢ Volume 1- Analise Social e Educacao/ Filosofia e Educacao;
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Volume 2 - Metodologia Cientifica, Leitura e Elaboracdo de Textos/
Historia da Educacao;

Volume 3- Psicologia da Educacao;

Volume 4- Curriculo;

Volume 5- Educacao Especial;

Volume 6- Psicopedagogia;

Volume 7- Desenvolvimento da Crianca de 0 a 06 anos;
Volume 8- Conteudo e Metodologia do Ensino de Matematica;
Volume 9 - Conteudo e Metodologia da Alfabetizagao;
Volume 10- Conteudo e Metodologia das Ciéncias Naturais;
Volume 11- Educacgéo de Jovens e Adultos/ Literatura Infantil;

Volume 12 - Conteudo e Metodologia do Ensino de Artes.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na busca pela estruturacdo adequada deste estudo, neste capitulo serao
apresentadas as bases metodoldgicas utilizadas para a realizagdo desta pesquisa.
Aliando-as ao constructo teorico elaborado sera possivel alcangar o objetivo
principal deste estudo, que visa analisar a formagao dos professores da Educagao
Basica que estudam no curso de Pedagogia - PARFOR- CAPES/UEPB- Campina
Grande.

Neste espacgo sera tragcado: a natureza da pesquisa; breve descricao do caso
estudado; os critérios de inclusdo no estudo; critérios de exclusdo no estudo; os
instrumentos e os procedimentos de coleta dos dados e os procedimentos de

analise dos dados.

3.1 Natureza da Pesquisa

Considerando o objetivo deste estudo, optou-se por adotar uma abordagem
metodoldgica, predominantemente, qualitativa de carater analitico descritivo
buscando rever as competéncias necessarias para o professor em formacao,
conhecer as politicas publicas de formagao dos professores, identificar as formas de
implantacéo do curso de Pedagogia do PARFOR - CAPES/UEPB- Campina Grande
e pesquisar dados referentes ao cursitas de Pedagogia do PARFOR -
CAPES/UEPB- Campina Grande, associado a pesquisa de campo.

De acordo com Minayo (1994), a abordagem qualitativa aprofunda-se nos
significados das acbes e das relagdes dos sujeitos nao se limitando ao conceito, ao
contavel, possibilitando, assim, a realizacdo de analises mais profundas dos
fendbmenos sociais.

Na perspectiva de Godoy (1995, p.62) a pesquisa qualitativa “tem o
ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental”’. Ou seja, a pesquisa qualitativa busca o estudo do ambiente natural e
0 pesquisador tem acesso direto aos dados diretamente do espago dos
participantes.

E importante destacar, que de acordo com Minayo (1994) a pesquisa
qualitativa:

trabalha com o universo de significados, motivos, crencas, valores e
atitudes o que corresponde a um espago mais profundo das
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relagdbes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis (MINAYO,1994, p.22).

A pesquisa descritiva, por sua vez, configura-se como um importante
elemento no estudo com pessoas, pois fornecem dados mais precisas do grupo.
Segundo Gil (2008, p. 28), “as pesquisas deste tipo tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou

estabelecimento de relagcbes entre essas variaveis”.

Portanto, Andrade (1999, p.106), na pesquisa descritiva expde que, "... 0s
fatos sdo observados, registrados, analisados, classificados e interpretados, sem
que o pesquisador interfira neles". Neste sentido, na pesquisa descritiva é possivel
obter uma visao ampla do fendbmeno em estudo, ja que todos os dados sao
considerados importantes. Godoy (1995, p. 62) complementa que na pesquisa
descritiva “o0 ambiente e as pessoas nele inseridas devem ser olhados

holisticamente: ndo sao reduzidos a variaveis, mas observados como um todo”.

3.2 Breve Descri¢cao do Caso Estudado

O caso em estudo nesta pesquisa vislumbrou analisar a formacdo dos
professores da Educacao Basica do curso de Pedagogia PARFOR- CAPES/UEPB-
Campina Grande, para que assim, fosse possivel rever as competéncias
necessarias para o professor em formacao.

O curso de Pedagogia PARFOR - CAPES/UEPB entrou em vigor em fevereiro
de 2008, para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais, propostas em 15 de
maio de 2006. Este curso oferece formagdo e apresenta-se na modalidade
presencial, destinados aos professores em exercicio na rede publica de ensino da
educacao basica, como forma para que esses profissionais consigam a formacgao
minima exigida pela LDB em seu Art. 62, formagdo em nivel superior, € sendo
assim, possam colaborar para a melhoria na qualidade de ensino brasileiro.

A escolha deste campo de pesquisa deu-se inicialmente pela necessidade de
se conhecer as novas propostas formativas oferecidas pelo MEC em parceria com a
UEPB, haja vista a proximidade da conclusdo das primeiras turmas do Campus de
Campina Grande e pela disponibilidade da coordenadora do PARFOR/UEPB,

Adalgisa Rasia que abriu espacgo para que a pesquisa fosse realizada.
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3.3 Critérios de Inclusao no Estudo

a)Fazer parte do corpo discente do Curso de Pedagogia - PARFOR- CAPES/UEPB-

Campina Grande;
b)Escolha n&do-probabilistica por acessibilidade;

c)Disponibilidade em participar da pesquisa.

3.4 Critérios de Exclusao no Estudo

a) Fazer parte do corpo discente do curso de Pedagogia Curso de Pedagogia -
PARFOR- CAPES/UEPB de Campus diferente de Campina Grande

b) Nao mostra-se disponivel para participar da pesquisa

3.5 Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Mediante o perfil desta pesquisa, optou-se por trabalhar com uma pesquisa
de campo, ja que o pesquisador efetua a coleta de dados "em campo", segundo
Andrade (1999, p. 107), " Para a coleta de dados s&o utilizadas técnicas especificas,

como a observacgao direta, os formularios e as entrevistas".

Para a realizacdo da pesquisa, foi utilizado como instrumento de coleta de
dados, um questionario semi-estruturado, contendo questdoes abertas e de multipla
escolha, perfazendo, assim um total de 11 questdes, que buscaram dar conta da
caracterizagcdo dos respondentes, bem com suas expectativas frente ao curso de
Pedagogia- PARFOR - CAPES/UEPB e a percepgao dos mesmo com relagdo as
politicas publicas de formacao desenvolvidas pelo MEC e sobre a influéncia do

curso na pratica pedagodgica.

Foram aplicados em 02 grupos de 10 professores cursistas, de turmas
distintas, que fazem parte das turmas formadas pela Plataforma Freire/MEC no
Campus de Campina Grande da Universidade Estadual da Paraiba. Os

questionarios socio-demograficos foram aplicados, com o intuito de identificar as
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principais caracteristicas dos sujeitos participantes deste estudo. De acordo com Gil
(2008) o questionario define-se como a
técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que
sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informacdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiragées, temores, comportamento presente,
passado ou etc (GIL, 2008, p.17).

Em consonancia com esta afirmacgéao, Ponte et. al. (2007, p.8) aponta que “o
questionario constitui um meio de obter respostas sobre determinado assunto de
maneira que o respondente fornegca as informagdes de seu dominio e
conhecimento”. Desta forma, o questionario compreende uma gama de perguntas
ordenadas que devem ser respondidas sem a presenca da mediacdo do

pesquisador.

Os professores cursistas, das turmas formadas pela Plataforma Freire/MEC
no Campus de Campina Grande da Universidade Estadual da Paraiba, foram
escolhidos através de uma amostragem n&o-probabilistica de acessibilidade e

disponibilidade em participar da pesquisa.

Segundo Gil (2008, p. 94) a amostragem por acessibilidade constitui-se como
o tipo menos rigoroso de todos, nela “o pesquisador seleciona os elementos a que
tem acesso, admitindo que esses possam, de alguma forma, representar o

universo”.

Este tipo de amostragem € geralmente utilizado em estudos exploratérios ou
qualitativos, “a unidade amostral ou os elementos da amostra por conveniéncia sao
voluntarios, ou foram selecionados por causa de seu facil acesso” (KINNEAR e
TAYLOR apud TORRES, 2000, p. 82).

A pesquisa documental, realizada neste estudo visou obter informacdes mais
detalhadas sobre dos cursistas do curso de Pedagogia- PARFOR- CAPES/UEPB-
Campina Grande, a partir dos dados disponibilizados pela coordenacéo do curso. E
necessario considerar que “na pesquisa documental, o trabalho do pesquisador (a)
requer uma analise mais cuidadosa, visto que os documentos ndo passaram antes
por nenhum tratamento cientifico” (OLIVEIRA, 2007, p.70).

As fontes documentais sdo consideradas, por Gil (2008,) como:
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capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e
qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e o
constrangimento que caracterizam muitas das pesquisas em que
todos os dados sao obtidos diretamente das pessoas. (GIL,2008,
p.147).

A definicdo do que vem a ser um documento é exposta, de forma ampla, por
Appolinario (2009) como:

qualquer suporte que contenha informacao registrada, formando uma
unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Incluem-se
nesse universo 0s impressos, 0S manuscritos, 0s registros
audiovisuais e sonoros, as imagens, entre outros (APPOLINARIO,
2009, p.67)

O uso da pesquisa documental foi utilizada como um instrumento de
agregacao de dados, aliado ao outro recurso de coleta utilizado neste estudo: o

questionario socio-demografico.

3.6 Procedimento de Analise dos Dados

Para delinear o formato da analise dos dados, tomou-se como referéncia o
pensamento de Marconi e Lakatos (2001), que propde que ela pode ser
desenvolvida por meio da explicagcao, da discussao e da avaliacao, de forma a
decompor um todo em suas partes e assim consolidar um estudo mais completo.

E nessa perspectiva que, para analise dos dados, optou-se por adotar uma
abordagem interpretativa, que mediante Severino (2002) apresenta dois aspectos; a
interpretacdo ou explicitacdo da posicdo filosofica, concepgdes, influéncias e
associagdes de ideias expostas pelo autor e a critica ou avaliagdo, julgamento da
discusséo.

Para tanto foram delineadas algumas acgdes, a saber:

e Caracterizagao dos professores cursistas, com objetivo de refletir sobre
a relagao das suas praticas pedagogicas e a sua formagao. Para tanto,
foram utilizados questionarios semiestruturados;

¢ Informacgdes sobre as expectativas do publico alvo desta pesquisa em
relacdo ao Curso de Pedagogia;

e Anadlise da proposta pedagdgica do curso, de dados fornecidos pelos

documentos oficiais e seus incrementos;
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Portanto, na utilizacdo dessa concepg¢ao, buscou-se confrontar os
dados obtidos através da aplicacdo dos formularios com os pressupostos
tedricos adotados. Nas questoes de multipla escolha, optou-se por nao dar
tratamento estatistico, haja vista o numero significativo de respondentes,
utilizarem mais de uma resposta em uma mesma questdo. Almejou-se, ainda
verificar as conexdes e interacbes dos dados, para que assim fosse possivel

alcancar niveis mais profundos de compreensao dos aspectos estudados.
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4. APRESENTAGAO DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico, constam a andlise e a discussao dos dados coletados na

pesquisa, através do questionario socio-demografico e da analise documental.

Optou-se por dividir esta secdo em duas partes, na primeira delas consta a
caracterizacao dos respondentes da pesquisa, baseada nos dados do questionario
sécio-demografico e a segunda a analise documental, ambas focadas na analise da
formacao dos professores da Educacao Basica e no delineamento do perfil do aluno
do curso de Pedagogia - PARFOR- CAPES/ UEPB, Campina Grande.

4.2 Caracterizacao da Populacao

Nesta secado, foram analisados os dados coletados a partir do questionario
socio demografico e da analise documental disponibilizada pela instituicado que
consta dos relatérios emitidos pelo sistema, respondendo um dos objetivos
especificos deste estudo, que € identificar o perfil socio-demografico dos cursistas
do curso de Pedagogia - PARFOR- CAPES/ UEPB, Campina Grande.

Os dados foram coletados através dos questionarios, aplicados em um dia de
aula e os dados compilados em graficos e tabelas, para melhor visualizagao do perfil
sécio-demografico dos alunos do curso de Pedagogia - PARFOR- CAPES/ UEPB,

Campina Grande.

E importante destacar que dos 20 questionarios aplicados, apenas 19 foram
devolvidos a pesquisadora, portanto iremos consideram 100%, os 19 questionarios
respondidos. Neste sentido, faz-se relevante apontar que nem todos foram
respondidos integralmente, nestes casos sera feita mencgao identificando assim a

questao parcialmente respondida, ou nao respondida.

Mediante os dados coletados 100% dos respondentes sdo do sexo feminino,
apesar de ter alunos do sexo masculino, nas turmas 0os mesmos ndo se mostraram

disponiveis em participar desta pesquisa.



43

Grafico 1- Instituicdo que trabalha

32%

B Municipal

M Estadual

Percebe-se na analise do Grafico 1 que a maioria dos profissionais que
participaram desta pesquisa fazem parte da rede Municipal de Ensino da Paraiba,
em torno de 68%. Segundo o Art. 11 inciso V, da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao, Lei N°. 9.394/96 fica a cargo dos municipios:

V- oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e
com prioridade, o ensino fundamental, permitida atuagdo em
outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e
com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutengdo e desenvolvimento do
ensino.

Neste inciso do Art. 11, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira,
delimita-se o campo de abrangéncia da responsabilidade, concernente aos
Municipios, bem como amplia os limites de atuagdao, ao mesmo passo que impoe

condicdes para essa ampliacdo de responsabilidade.

Grafico 2 — Perfil da turma que leciona
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Sobre quando indagados a respeito do perfil das turmas que lecionam,

colocou-se diversas opgoes de repostas, que mesmo assim, nao foram suficientes,
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os respondentes utilizaram a opgdo outros e em seguida explicitaram em qual

modalidade de ensino eles lecionavam.

No tocante a opgao de resposta outros, 4 respondentes apresentaram-se as
seguintes respostas, um deles Ensino Fundamental | para alunos com deficiéncia,
outro professor colocou que ensina em sala de AEE (Atendimento Educacional
Especializado), outro expb6s que leciona O Ensino Fundamental Il e ao Ensino
Médio, e o ultimo colocou que temporariamente ndo estava trabalhando em sala e
aula, mas sim na parte administrativa da escola.Nesta questdo houveram
participantes que selecionaram mais de uma resposta, em virtude de lecionarem em

mais de um nivel de ensino.

Ha de se considerar a predominancia pela docéncia na Educacgao Infantil e no
Ensino Fundamental, evidenciando assim, consonancia com a respostas
evidenciadas no grafico anterior, que abrange a rede de ensino que os pesquisados
trabalham, e de acordo com o Art. 11, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Brasileira.

Grafico 3 — Tempo que trabalha no servico educacional
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Buscou-se apreender sobre as experiéncias profissionais dos pesquisados,
inicialmente procurando conhecer o tempo de trabalho no servico educacional,
dessa forma analisando o grafico acima, percebe-se que o grupo pesquisado possui
um perfil intermediario, onde 73,68% trabalham ha no maximo 10 anos no servico
educacional. Ha de se levar em consideragdo que o grupo pesquisado mantém um
perfil equilibrado em termos de anos de experiéncia profissional, tornando-se assim
um grupo que pode favorecer a troca de experiéncias, um fator relevante para um
grupo que esta submetido ao curso de Pedagogia, ao mesmo passo que pode-se

tornar um ponto negativo, caso as concepgdoes do fazer pedagdgico estejam
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arraigadas ao ponto de ndo promover ampliagdo de conhecimentos e de pontos de

vista.

Desta forma tomando por base as ideias de Imbernén (apud CANDAU,
2006), € preciso observar os ciclos de vida do professor, considerando as
necessidades, os problemas e os interesses dos mesmos, haja vista que cada um

vivencia um ciclo de vida diferente.

Grafico 4 — Nivel de formagdo dos respondentes
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Para termos um nocgao sobre a caracterizagdo dos pesquisados, procurou-se

conhecer também seu nivel de formacéao, para que dessa forma conseguisse ter um

panorama fiel deste grupo, dessa forma podemos averiguar o grafico 4.

Com relagao ao nivel de formacgao dos pesquisados uma parcela consideravel
advém da Escola Normal, perfazendo assim 47, 37% e 15, 79% fizeram o Logus, é
preciso observar uma quantia expressiva, que optaram por responder a opgao
outros dando conta de uma parcela que as opgdes disponibilizadas nao se

encaixavam na realidade destes respondentes.

Neste caso, dois dos respondentes explicitaram ter concluido o Ensino Médio,
antigo 2° grau, outros trés colocaram ja ter licenciatura, em Geografia. E preciso
evidenciar que nesta questao um dos participantes desta pesquisa nao respondeu

esta questao.

De forma basica montou-se um panorama do perfil dos alunos do curso de
Pedagogia - PARFOR -CAPES/UEPB , Campina Grande, quem em sua maioria é
formado por alunos do sexo feminino, atuando fortemente na rede Municipal de
Ensino, com predominédncia nos niveis da Educacédo Infantil (30%) e Ensino
Fundamental | (40%) .
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Em relagdo ao aspecto do grupo no que diz respeito aos anos de experiéncia
no servigo educacional, mostra-se como um grupo equilibrado haja vista que mais
de 50% dos participantes possuem no maximo 10 anos de experiéncia. No quesito
de formacgao, mostra bem o perfil do grupo, cujo curso de Pedagogia - PARFOR -
CAPES/UEPB se destina, ou seja um grupo com formacédo média que necessita da
formacdo minima exigida pela Lei de diretrizes e Bases da Educagdo, Lei N°
9.394/96, no seu Art. 87, com vistas a uma solugdo emergencial ficou estabelecida
no tocante as disposicoes transitorias que: a partir de um ano apos a publicacao da

Lei ficava instituida a Década da Educacao.

De acordo com o Ministério da Educacdo, o PARFOR tem como objetivo
central induzir e promover a oferta emergencial de vagas para cursos de ensino
superior, de forma gratuita e de qualidade. Ele apresenta-se nas modalidades
presencial e a distancia, destinados aos professores em exercicio na rede publica de
ensino da educagdo basica, para que esses profissionais consigam a formagao
minima exigida pela LDB em seu Art. 62 , formagdo em nivel superior. No caso do
curso de Pedagogia- PARFOR - CAPES/UEPB , Campina Grande ele apresenta-se
na modalidade presencial.

Grafico 5 - Relevancia do PARFOR para pratica docente
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Na segunda secdo do questionario que visava conhecer as expectativas
sobre o0 PARFOR, inicialmente buscou-se saber a relevancia do Curso de Pedagogia
- PARFOR, para pratica docente dos participantes da pesquisa. Nesta questdao como
opg¢ao de resposta foram dadas muito importante, importante pouco importante e
nao tem importancia, as respostas sem concentram em muito importante com 89,
47% e em importante com 10,53%. Diante destes dados compreende-se que o0s
alunos do curso de Pedagogia - PARFOR- UEPB/ Campina Grande, estdo em
consonancia com o pensamento de Libaneo (2001):
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Com o advento de novas concepgbes de aprendizagem, a
necessidade de ligagdo do conhecimento cientifico com os
problemas da sociedade e do cotidiano e o desenvolvimento
acelerado das novas tecnologias da comunicagado e informagao, é
preciso colocar a autoformagao continua como requisito da profissdo
docente (LIBANEO, 2001, p. 43).

Grafico 06 - Como obteve informagdes sobre o curso do PARFOR
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10,53%

Sobre como obtiveram informacbes sobre o curso do PARFOR, os
pesquisados evidenciaram que 26,32% foram convocados pela Secretaria de
Educacao e 10, 53% foram cadastrados no curso pela Secretaria de Educacao,
revelando assim a preocupacao da Secretaria de Educagdao em elevar o nivel de
formacdo dos docentes. Dessa forma, 52, 62% dos alunos que participaram da
pesquisa responderam que foi através de colegas e amigos que obtiveram
informagdes a respeito do PARFOR, revelando assim a forga que o "boca a boca",

exerceu nesta questao.

Grafico 07 - Acesso a Plataforma Freire
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No grafico 07, tem-se a respeito do acesso a Plataforma Freire 36,84% dos
pesquisados mostram facilidade ao acessar a plataforma, entretanto, 42,11%,
evidenciaram ser dificil e 5, 30% muito dificil. Neste sentido, esta questao revela a
necessidade de formacgao dos professores pesquisados no que concerne ao dominio

de conhecimento e habilidades nas questdes relativas ao meio tecnologico.
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Nesta perspectiva, Libaneo (2001) aponta:

O exercicio do trabalho docente requer, além de uma soélida
cultura geral, um esforgo continuo de atualizagao cientifica na
sua disciplina e em campos de outras areas relacionadas, bem
como a incorporacdo das inovacdes tecnoldgicas. (LIBANEO,
2001, p. 43)

Tabela 01- Expectativa inicial em relagdo ao curso e a sua pratica docente

Professor

1
2

10

11

12

13

respostas
"Favorecer a pratica pedagodgica, propiciando a agéo- reflecgdo-acao."
"Minha expectativa era de que o curso melhoraria minha pratica pedagdgica e com
certeza esta proporcionando um aprendizado riquissimo."
"Melhoraria minha pratica profissional, na medida que aprendo as teorias
fundamentadas."
"A principio busca pela melhoria do curriculum , apés iniciar o curso vejo além do
diploma, é um aperfeicoamento profissional e tem me ajudado consideravelmente na
minha pratica."
"Minha expectativa inicial era que o curso era dificil, mas aos poucos fui me
aperfeicoando e hoje me sinto mais preparada para a pratica docente.”
"Uma expectativa na minha pratica de muita aprendizagem quanto ao meu
conhecimento intelectual quanto ao processo de ensino. Esse curso veio somar
ainda mais ndo s6 em minha vida, mas dentro de todo um contexto social na
formacao de futuros cidadaos."
"Refletir a aprimorar a pratica."
"Em busca de novos conhecimento para futuramente ter uma pratica na sala de
aula."
"Tinha uma boa expectativa inicial quando iniciei o curso. Ao longo do tempo pude
confirmar o quao isso esta sendo importante para minha vida profissional e p/ minha
pratica. Infelizmente muitas pessoas nao valorizam o curso, faltam muito as aulas
com o consenso de alguns professores."
"Preciso esta me relacionando como profissional e procura melhora minha pratica
docente com que aprendo dentro da sala de aula com os professores da Parfor."
"Desde o inicio acreditei que o aprendizado iria melhorar minha pratica. Depois
deste tempo de curso ja sinto os resultados positivos no meu trabalho com os
alunos."
"De inicio foi uma necessidade, por ser licenciada em Historia e trabalhar no
fundamental |, mas no decorrer do curso descobrir a diferenga entre pedagogia e
outras areas, para atuar no ensino fundamental I, tem que ser pedagogo, o curso
tem contribuido muito p/ minha pratica docente."

"Expectativa de melhorar a minha pratica, inovar meus conhecimentos. E
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transformar numa profissional de qualidade."

14 "Adquirir novas experiéncias."

15 "Melhorar minha pratica profissional.”

16 "Aprimorar meus conhecimentos."

17 "Complementar a minha pratica, onde nao tenho experiéncia com educagao infantil.

Com o curso poder aprimorar meus conhecimentos na area."
18 NAO RESPONDEU
19 NAO RESPONDEU

Na Tabela 01, pode-se verificar em relagao as expectativas do curso e para
pratica docente, todos, com excecdo dos pesquisados 18 e 19 que nao
responderam a questdo, tem uma expectativa positiva do curso em si e do
aproveitamento do curso para sua pratica profissional. Como traz o discurso do
Respondente 2, "Minha expectativa era de que o curso melhoraria minha pratica
pedagogica e com certeza esta proporcionando um aprendizado riquissimo."

Dentre outros discursos sobre as expectativas do curso e da sua influencia na
pratica pedagogica pode-se destacar o ponto de vista do Respondente 6 €12, nesta
ordem:

“Uma expectativa na minha pratica de muita aprendizagem quanto ao
meu conhecimento intelectual quanto ao processo de ensino. Esse
curso veio somar ainda mais ndo s6 em minha vida, mas dentro de
todo um contexto social na formagao de futuros cidadaos”.
(RESPONDENTE 6)

"De inicio foi uma necessidade, por ser licenciada em Histéria e
trabalhar no fundamental |, mas no decorrer do curso descobrir a
diferenca entre pedagogia e outras areas, para atuar no ensino
fundamental |, tem que ser pedagogo, o curso tem contribuido muito
p/ minha pratica docente". (RESPONDENTE 12)

Diante das respostas acima nota-se o quao tem sido importante o Curso de
Pedagogia- PARFOR/ UEPB - Campina Grande, pois como expde o Respondente 6,
" Esse curso veio somar ainda mais ndo sé em minha vida, mas dentro de todo um
contexto social na formacao de futuros cidadaos."

O Respondente 12, evidencia a necessidade da formacdo em Pedagogia
diante de sua experiéncia em sala de aula do Ensino Fundamental | mesmo ja sendo
licenciado no curso de Historia, quando ele coloca:" mas no decorrer do curso

descobrir a diferenga entre pedagogia e outras areas, para atuar no ensino
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fundamental |, tem que ser pedagogo, o curso tem contribuido muito p/ minha pratica
docente."

Observa-se ainda que, a percepcao da relevancia do curso para os
estudantes modificaram no decorrer do curso quando o Respondente 4 revela: "A
principio busca pela melhoria do curriculos, apds iniciar o curso vejo além do
diploma, é um aperfeigoamento profissional e tem me ajudado consideravelmente na
minha pratica."

Mas apesar das boas expectativas e de boa parte evidenciar claramente que
elas sao correspondidas, também foi apontado alguns problemas quando o
Respondente 9 aponta:

Tinha uma boa expectativa inicial quando iniciei o curso. Ao longo do
tempo pude confirmar o quao isso esta sendo importante para minha
vida profissional e p/ minha pratica. Infelizmente muitas pessoas nao
valorizam o curso, faltam muito as aulas com o concenso de alguns
professores. (RESPONDENTE 9)

Com base neste discurso percebe-se a dificuldade com a presenca dos
alunos e o problema com o apoio de alguns professores com a pratica faltosa de
alguns alunos.

Em relagdo as dificuldades nota-se que muitos dos participantes desta
pesquisa apresentam dificuldades na escrita € nas normas da nossa lingua, como
nos Respondentes 1, 4, 5, 9 e 10, também apresentam dificuldades no que diz
respeito a habilidade de comunicar-se, trazidas pelos respondentes 14, 15, 16, 18 e
19, quando traz respostas curtas e vazias de conteudo que pudessem revelar
informagdes importantes para uma melhor apreensao sobre a expectativas do curso,
ou quando os pesquisados nem responderam, como foi o caso dos respondentes 18
e 19.

Tabela 02 - Percepgao das politicas publicas de formagao do Ministério da Educacgao

Professor respostas
1 " E oportuno e de boa qualidade."
2 " A formagao de professores € uma politica publica excelente que consiste em

oportunizar professores com um curso de formagao em vista do grande numero de
profissionais em formacgao atuando. O PARFOR é uma politica emergencial que tem
na educacao a responsabilidade de melhorar o ensino do pais, assim como os
problemas sociais."

3 "Considero-as bastante significativas, Tendo em vista que muitos profissionais nao

tiveram oportunidade. Nesta perspectiva poderdo se aperfeigoar contribuindo para
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uma melhor pratica."

"E de grande importancia, pois valoriza o profissional."

" Que as politicas publicas desenvolvida possam acontecer ndo sé no papel, mas na
pratica."

" Que sejamos levados a sério, e que possamos ter um subcidio para dar sequéncia
a nossa formacgao para quem sabe podermos chegar até um doutorado. E assim
contribuirmos mais para uma sociedade.

"Que o MEC deve abrir mais espacos para a formagao e avaliar os alunos apo6s o
término de cursos por ele oferecido”.

" Muito importante para nds professores, porque € através dessas oportunidade que
podemos realizar e concretizar nossos sonho "Formacgao Superior".

"Que o MEC vem procurando oferecer formagdo continuada, o que €& muito
importante para melhoria da qualidade da educacéo brasileira."

"E uma forma de desenvolvimento bom muita cobranca mais sempre as equipes do
Parfor nos proposiona bom desempenho."

" Sao oferecidas oportunidades para que os professores estudem e se aprimorem,
contudo alguns ndo valorizam essas oportunidades. E necessario que se cobre mais
dos professores."

"Como educador acho fundamental que possamos entender o que realmente sao
politicas publicas e como funciona."

"Percepg¢ao boa."

" E fundamental que possamos cada dia mais perceber as politicas publicas."

"Muito significativa"

"Aquirindo novas experiéncias."

" Percepgao de que é fundamental para entender como é o funcionamento das
politicas publicas".

NAO RESPONDEU

NAO RESPONDEU

Com base na tabela acima, pode constatar que boa parte dos sujeitos alvo

desta pesquisa ofereceram respostas simplificadas, o que dificultou a analise das

respostas dos respondentes 1, 5, 6, 12, 13, 14, 15, 16 e 17. Percebemos também,

que estes mesmo sujeitos desconhecem a respeito de Politicas Publicas e ndo se

situam em um Programa Nacional de Formacao de Professores realizado pelo MEC,

qgue na verdade € uma acgao de Politica Publica que visa a valorizagao do professore

da Educacgao Basica.
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Entretanto, os respondentes 2 3,4, 7, 8,9,10 e 11 demonstram conhecimento
a cerca das Politicas Publicas, conseguem situar-se em um Programa Nacional de
Formacao de Professores realizados pelo MEC, todos esses respondentes veem
esse programa de formagdo como uma nova oportunidade de desenvolvimento
profissional e pessoal, como traz o Respondente 3: "Considero-as bastante
significativas, Tendo em vista que muitos profissionais ndo tiveram oportunidade.
Nesta perspectiva poderao se aperfeigoar contribuindo para uma melhor pratica."

Também conseguem percebé-la como uma forma de valorizagdo do
profissional da educacdo, como coloca o Respondente 4: "E de grande importancia,

pois valoriza o profissional."

Grafico 8 - Avalia¢do quantitativa do curso PARFOR
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Com relagédo a avaliagdo quantitativa do curso, estabeleceu-se notas a partir
de 5, com intervalo de um 1 ponto em cada opc¢ao, neste sentido observa-se que a
concentracao de pontuacgao do curso estdo nas notas de 7 a 8 totalizando 47, 37%,
e de 9 a 10 perfazendo 36, 84%. Dessa forma essas notas concedidas ao curso
confirmam os posicionamentos expostos nas demais questdes como as do grafico5

e da tabela 2.

Grafico 9- Pratica pedagégica frente ao curso do PARFOR
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O grafico 9 evidencia a melhoria na pratica pedagogica frente ao curso de

Pedagogia do PARFOR, oferecido pela UEPB, Campus Campina Grande, relataram
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que melhorou muito 57, 89%, que melhorou, 31, 58%, nesta perspectiva, o grafico 9
revela a coeréncia entre as respostas dadas pelos respondentes confirmando-as

assim como no grafico 5 e 9 e na tabela 2.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao término do estudo denominado, A formagao dos professores da Educacgao
Basica: um estudo sobre o curso de Pedagogia - PARFOR/UEPB, Campus Campina
Grande, PB, constatou-se que o curso de Pedagogia PARFOR- UEPB, Campina
Grande atende um grupo predominantemente feminino, que uma parcela
significativa, em torno de 68% leciona em escolas da rede municipal de ensino,
concentrado em turmas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino
Fundamental I, algumas ainda ensinam em sala de AEE (Atendimento Educacional

Especializado).

Com base neste estudo apreendeu-se também sobre a formagao desses
professores em formagdo, em que ficou constatado que mais de 47% dos
pesquisados possuem o Normal e o Logus, mais de 15%, dessa forma verifica-se
que mais da metade ndo possuem formacdo em nivel superior, confirmando a

proposta do publico alvo do curso de Pedagogia PARFOR.

Ainda procurou-se saber sobre a relevancia dada pelos pesquisados ao curso
de Pedagogia PARFOR, mais de 89% o consideram bastante importante, mais de
52% obtiveram informagdes sobre o curso através de colegas e amigos e uma
parcela consideravel expressou ter dificuldade ao acessar a Plataforma Freire,
denotando assim uma necessidade de se ampliar os conhecimentos dos professores
em formagdo no que diz respeito as tecnologias e formas de comunicagcédo da

atualidade.

Com relagdo as questdes abertas, pode-se observar a dificuldade dos
pesquisados em expressar suas ideias de forma coerente, uma parcela consideravel
dos sujeitos desta pesquisa tem dificuldades com as regras de gramatica e de
ortografia que regem a norma culta da Lingua Portuguesa, o que em alguns
momentos dificultou a compreensao da pesquisadora frente as respostas dadas.

Ainda no tocante as questdes abertas observa-se que, no que diz respeito as
expectativas do curso sao em sua maioria positivas, com excec¢ao dos sujeitos 18 e
19 que nao responderam, sobre as Politicas Publicas uma boa parte dos

respondentes demonstraram falta de conhecimento sobre o que seja Politicas



55

Publicas e que fazem parte de um Programa de Formag&o advindo das Politicas

Publicas.

O trabalho possibilitou a visualizagdo de um panorama das turmas existentes
no curso de Pedagogia- PARFOR/ UEPB, Campina Grande, dando condi¢cdo de
tracar o perfil atual dos estudantes do curso, das expectativas com relagéo ao curso,
das dificuldades e da percepgcdo dos mesmo com relacdo as Politicas Publicas

desenvolvidas pelo MEC.

A monografia elaborada permitiu a pesquisadora ampliar seus
conhecimentos, no que se refere as politicas publicas nacionais desenvolvidas pelo
MEC, as Politicas implantadas no Estado da Paraiba, especificamente em
Campina Grande implementadas pela UEPB, Curso de Pedagogia-
PARFOR/UEPB, Campina Grande. Possibilitando assim, o redimensionamento de

sua percepcao sobre a Educacao.

Dada a importancia de estudos dessa natureza, espera-se que novos
estudos sobre esta tematica seja desenvolvidos, contribuindo para uma melhor
compreensao das politicas publicas de formagao, o conhecimento do perfil do
publico- alvo do PARFOR/UEPB- Campina Grande, para que assim possa

corroborar para o desenvolvimento de estratégias de melhoria do curso oferecido.
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7. APENDICE
Apéndice A - Questionario S6cio- demografico
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

QUESTIONARIO

Caros professores, cursistas do PARFOR, solicito que individualmente respondam as questdes
que compde este questionario, na perspectiva de colaborar na coleta de informagdes sobre o
curso de Pedagogia - PARFOR/UEPB.

I - Dados de Identificacao

1.1 Sexo

I:I Feminino I:IMascuIino

1.2 Em qual instituicdo do Ensino vocé trabalha?

I:I Escola Publica Municipal I:Iscola Publica Estadual

1.3 Qual o perfil de turma que vocé leciona?

I:I Educacéo Infantil I:Fnsino Fundamental | Dnsino Fundamental Il

I:I Multiseriada ’_l)utros

1.4 A quanto tempo vocé trabalha no servigo educacional?

I:I 01 ano a 05 anos I:IDe 06 anos a 10 anos
I:I De 11 anos a 15 anos I:IA mais de 15 anos

1.5 Qual a sua formagao?

I:I Escola Normal I:I Proformacéo I:ILogus I:IOutro

Il - Expectativas sobre o PARFOR

2.1 Qual a relevancia do curso de Pedagogia - PARFOR, para sua pratica docente?

I:I Muito Importante I:Importante
I:I N&o tem Importancia I:Foucolmportante

2.2 De que forma obteve informagdes a respeito do curso de Pedagogia - PARFOR?

|:| Procura de Informagdes na universidade |:| Informagdes de amigos e colegas

[ ]
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Através da Convocacao da Secretaria de Educacao
I:I A Secretaria de Educag&o realizou o cadastro por e-mail.
2.3 Como avalia o acesso a Plataforma Freire:

|:| Facil |:| Difio|:| Muito Dificil

2.4 Qual a sua expectativa inicial em relagéo ao curso ? A sua pratica docente?

2.5 Sobre as politicas publicas desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo - MEC, para a

formacao de professores - PARFOR, qual a sua percepgao?

2.6 Em relagdo ao PARFOR/UEPB, avalie quantitativamente o desenvolvimento do curso:

|:|1a2 |:|334 I:FaG Das Dam

2.7 Analisando sua pratica pedagdgica, como vocé a classifica em fungdo do curso de
Pedagogia - PARFOR?

I:I Melhorou muito I:I Melhorou I:I Nao melhorou



