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RESUMO

Este artigo ¢ um estudo sobre as praticas de ensino de leitura e de escrita de professores
alfabetizadores da rede municipal de ensino de Campina Grande - PB, e tem como objetivo
conhecer as concepgdes de alfabetizacdo e letramento desses professores, a sua
compreensdo do que seja alfabetizar letrando, analisar atividades que realizam e verificar
se ha coeréncia entre o discurso e a pratica. O interesse em pesquisar o assunto se deu a
partir da vivéncia em uma das escolas municipais durante o periodo de estagio do curso de
Pedagogia, quando se observou que a pratica de alfabetizar letrando, que ¢ defendida por
vérios tedricos na atualidade, parece ndo ser utilizada. Em vista disto, investigou-se com
mais cuidado o que pensam os professores € se este pensamento direciona ou nio a sua
pratica. O universo da pesquisa foi a escola que foi realizado o estdgio. Os dados
analisados resultam de questiondrio com os professores alfabetizadores e algumas
atividades realizadas pelos alunos dessas professoras. Fundamentamos o nosso estudo em
alguns autores que discutem sobre alfabetizacdo e letramento, tais como Soares (2012),
Soares (2009), Tfouni (2010), Carvalho (2012), Kleimam (2005), Santos e Albuquerque
(2007), Leal (2007), dentre outros. O estudo mostrou que o conhecimento das professoras
sobre o que seja alfabetizar letrando ainda é muito elementar, por isto, as atividades que
desenvolvem ndo atendem a proposta de alfabetizar letrando. Quando muito, possibilitam
uma aquisi¢do do cddigo. Até mesmo professoras que participam de formagdo continuada
que trabalham na perspectiva do alfabetizar letrando, a exemplo do PNAIC, n3o sinalizam
um avang¢o neste nivel de conhecimento. Este quadro aponta para a necessidade de se
repensar tanto a formag@o inicial, quanto as formagdes continuadas, pois numa sociedade
que exige cada vez mais do sujeito o dominio competente da leitura e da escrita, a escola
deve se adequar a esta realidade e os professores devem dominar estes conhecimentos para
possibilitar ao aluno o acesso a cultura escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Concepgdo de letramento. Concepcdo de alfabetizagdo. Pratica
pedagdgica. Alfabetizar letrando.



ABSTRACT

This article is a study about the practices of teaching, reading and writing literacy on high
school teachers of Campina Grande - PB, and our is to identify the conception of literacy
and literacy of these teachers, and the capacity to comprehension this conception to
literacy, analyzing their activities and check the coherence between discourse and practice.
Our interest in researching the subject took from the experience in one of the schools
during the stage of the pedagogy course, when we observe that the practice of literacy on
literacy, which is advocated by many theories today, does not seem used. In view of this,
we decided to investigate more carefully what the teachers think and directs this thought or
not your practice, The research was the school that made the stage. Were analyzed
interviews with literacy teachers and some activities performed by the students of these
teachers. Our base of the study are some authors that argue about literacy on literacy, such
as Carvalho (2012), Kleimam (2005), Leal (2007), Santos and Albuquerque (2007), Smith
(2009), Smith (2012), Tfouni (2010), Leal (2007) and others. The study showed that the
knowledge of the teachers about what is literacy is still very elementary, on reason of this
activities that develop do not meet the proposed literacy on literacy. If anything, allow a
takeover code. Even teachers who participate in continuing education that works from the
perspective of literacy on literacy, like the PNAIC, do not signal a breakthrough at this
level of knowledge. This perspect shows the need to learn both the initial training, as the
continuing education, as a society that increasingly demands the subject the competent
mastery of reading and writing, the school must adapt to this reality and teachers should
master these skills to provide the student with access to written culture.

KEYWORDS: Design of literacy. Conception of literacy. Pedagogical practice. Literacy
on literacy.
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INTRODUCAO

A sociedade de hoje estd cada vez mais centrada na leitura e na escrita ¢ a
preocupacdo educacional € tornar os sujeitos capazes de utilizar essas modalidades da
lingua de forma competente nas praticas sociais. Portanto, ndo se pode pensar em apenas
alfabetizar os individuos, o que significa ensinar a ler e escrever. E preciso torna-los
letrados.

Quando o sujeito deixa de ser apenas alfabetizado, para usar a leitura e a escrita nas
suas praticas sociais, adquire novos e diferentes status na sociedade ¢ levado “ a um estado
ou condi¢do sob vdrios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico, entre outros”
(SOARES, 2009, p.38).

E certo que para ser letrado ndo ¢ preciso ser alfabetizado, mas quem tem o
dominio da leitura e da escrita tem um poder maior de participacdo nas praticas sociais.
Quem sabe ler e escrever tem a capacidade de expressar melhor o que pensa, de se
comunicar, de compreender e tirar conclusdes nas diversas situacdes de leitura e de escrita
que existem no meio social, por isto, faz-se necessario o alfabetizar e letrar.

O alfabetizar e o letrar, embora indissociaveis, sdo praticas diferentes, portanto, é

necessario distingui-las. Seguindo a ideia de Soares (2004, p.4).

Alfabetiza¢do— entendida como a aquisi¢do do sistema convencional de escrita —
distingue-se de letramento entendido como o desenvolvimento de comportamentos
e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais:
distinguem-se tanto em relag@o aos objetos de conhecimento quanto em relagdo aos
processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem.

A alfabetizag¢do ¢ o processo de aprender a ler e escrever. Uma pessoa podera ser
capaz de ler ou escrever algo mais simples e ndo ter a capacidade de fazer o mesmo com
algo mais complexo, mesmo assim ¢ considerado alfabetizado.

O letramento vai além de sé ler e escrever, leva em consideragdo a compreensio,
interpretagdo e o uso destas nas atividades didrias. O letramento ndo comega na escola, e
sim no convivio social, adquirido com as experiéncias com pessoas que fazem a utilizagdo
da leitura e da escrita. Portanto, quando a crianca chega a escola ela ja tem certo nivel de
letramento, este vai depender do acesso a leitura e a escrita que teve nas praticas sociais.
Cabe a escola trabalhar os niveis de letramento destas criangas.

A alfabetizacdo e o letramento sdo fundamentais para uma educagdo escolar de boa

qualidade. Uma pratica pedagbgica que alfabetize letrando tornard o processo de ensino-



aprendizagem mais significativo e mais proximo da realidade social em que o aluno esta
inserido.

O papel do professor é essencial no processo de alfabetizagdo/letramento do aluno
mas, para que tenha uma pratica pedagogica que os considere, deve acompanhar as

transformagdes da sociedade e consequentemente do ensino, pois,

Este alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela integrag@o e articulagdo das
varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, ¢, sem duvida,
o caminho para a superag@o dos problemas que vimos enfrentando nesta etapa da
escolarizagdo (SOARES, 2004, p.5).

Para que a alfabetizagdo dos alunos seja voltada para a questdo do letramento ¢
importante o professor ter consciéncia da sua pratica pedagdgica e dos valores sociais e
culturais da sua fun¢fo, devendo ter uma postura ndo sé de transmissor do conhecimento,
mas entender o processo educativo, ser mais critico e observador de sua propria pratica.
Ter uma formagdo de boa qualidade ¢ essencial para uma qualidade melhor do ensino e
fazer com que o professor entenda as dificuldades de leitura e escrita dos alunos e atue
sobre elas.

Para que esta pratica se concretize ¢ preciso que os professores compreendam o
significado do letramento para o ensino (alfabetiza¢@o) e para a vida dos alunos. S a partir
destes entendimentos, serd possivel a utilizacdo do letramento como base pedagogica.
Segundo Kleiman (2007, p.21), o professor deve estar consciente do processo continuo de

letramento. Portanto deve,

Aventurar-se a experimentar e, com isso, a continuar aprendendo com seus alunos,
através de praticas letradas que motivam o grupo todo ¢ atendam, ao mesmo
tempo, a interesses e objetivos individuais e, assim formam leitores, despertem
curiosidades, ddo seguranga aos escritores iniciantes. (KLEIMAN, 2007, p.2)

O que se tem observado na realidade das salas de aula, na maioria das vezes, sdo
situacdes de ensino que apontam para um desconhecimento do professor da atual
necessidade de, além de alfabetizar as criangas, propor situagdes que ampliem o seu nivel
de letramento.

Na experiéncia de estagio supervisionado do curso de Pedagogia em uma das escolas
municipais de Campina Grande-PB, pudemos observar que a pratica de alfabetizar

letrando, que ¢ defendida por varios tedricos na atualidade, parece ndo ser utilizada. Em



vista disto, resolvemos investigar com mais cuidado o que pensam os professores e se este
pensamento direciona ou ndo a sua pratica.

Para isto, utilizamos como metodologia de trabalho a pesquisa de campo, com
abordagem qualitativa, que se realizou na referida escola. Os sujeitos da pesquisa foram
trés professores do ciclo de alfabetizagdo (primeiro ao terceiro ano). Os dados coletados
foram respostas de um questiondrio aplicado com as professoras e atividades
desenvolvidas em sala de aula por essas professoras. Os dados foram analisados a luz das
teorias que discutem letramento e alfabetizag@o e a questdo do alfabetizar letrando.

Este trabalho est4 organizado em quatro capitulos. No primeiro, fazemos um resgate
da historia da alfabetizacdo, situando os métodos ditos tradicionais, passando pelos estudos
da Psicogénese e situando o surgimento do letramento. No segundo, discutimos as
concepgdes de alfabetizagdo e letramento, suas relagdes ¢ as praticas de ensino. No
terceiro, situamos a metodologia do nosso trabalho; e, no quarto, apresentamos os dados
coletados na nossa pesquisa e as andlises realizadas. Apresentamos, ainda, as

consideragdes acerca destas analises.



1 HISTORIA DA ALFABETIZACAO: DA CARTILHA AO LETRAMENTO

Quando nos referimos ao processo de alfabetizacdo no Brasil, podemos considerar
varias praticas de leitura e escrita, desde as mais tradicionais, empregadas nas cartilhas até
as praticas atuais baseadas no ensino voltado para as praticas sociais.

Mudangas ocorreram nas praticas de alfabetizagdo ao longo dos tempos por uma série
de fatores: as transformagdes tecnoldgicas, informacionais, as necessidades econdmicas e
sociais. Estas influenciam a organizagdo escolar e as maneiras de ensinar a ler e escrever.

No periodo em que a maioria da populagdo era analfabeta a preocupacdo maior era
de ensinar a ler e a escrever, priorizando-se o uso de determinado método de ensino.
Depois que a populacdo adquiriu as habilidades de codificar e decodificar a escrita passou
a haver preocupagdo com a qualidade deste ensino. Atualmente, exige-se mais que o
ensino da leitura e da escrita ndo se limite apenas a decifracdo de um codigo, mas que seja
voltado para as praticas sociais, ou seja, que possibilite ao sujeito o dominio do codigo e o
uso competente deste.

Quando fazemos um resgate historico da alfabetizagdo encontramos o predominio
do uso de métodos de ensino sintético e analitico nas praticas escolares de ensino da leitura
e da escrita. Conforme Aratijo (1996 apud MENDONCA, S/D), a histéria da alfabetizacdo
pode ser dividida em trés periodos, em cada um predominando um método de
alfabetizacéo.

O primeiro periodo vai da Antiguidade a Idade Média com o método da soletracio
(ou alfabético); o segundo iniciou-se entre os séculos XVI e XVIII, se estendeu até os anos
de 1960 e ¢ marcado pela reagdo ao método da soletragdo e criacdo de novos métodos:
sintético e analitico; e o terceiro periodo, iniciado em meados de 1980, tem como marca os
questionamentos e refutagdo da necessidade de associar os sinais graficos da escrita aos
sons da fala para aprender a ler. Este periodo teve como marca a divulgacio da teoria da
Psicogénese da lingua escrita, elaborada por Emilia Ferreiro.

No Brasil, a soletracdo era utilizada em uma época em que a maioria da populacio
era analfabeta. O ensino acontecia a partir de um livreto, a carta do ABC ou cartilha do
ABC, e tinha como base o ensino “Combinatdrio de letras e sons. A leitura propriamente
dita fica para a segunda etapa. Partindo das unidades mais simples, as letras, o professor
tenta mostrar que quando estas se juntam representam sons, as silabas, que por sua vez

formam palavras” (CARVALHO, 2012, p. 22). Este ¢ um dos métodos pertencentes ao
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grupo dos métodos sintéticos que segue a marcha das partes para o todo. E além dele ha o
método da silabag¢do e o método fonico.

A silaba¢do, um método ainda muito utilizado na atualidade, ensina a ler e escrever
seguindo as letras do alfabeto e a familia de cada uma destas letras. J4 no método fonico o
ensino acontece dando ateng¢do a parte sonora das letras, os fonemas. “A énfase ¢ ensinar a
decodificar os sons da lingua na leitura, e a codifica-los na escrita” (CARVALHO, 2012, p.
24).

Quanto ao segundo grupo de métodos, os analiticos ou globais, partem de unidades
maiores da lingua (palavras, sentencas ou historias), focalizando em primeiro lugar o
sentido e a memorizagdo, para em seguida trabalhar a andlise das silabas ou fonemas. Estes
se classificam em: de palavragdo, de sentenciardo, de historietas e de contos.

No Brasil colénia utilizava-se o0 método da soletragdo veiculado nas conhecidas
cartilhas que vinham de Portugal. Depois foram produzidas cartilhas brasileiras, ainda
usando o método sintético. Apos a Proclamacdo da Republica e o processo de expansdo do
ensino houve uma difusdo dos métodos analiticos. No entanto, estes dois métodos
passaram a conviver nas praticas de ensino.

Os métodos Globais vieram para o Brasil sob a influéncia do ideario da Escola
Nova, que tinha como principio “[...] respeitar as necessidades da crianga; partir da
realidade do aluno e estabelecer relagdes entre a escola e a vida social sdo diretrizes do
pensamento escolanovista- métodos ativos- aprender fazendo-, liberdade para criar”
(CARVALHO, 2012, p.32).

O escolanovista Decroly, psicologo e educador europeu, propds que o ensino
deveria acontecer através de textos ou frases do contexto do aluno. Seu ideal de
alfabetizacdo influenciou varios métodos globais. Os métodos globais sdo: o método dos
contos que tem como objetivo ensinar a ler a partir da exploragdo de pequenos textos. Os
contos sdo escritos pelas proprias professoras para melhor adequagdo a realidade das
criangas. Segundo Carvalho (2012, p.33), “o processo envolve andlise das partes maiores
(o texto, as frases) para chegar as partes menores (palavras, silabas)”.

O Meétodo ideovisual de Decroly tinha como base de ensino os centros de
interesse.O ensino deveria acontecer a partir de um tema que interessasse aos alunos e suas
necessidades “[...] no desenvolvimento dos centros de interesses, segundo o idealizador, a
crianga passava por trés grandes fases do pensamento: observagao, associagdo e expressao”

(CARVALHO, 2012, p.32), fases consideradas essenciais para a alfabetizac3o.
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Conforme Magalhdes, (2005) Decroly defendia um periodo preparatério para a
alfabetizacdo e para isto sugeria alguns jogos pedagogicos que possibilitassem a passagem
do concreto ao abstrato ¢ o desenvolvimento das discriminag¢des auditiva, visual, tatil. No
Brasil estes jogos foram transformados, porém, em exercicios escritos preparatdrios para a
aquisi¢@o da escrita. Emilia Ferreiro se contrapos a esta ideia de periodo preparatorio para
a alfabetizacdo.

Com a difus@o dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky no Brasil, na
década de 1980, estudos estes apresentados, em primeiro lugar, no livro intitulado
Psicogénese da lingua escrita, a histdria da alfabetiza¢do toma novos rumos. Baseadas na
epistemologia genética de Jean Piaget, as autoras vém se contrapor ao ensino baseado na
repeticdo e memorizagdo, trazendo uma nova concepgdo e consideram a escrita alfabética
ndo mais como um codigo, € sim como um sistema de representagdo, ou sistema
notacional.

Na Psicogénese, de Ferreiro e Teberosky, sdo explicadas as concepgdes e hipdteses
construidas pelas criancas para se apropriar da lingua escrita, ou seja, o caminho percorrido
na dire¢do da constru¢do da ideia de como funciona o nosso sistema alfabético de escrita.
Esse estudo prova a ineficdcia, na atualidade, do uso de métodos ditos tradicionais e
sinaliza para um modo de ensinar diferente, que leve em conta o processo de construgao
ativa pelo sujeito.

As autoras acreditam que para a apropriagdo da escrita alfabética a crianga precisa
responder a duas questdes: 0 que a escrita representa € como ocorrem estas representagdes;
e argumentam que no processo desta apropriagdo os analfabetos passariam por fases em
que levantam hipoteses: pré-silabica, silabica, sildbico-alfabética ¢ alfabética.

A fase pré-silabica ¢ quando as criangas ndo conseguem relacionar as letras com os
sons da lingua falada, por isso escrevem sem um controle quanto ao nimero de letras; na
fase silabica ja conseguem estabelecer a relag@o fala-escrita, marcando cada pauta sonora
com uma letra. No inicio do periodo as letras sdo escolhidas sem relacionar ao som, para
depois selecionar letras que representem a sonoridade da silaba oral. No periodo silédbico-
alfabético a crianga ja reconhece algumas silabas ¢ usa, mas ainda tém caracteristicas da
fase anterior escrevendo na mesma palavra tanto silabas completas como uma s6 letra para
notar a silaba. Na fase alfabética a criang¢a ja entende o principio alfabético que nota para

cada fonema um grafema, podendo apresentar ainda problemas de natureza ortogréfica.
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Mas, entendemos que ndo houve um consenso sobre qual seria o método mais
indicado, visto que todos apresentam suas contribuicdes para 0 processo-ensino
aprendizagem. Assim, concordamos com (CARVALHO, 2012) ao propor condigdes,
através de questionamentos, para o professor, quando este for escolher um método. A

autora indaga:

-Em primeiro lugar, qual é a concepcdo de leitura e de leitor que sustenta o
método? Estdo combinados os objetivos de alfabetizar e letrar (...)? Sdo previstas
maneiras de sistematizar os conhecimentos sobre as relagdes entre letras e sons?
Ha interesse em motivar os educandos para gostar de ler- A fundamentagio teodrica
do método ¢ conhecida e faz sentido?- As etapas ou procedimentos de aplicacdo
sdo coerentes com os fundamentos do método?- O material didatico é acessivel,
simples e de baixo custo?- Ha evidéncias de que o método foi experimentado com
éxito (...)?- O que dizem professores e pesquisadores sobre a aplicacdo e os
resultados? (CARVALHO, 2012, p.19).

Outro marco na histéria da alfabetizacdo € o surgimento do Letramento, também na
década de 1980. Para Soares (2009, p. 47), letramento ¢ entendido como o “[...] estado ou
condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas que
usam a escrita”. Ja Carvalho (2012, p. 66) diz que letramento ¢ formar “(...) individuos
capazes de usar a leitura e a escrita para fins escolares, profissionais e culturais”. Neste
sentido, entende-se que letramento estd relacionado ao processo de desenvolvimento das
praticas sociais, por meio das habilidades de leitura e escrita.

A alfabetizagdo e o letramento sdo processos distintos e interdependentes, assim,
um ndo é condi¢do do outro, ou seja, aprender a ler e escrever por meio da aprendizagem
do cddigo escrito (alfabetizag@o), ndo garante ao educando saber usar a leitura e a escrita

no meio social (letramento). Sobre isto, Soares (2009) afirma que

(...) a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los,
brinca de escrever, ouve histdrias que lhe sio lidas, estd rodeada de material escrito
e percebe seu uso e fungdo, essa crianca ¢ ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu
a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é de certa forma
letrada (SOARES, 2009, p. 24).

Desse modo, ser alfabetizado nido implica ser letrado. Cremos, porém, que na
sociedade grafocéntrica, na qual vivemos hoje, faz-se necessario que o sujeito seja tanto
alfabetizado quanto letrado. Para isto, a pratica de ensino do professor alfabetizador deve
ser alfabetizar letrando. Espera-se, entdo, que os professores fagam uso de metodologias de
modo que garantam ao aluno compreender como o sistema alfabético funciona e explorem

a diversidade de géneros textuais de circulag@o social para que as criangas aprendam a ler e
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escrever, fazendo uso destas habilidades com autonomia no seu cotidiano, tornando-se,
entdo, alfabetizados e letrados.

Nesse sentido, com o intuito de superar o déficit de aprendizagem de alunos,
autoridades educacionais vém tomando algumas providéncias, como o desenvolvimento de
Programas de formagdo continuada direcionados a professores da educacdo basica. Em
2012 foi langado pelo Governo Federal o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC),! o qual tem por meta: “Alfabetizar todas as criangas, sem excegdo, € no
momento certo: até o final do terceiro ano do ensino fundamental, quando elas completam
oito anos de idade” (BRASIL, 2012, p. 6).

Este Programa, que se fundamenta na perspectiva do alfabetizar letrando, foi
implantado na rede municipal de educacdo de Campina Grande/PB em 2013 e, por isto, se
espera que esta filosofia de trabalho ja venha sendo incorporada a pratica de ensino das
escolas que fazem parte desta rede.

Dadas estas observagdes € que resolvemos investigar algumas situa¢des de ensino

no ciclo de alfabetiza¢do com o foco voltado para a perspectiva do alfabetizar letrando.

' O programa do PNAIC estabelece para a educa¢io uma meta do novo Plano Nacional de Educagdo, de
alfabetizar todas as criangas na idade certa, ou seja, nos trés primeiros anos do ensino fundamental, que se
refere ao 1°, 2° ¢ 3° ano. Assim, ao final do primeiro ciclo do ensino fundamental, a crianga tem que estar
alfabetizada. Este pacto foi discutido no Congresso Nacional, ¢ ficou sendo um compromisso do Plano de
Desenvolvimento da Educag@o - PDE de 2007- firmado por todos os estados, municipios e governo federal,
0s quais se comprometerem investir em recursos para apoiar professores e escolas, disponibilizando materiais
didaticos de alta qualidade para todas as criangas. Comprometeram também, em implementar sistemas
adequados de avaliagio, gestdo e monitoramento.(BRASIL, 2012).
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2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

2.1 Conceitos e Relacdes

Para realizar um estudo sobre alfabetizagdo ¢ letramento é necessario entender o
significado de cada termo. Para Batista (2006, p.16), a alfabetizagdo, em sentido estrito
“[...] designa, na leitura, a capacidade de decodificar os sinais graficos, transformando-os
em sons, e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da lingua, transformando-os em
sinais graficos.”. Nas palavras de Soares (2012, p. 15) escrever seria “[...] adquirir a
habilidade de codificar a lingua oral em escrita”, e ler “[...] decodificar a escrita em lingua
oral”.

Essa pratica de ensino das habilidades de “codificagdao” e “decodificagdo” tem sido
utilizada desde o final do século XIX nas salas de aula por meio dos métodos sintéticos e
analiticos de ensino, tanto no contexto universal como no Brasil. Utilizando primeiramente
cartilhas e, ap0s, o livro didatico, o ensino era baseado na memorizagdo das letras, silabas e
frases, conforme expomos com mais detalhes no capitulo 1.

Nos anos 1980, porém, novos estudos surgiram criticando o ensino da leitura e da
escrita como cddigo. Dentre esses merece destaque o do campo da Psicologia que foi o
estudo da Psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, apontados
no capitulo anterior. Naquela década houve uma crescente preocupagdo com a questdo
social e cultural da lingua escrita.

Em fun¢do das necessidades sociais e politicas o conceito de alfabetiza¢do foi sendo
progressivamente ampliado e hoje ja ndo se considera alfabetizado quem apenas codifica
ou decodifica os sinais graficos. Essa amplia¢do no conceito de alfabetizacdo resultou em
um novo conceito, o de letramento, que Val define, como:

[...] o processo de inser¢cdo e participacdo na cultura escrita. Trata-se de um
processo que tem inicio quando a crianga comega a conviver com as diferentes
manifestagdes da escrita na sociedade (placas, rétulos, embalagens comerciais,
revistas, etc.) e se prolonga por toda a vida, com a crescente possibilidade de
participag@o nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, como a leitura e

redagdo de contratos, de livros cientificos, de obras literarias, por exemplo. (VAL,
2006, p. 19).
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O alargamento do conceito de alfabetizagdo abriu espago para o termo letramento,
usado muitas vezes com o mesmo sentido de alfabetismo funcional. Entendido como o
desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e atitudes que permitem colocar em
pratica os conhecimentos sobre o cddigo linguistico, letramento seria, entdo, o uso
competente e autonomo da leitura e escrita em praticas sociais. Alfabetizagdo e letramento,
porém, ndo sdo processos dissociaveis, ao contrario, sdo simultaneos. A aprendizagem da
lingua se da através da aquisi¢do do codigo escrito e do desenvolvimento de praticas
sociais que envolvam a leitura e a escrita.

No Brasil, temos o termo letramento distinto do termo alfabetiza¢do e os motivos
que levaram a essa distingdo ndo foram os mesmos em todos os paises. Conforme Soares
(2004), nos paises desenvolvidos, constatou-se que a populagdo jovem e adulta, embora
alfabetizada, apresentava precdrio dominio das competéncias de leitura e de escrita,
dificultando sua participa¢do no mundo social e profissional.

Ja no Brasil, a discussdo tem sua origem vinculada a aprendizagem inicial da escrita,
desenvolvendo-se a partir das questdes levantadas em torno do conceito de alfabetizag@o.
O termo letramento chegou ao Brasil por meio de especialistas das areas de Educagio e das
Ciéncias Linguisticas, no fim da década de 80, respondendo a uma nova demanda social,
uma vez que ndo bastava distinguir alfabetizado, aquele que aprendeu a ler e escrever, de
analfabeto, aquele que ndo pode exercer em toda sua plenitude os seus direitos de cidad?o.
Era necesséario nomear a condi¢do daquele que sabia ler e escrever e, ainda assim, ndo fazia
uso da leitura e da escrita.

Pode-se destacar como marco nas discussdes em torno do uso do termo letramento no
Brasil as publicag¢des dos livros: No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica,
Editora Atica, 1986, de Mary Kato; e Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso, da
autora Leda Verdiane Tfouni, publicado em 1988.

A ampliagdo do conceito de alfabetiza¢do em dire¢do ao conceito mais abrangente de
letramento € visivel até nos censos demograficos. De acordo com Soares (2004) e Ribeiro
(2001), na década de 40 do século passado, a concepcdo de alfabetizado se caracterizava
como aquele que sabe escrever o proprio nome. No século passado o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) passa a entender alfabetizado como quem concluiu as
quatro primeiras séries do ensino fundamental. E € a partir da década de 90 que tanto o

IBGE quanto a midia passam a veicular o termo analfabeto funcional para designar aqueles
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que sabem decifrar o cddigo linguistico, mas ndo conseguem usa-lo com eficiéncia, o que
hoje se diz néo ¢ letrado.

A partir, entdo, dos anos 80 amplia-se a preocupagdo com o letrar quando antes a
preocupacio era mais com os indices de analfabestismo, o estado ou condi¢@o de quem era
analfabeto, de quem ndo sabia ler e escrever e ndo exercia sua fungdo como cidaddo.Mas
as necessidades mudaram. Agora € preciso saber ler e escrever e fazer uso da leitura e da

escrita nas praticas sociais. Dai surgiu o termo alfabetismo ou letramento. Antes

O termo analfabetismo nos bastava, o seu oposto alfabetismo ou letramento- nio
nos era necessario, s6 recentemente esse oposto tornou-se necessario, por que s
recentemente passamos a enfrentar esta realidade social em que ndo basta ler e
escrever, ¢ preciso tembém fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade se faz continuamente- dai o
surgimento do termo letramento (que como ja foi dito, vem-se tornado uso
corrente, em detrimento do termo alfabetismos) (SOARES, 2009, p. 20)

Segundo Soares, o termo letramento surgiu para adequar-se a uma nova realidade que
emergia, para designar um “ novo fato, ou nova ideia, ou nova maneira de compreender a
presenca da escrita no mundo social” (SOARES, 2009, p.16)

Quem domina a tecnologia do ler e escrever, ou seja, é alfabetizado e envolve-se em
praticas de leitura e escrita, assume um novo estado ou condi¢do, uma nova maneira de
agir e se comportar diante dos acontecimentos do cotidiano. Em consequéncia, este novo
estado ou condi¢do tem impactos sociais, econdmicos, cognitivos, linguisticos, para o
individuo e para a sociedade.

Para estudar o letramento € preciso considerar que had varias concepcdes sobre o
termo que privilegiam a dimensao individual ou social, mas os tedricos concordam em um
ponto, a relagdo do letramento com a escrita.

Na dimengao individual envolve as habilidades de leitura e escrita. A leitura “ ¢ um
processo de relacionar simbolos escritos a unidades de som e ¢ também um processo de
construir a interpretacdo de textos escritos”(SOARES, 2009, p. 68).Vai da codificagdo a
busca de significados, e ¢ aplicada nos diversos tipos de textos existentes, dos textos mais
sofisticados da literatura a uma simples placa na rua, e cada destes requer habilidades
também diferentes.

O escrever “estende-se da habilidade de registrar unidades de som até a capacidade

de transmitir significado de forma adequada a um leitor potencial” (SOARES, 2009, p.69).
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Da mesma forma tem complexidade e necessita de habilidades diferentes dependendo da
atividade de escrita, de uma simples assinatura a constru¢do de uma tese de doutorado.

Estas varias habilidades cognitivas e metagognitivas da leitura e da escrita tornam
dificil uma defini¢do de letramento consistente, por que surgem os questionamentos “quais
as habilidades de leitura e de escrita qualificam um individuo ‘letrado’, que tipo de
material escrito um individuo deve ser capaz de ler e escrever para ser considerado
letrado” (SOARES, 2009, p. 70)

Na dimeng@o social o letramento € entendido como um conjundo de préticas sociais
em que os individuos fazem uso da leitura e da escrita de acordo com seu contexto social.
Soares (2009) destaca que, para a dimensdo social a perspectiva progressista “liberal”, a
versdo fraca, o letramento é definido como um conjunto de habilidades para que um

individuo funcione de acordo com as necessidades exigidas pela sociedade, o letramento

associado a adaptacdo e funcionalidade, a utilizagdo da leitura e escrita.

Para o funcionamento ¢ participagdo adequada na sociedade, e para o progresso
social, o letramento ¢ considerado como responsavel por produzir resultados
importantes: desenvolvimento cognitivo e econdmico, mobilidade social, progresso
profissional, cidadania.(SOARES, 2009, p. 74)

Na perspectiva radical “revolucionaria”, a versao forte, o letramento “ ¢ um conjunto
de praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por
processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforgar ou questionar valores, tradigdes
ou formas de distribui¢des de poder presentes no contexto social” (SOARES, 2009, p.75).
O letramento, nesta perpectiva, tem caracteristiscas ndo de adaptagdo e funcionalidade,
mas de transformag¢do da realidade, ou seja, o individuo letrado, que utiliza a leitura e a
escrita nas suas praticas sociais, tem a possibilidade de questionar e mudar sua realidade.

Além da dimensdo individual e social, também ¢ defendido que ndo exista letramento
e sim letramentos, pois dentro de um grupo social poderd haver diferentes concepcdes e
maneiras de utilizac¢do social da leitura e escrita.

Ainda nos anos 80, surgiram estudos sobre o letramento, caracterizando em dois
modelos: 0 modelo autonomo e o modelo ideologico de letramento. O modelo autdonomo
de letramento € visto “como sinonimo de alfabetizagdo, tendo como suporte a

escolarizagdo” (TFOUNI, 2010, p. 37). Nesta concepgdo prevalece a escrita sobre a

oralidade e contraria a concepg¢ao de letramento como processo socio- historico e cultural.
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E o modelo ideoldgico que admite a pluralidade das praticas letradas, valorizando o
seu significado cultural e contexto de producdo, rompendo definitivamente com a divisdo
entre o “momento de aprender” e o “momento de fazer uso da aprendizagem”, assim, fica
claro que a defini¢do de letramento Unico é impossivel, pois este esta relacionado aos
contextos sociais, econdmicos, culturais, politicos, historicos. Na escola para uma pratica
de alfabetizacdo que priveligie o letramento é importante compreender este fenomeno e

considerar os fatores que o envolvem.

2.2 Praticas de Ensino em Alfabetizacio e Letramento

A transformac¢@o na sociedade tecnoldgica e comunicacional traz para o sujeito
novas exigéncias, a necessidade constante de se atualizar e buscar conhecimentos
envolvendo a leitura e a escrita.

Atualmente & preciso mais do que codificar e decodificar. E necessério
compreender, interpretar e ter a capacidade de agir de maneira dindmica e critica diante
dos diversos géneros textuais que circulam no ambiente social.

A escola, como instituicdo de ensino, tem papel fundamental em estabelecer a
relacdo entre alfabetizacdo e letramento, devendo considerar a escrita como produto

cultural, caracterizada como

Jogo de dominagdo/poder e participagdo/exclusdo que caracteriza ideologicamente
as relagdes sociais, ela também esta associada ao desenvolvimento social,
cognitivo e cultural dos povos, assim como as mudangas nos seus comportamentos
comunicacionais “(TFOUNI, 2010, p.15).

O poder e participagdo refere-se a quem tem acesso a esta escrita. Quem tem seu
dominio perpetua seu pensamento no papel, traz para a palavra uma autoridade, pois ao
transformar a palavra em escrita ela se consolida. Também através da escrita eternizamos
expressdes culturais. E uma forma de conhecimento. E a partir dai que se percebe o poder
que a escrita traz para o sujeito. A participagdo do sujeito nas praticas sociais ¢ também
maior e exercida com mais autonomia se este desenvolveu a habilidade da escrita. Tfouni

(2010) destaca que

O sujeito do letramento, no entanto, ndo ¢ necessariamente alfabetizado. Isso
significa que nem sempre estdo ao alcance certas praticas discursivas que se
materializam em portadores do texto especificos (na modalidade escrita, portanto),
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cujo dominio ¢ fundamental para a efetiva participagdo das praticas sociais. Existe
no processo de distribuicdo ndo homogéneo do conhecimento, o qual produz tanto
participagdo quanto exclusdo. Sem duvida, a exclus@o é mais para o sujeito letrado
e ndo alfabetizado (p. 86).

Quem ¢ apenas alfabetizado tem um poder maior sobre aqueles que ndo dominam
as habilidades de leitura e escrita. No entanto, embora tenham a capacidade de participar
de praticas letradas, essa participacdo ¢ diferente daqueles que sdo mais do que
alfabetizados, ou seja, sdo letrados. Pois “o sujeito letrado e alfabetizado ¢ de fato mais
poderoso do que o sujeito letrado ndo alfabetizado” (Tfouni, 2010, p.96). Disto se pode
concluir que possibilitar ao aluno o alfabetizar e o letrar sdo essenciais para ajuda-lo a ser
um sujeito participativo na sociedade.

O letramento nas praticas de ensino tem caracteristicas colaborativas, coletivas e
situadas. Colaborativas e coletivas por que “envolve mais de um participante e o0s
envolvidos tém diferentes saberes, que sdo mobilizados na medida adequada” (KLEIMAN,
2005, p.23). Situadas, porque depende da situagdo vivida “o que significa que os objetivos,
os modos de realizar as atividades, recursos utilizados serdo diferentes, segundo as
caracteristicas da situa¢do” (KLEIMAN, 2005, p. 21). Ao ler um jornal para se informar,
uma histdria infantil para o filho, uma receita para fazer um bolo, um mesmo sujeito ird
utilizar estratégias diferentes segundo a situacdo vivida.

Para que os docentes desenvolvam wuma pratica que considere o ensino
colaborativo, coletivo e situado é preciso uma renovagdo curricular, pois deve haver a
“adequacdo dos métodos as caracteristicas da situacao, incluindo ai as caracteristicas do
participante da situacao” (KLEIMAN, 2005, p. 34)

A fungdo da escrita em uma comunidade rural ¢ diferente em uma comunidade
urbana. Para o ensino da escrita ¢ importante considerar estes aspectos e também as
particularidades de cada aluno dentro da sala de aula, pois h4 criangcas que antes de
frequentar a escola ja tem um acesso a escrita e ja entende a sua fungdo. E outras tém
pouco ou nenhum acesso. Portanto, o ensino deve ser diferenciado entre estas. Porém,
tanto em uma quanto em outra situacdo (ensino rural e urbano) deve-se tentar trabalhar as
praticas cotidianas de leitura e escrita e\ou pelo menos aproxima-las. Nas palavras de

Kleiman (2005):

Uma forma de fazer isso ¢ reproduzir as caracteristicas da pratica na situagdo
original no espago da sala de aula: por exemplo, se a noticia de jornal ¢ lida e
comentada no ambiente familiar, por que ndo ler e comentar na aula? Se o relato
que nos aconteceu no dia, faz parte de nossas praticas cotidianas no lar, ndo ha
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porque ndo encorajar esse relato no momento da “rodinha” em sala de aula, a fim
de transformar os acontecimentos dos relatos em objetos de praticas letradas, assim
quando possivel e pertinente”(KLEIMAN, 2005, p. 38)

Parece que nas escolas ha um predominio ora em praticas de alfabetizag¢do, quanto
se focaliza apenas a aquisicdo do codigo, ora nas praticas de letramento, sem focalizar no
cddigo, o que ndo tem levado a bons resultados, conforme pontuam Melo e Mota Rocha
(2009). Para essas autoras o ideal seria encontrar o equilibrio no trabalho pedagogico nas
atividades de trabalho com o dominio da escrita alfabética (alfabetizar) associadas as
atividades sociais de leitura e escrita.

A préatica de alfabetizar letrando requer do professor um dominio das discussdes
tedricas no sentido em que foram desenvolvidas nos ultimos anos. Todos tém algo a
contribuir nas atividades voltadas para o letramento. “O professor, enquanto agente do
letramento, ¢ promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes
comunicativas para que participem das praticas de uso da escrita situada nas diversas
instituigdes” (KLEIMAN, 2005, p.53).

Como as praticas de ensino que promovem o letramento acontecem a partir dos
géneros  textuais, € preciso entendé-los como “fendmenos ou entidades
sociocomunicativas” (MENDONCA, 2007, p. 38).

Cada género textual tem uma fun¢fo comunicativa na sociedade, seja esta a de
informar, expor, argumentar, etc. Na educacdo escolar o ensino deve proporcionar aos
alunos o entendimento destas funcionalidades e sua composi¢do estrutural, considerando
sua flexibilidade, pois sdo dindmicos, mudam conforme seu propdsito comunicativo e a
interagdo social que se pretende.

Segundo Mendonga (2007, p.41) “os géneros textuais sdo intrinsicamente ligados a
situacdo de interacdo social e cultural especifica, logo, sdo maleaveis até certo ponto”. Um
exemplo pratico, o ensino utilizando o género textual carta; nos diversos tipos de carta ha
uma estrutura a ser considerada, mas sdo flexiveis, dependendo de como ocorre a
comunicacdo, se ¢ formal ou pessoal.

Portanto, para a alfabetizagcdo, mais importante do que conceituar os géneros
textuais, embora tenha sua importancia, ¢ selecionar os que desenvolvam as habilidades de

leitura e escrita e atendam as necessidades sociocomunicativas dos alunos.
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3 REFERENCIAL METODOLOGICO

A metodologia de trabalho foi a pesquisa de campo com abordagem qualitativa, por
se adequar melhor na pesquisa em educagdo, pois ndo se preocupa apenas com a
quantificacdo e sim com a compreensao e aprofundamento de conhecimentos relativos ao
tema letramento e alfabetizacio.

Minayo (2001, p.14), citado por Silveira e Cordova (2009, p.32), relata que a
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacio de variaveis.

Para o universo da pesquisa foi escolhida uma escola da rede Municipal de Ensino da
cidade de Campina Grande/PB. Os sujeitos da pesquisa foram trés professoras do ciclo de
alfabetizacdo (primeiro ao terceiro ano) desta escola. Os critérios utilizados na escolha da
escola foram: a disponibilizag¢do dos professores para auxiliar na pesquisa, a possibilidade
de acesso as turmas, a proximidade da escola com a residéncia da pesquisadora.

Para a investiga¢do foram utilizados: a aplicagdo de questiondrio as professores e
andlise documental (caderno de atividades dos alunos e a pesquisa bibliografica).

O questionario teve como finalidade coletar os dados para analisar a ideia que os
professores tém sobre letramento, alfabetizacdo e a relacdo que fazem entre os dois
conceitos. Na analise documental referente aos cadernos de atividades, teve o objetivo de
verificar se a pratica das professoras é coerente com o que dizem no questionario sobre
alfabetizacdo, letramento e alfabetizar letrando, a pesquisa bibliografica teve como

objetivo fornecer subsidio tedrico para facilitar a interpretacdo das informagdes coletadas.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS
4.1- Descricio dos Dados

4.1.1- Questionario Aplicado aos Professores
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DADOS SOBRE O PROFESSOR (A)

1-Nome da professora

2-Nome da escola

3-Rede:

4-Cargo/funcdo

5 - Quantos anos na docéncia:

6-Turma/ série que leciona:

7-Numeros de alunos

8-Forma de ingresso no trabalho

9-Formagio académica:

10-Tem pds-graduagdo? Em que?

11-Ja fez ou esta fazendo algum curso de formacdo continuada?
Em que? Data /

QUESTOES:

1-O que significa estar alfabetizado?

2-0 que significa ser letrado?

3- Que atividades de alfabetizagdo vocé realiza?

4- Que atividades vocé realiza que promove o letramento?

5- Ha diferengas nas atividades voltadas para alfabetizar ¢ para letrar? Quais?

6- E possivel alfabetizar e letrar a0 mesmo tempo? De que maneira?

7-Na escola ha uma proposta pedagdgica de alfabetizagdo voltada para o letramento?

Qual? Como se realiza?

4.1.2-Tabulacdo das Respostas ao Questionario

24



1-Sujeito alfabetizado

2-Sujeito letrado

3-Atividades que promovem a alfabetizagio
4-Atividades que promovem o letramento
5-Diferencas entre atividades para alfabetizar e letrar
6-Alfabetiza e letrar

7-Proposta de alfabetizac¢do voltada para o letramento

4.1.3-Tabulag¢do do Questiondrio: quadro sintese

Sujeito alfabetizado

P1- Ler e escrever de forma auténoma e em todo o contexto social, sem limitagdes para interagir

com a demanda cotidiana.

P2-Quando a crianga ler ¢ escreve com compreensdo.

P3-Nio ¢ s6 o dominio da leitura e da escrita e sim saber interpretar, interpretar o que 1€ e escreve,

pois muitas vezes se I€ e escreve, mas ndo entende, entdo ndo ¢ alfabetizado.

Sujeito letrado

P1- significa participar ativamente de todas as atividades sociais, com compreensdo ¢ segurancga, a

fim de interagir com o contexto produtivamente, ou seja, sem limitagdes.

P2-E a mesma coisa de ser alfabetizado

P3-E aquele que apenas codifica, ler e escreve sem o dominio da interpretagéo.

Atividades que promovem a alfabetizacio

P1- Como trabalho com a metodologia do fonico, tenho toda a sequéncia didatica voltada para a
aquisicdo da leitura e da escrita atendendo aos diferentes niveis de desempenho, que impossivel de
explicar resumidamente, mas € importante afirmar que os resultados sdo satisfatorios, no qual os
alunos aprendem a ler e a escrever de maneira prazerosa e respeitando as limitagdes e

potencialidades de cada um.

P2-Leitura, interpretagdo de texto, escrita.

P3-Produgéo de textos, principalmente leituras individual ¢ coletiva, reprodugéo de textos,

recontagem de historias infantis.

Atividades que promovem o letramento

P1-Dentro da metodologia fonico temos todo o cuidado dirio para desenvolvermos praticas de
letramento tais como: leitura compartilhada (varios gé€neros textuais), escrita de diario, caderno de

poesia, reconto de literatura infantil, empréstimos de livros semanalmente, pesquisas no laboratério
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de informatica, passeios culturais e varias outras.

P2-Leitura de textos de literatura, jogos, pedagdgicos, leitura de diversos tipos de textos.

P3-Atividades de leituras para ajudar na interpretagao.

Diferencas entre alfabetizar e letrar

P1-O letramento deve estar antes, durante e depois da alfabetizagdo, no entanto € indispensavel no

processo de alfabetizagio atividades especificas para este fim.

P2-A mesma coisa, mesmas atividades.

P3-Nio

Alfabetizar letrar

P1-Acredito que a resposta anterior reponde perfeitamente esta. (O letramento deve estar antes,
durante e depois da alfabetizacdo, no entanto é indispensavel no processo de alfabetizacdo

atividades especificas para este fim.)

P2-sim, praticando atividades que desenvolva o raciocinio, a leitura de palavras, frases e textos.

P3-Procuramos sempre trabalhar juntos os dois processos, através das atividades que ja citei.

Proposta de alfabetizacio voltada para o letramento

P1-Como ja mencionei anteriormente 0 MEC esta propondo o PNAIC, que tem como base o
construtivismo. Este Programa foi adotado pela Secretaria de Educagdo. E um PROFA com outra

nomenclatura, afirmo com seriedade, pois conheco intensamente os dois.

P2-Sim, PNAIC, projeto do governo, que tem o objetivo de trabalhar o letramento com
professores, antes do PNAIC, ja trabalhavamos com o letramento, através do livro didatico junto

com o método fonico. Estamos trabalhando mais com o letramento que é diferente do fénico

P3-Na escola hoje tem o PNAIC, que os professores estdo fazendo, eu ndo estou por que vou me

aposentar ¢ ndo vou fazer nenhuma formacéo agora.

26



4.1.4 Listas de Atividades Desenvolvidas pelas Professoras:

Produciio de textos

P1- A producdo de textos acontecia através da descrigcdo de desenhos.

P2-Nenhuma atividade de Produg@o textual.

P3- Descrigdo de uma gravura feita pelo aluno, Produgéo de textos descritivos a partir de desenhos

sequenciados.

Gramatica

Leitura e interpretacio de texto

P1-Ditado de frases.

B Rl ARal TS Soifasd8e AR Sa RSP T B o I, SO & RistBAeHRE i FHTaES §
diriputive,seraiacde das labavordsm alibslisd cones §asmsfissdsi. Alluidadss dsessaiia de.um
?%ng?aged%n&ﬁ?& Sré‘:rggigcéiﬁieoueiﬁiﬁéléﬁ?arggﬁ%%ade poesias com interpretacdo por gravuras.

Ba
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B3 Escrita e interpretacao cdm gravuras do hino de Campina Grande, o trabafho com gibi, trabalha o

conto de fadas, com a leitura e interpretago através da frase “E viveram felizes para sempre”. 4.

ANALISE DOS DADOS

Na pesquisa foram analisados os escritos das professoras e algumas das atividades
que elas trabalharam em sala de aula. Escolhemos para a analise os cadernos de Portugués
dos alunos, pois as atividades s@o realizadas em cadernos diferentes na escola, conforme a
matéria. Embora sabendo que o letramento pode ser trabalhado nas diversas disciplinas ¢
nesta em que se trabalham questdes relativas ao desenvolvimento de competéncias de
leitura e escrita do aluno. E foi nesses cadernos em que encontramos algumas atividades
que poderiam promover o letramento. Os cadernos dos alunos foram escolhidos pelas
professoras, sendo um de cada turma, com base no critério “melhor organiza¢do”, definido
por clas. Na analise identificaremos as professoras como: P1 a professora do primeiro ano,
P2 a do segundo ano e P3 a do terceiro ano.

Para analisar as concepgdes de letramento e alfabetizacdo de professores

alfabetizadores e a sua pratica pedagdgica faz-se necessdrio conhecer, primeiramente,
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como estes professores definem o que ¢é ser alfabetizado, como compreendem sua propria
funcgdo.

Como se pode observar na tabulagdo dos dados do questionario, as respostas das
professoras a questdo 1 sobre o que ¢ ser “alfabetizado”, todas focalizam o mesmo aspecto:
dominio auténomo e competente do codigo escrito.

Todas consideram que para ser alfabetizado ndo basta apenas aprender a tecnologia
do ler e escrever. E preciso interpretar, compreender e que, através da leitura e da escrita,
haja uma comunicacdo.

A visdo das professoras parece estar coerente com o que defende Soares (2012) que
considera a alfabetizacdo como “[...] um processo de representacdo de fonemas em
grafemas, e vice e versa, mas ¢ também um processo de compreensdo/expressdo de
significados através do cddigo escrito” (p.16). Albuquerque (2007, p.17), também defende
que alfabetizac¢do € o ensino das habilidades de codificacdo e decodificagao.

Comparando a concepgdo de alfabetizacdo das professoras com a indicacdo das
atividades que possibilitam a alfabetiza¢do (respostas ao item 3 do questionario) pode-se
perceber que ndo ¢é claro para elas o que € especifico para este processo. O discurso das
professoras € muito amplo: leitura, interpretacdo, reproducdo (P1, P2, P3). Nenhuma delas
especifica com clareza as atividades que levam a alfabetizacio.

Parece que P1 entende que a alfabetizag@o estd mais voltada a técnica (aprender a ler
€ a escrever) e que, para isso, precisa de uma sistematizagdo, ja que fala em “sequéncia
didatica”.

A ideia da professora sobre atividades de alfabetiza¢do de que sdo as que levam a
aprender a ler e escrever aproxima-se do que defende Kleiman (2005, p. 13), que diz que
“[...] a pratica de alfabetizago se concretiza em eventos que se situam dentro de uma sala
de aula, liderados por um especialista (o professor) que se encarrega de ensinar
sistematicamente as regras de funcionamento e uso do cédigo alfabético aos iniciantes (0s
alunos)”. Ha vérias atividades que podem possibilitar isto. Leal (2007) cita tipos de
atividades didaticas que possibilitam a aprendizagem do cédigo escrito e da leitura. Séo
elas; as atividades sequenciais, as atividades permanentes, os projetos didaticos, as
atividades esporadicas e os jogos.

No entanto, observando as atividades coletadas por todas as professoras ndo
identificamos nenhuma que favoreca uma reflexdo sobre o funcionamento da escrita. Nem

nas de P1 que pareceu entender o que € especifico da alfabetizacdo. Quanto a “sequencia
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didatica”, defendida por ecla, ndo ¢ identificada na pratica. Assim como P2 e¢ P3 as
atividades ndo obedecem a uma sequéncia, conforme pode ser constatado nas atividades
analisadas, que se seguem. A maioria das atividades ndo faz conexdo uma com as outras.
Trabalham com muita copia de textos, ditado de frases e de palavras, provavelmente para

verificagdo da ortografia.
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Ha também muitas atividades de leitura ¢ interpretacdo de textos, mas nestas
interpretagdes ndo se incentivava o raciocinio dos alunos, pois a maioria se resumia a
perguntas e respostas referentes aos textos ou com o propo6sito de se ensinar a gramatica.

Como podemos constatar na atividade abaixo.
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As atividades de alfabetizagdo em que ficaram mais claros os objetivos, que
possivelmente tinha a inten¢cdo de promover o reconhecimento da formacdo das palavras

foram as de separacdo das silabas e que destaca as palavras dissilabas, trissilabas e

polissilabas. Como podemos verificar a seguir, respectivamente.
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Na maioria das atividades ndo se verificaram as verdadeiras intengdes de
alfabetizacdo. A preocupa¢do maior parecia ser a grafia correta das palavras e ndo o
entendimento do seu processo de formagao.

No que diz respeito a questdo “ser letrado”, item 2 do questiondrio, P1 sinaliza uma
compreensdo do conceito, nos moldes que apresenta Carvalho (2012, p.66), que diz que
um sujeito letrado € capaz de “dar conta de suas atribui¢des sociais e profissionais”, ja que
considera a participacdo nas praticas sociais. P2, por sua vez, ndo dissocia do ser
alfabetizado; ja P3 apresenta uma ideia confusa, mais voltada para o ser analfabeto
funcional, que se caracteriza como “[...] aquelas pessoas que, tendo as habilidades de
“codificag¢do” e “decodificacdo”, ndo consegue fazer uso da escrita em diferentes contextos
sociais” (ALBUQUERQUE, 2007, p. 17), ou seja, conseguem utilizar a leitura e a escrita
em atividades mais simples, como por exemplo, escrever seu nome, mas ndo compreendem
e interpretam atividade mais complexas do dia a dia. Assim, P3 mostra néo ter clareza do
conceito de letramento.

Conforme Soares (2012), ser um sujeito letrado ndo ¢ apenas dominar a tecnologia
do ler e escrever “mas também que saiba fazer uso dela, incorporando-a a seu viver,
transformando-se assim seu “estado” ou “condi¢cdo”, como consequéncia desta tecnologia
(SOARES, 2012, p.29).Um sujeito letrado que tem o dominio da leitura e escrita tem a
capacidade de utilizd-las de maneira mais autéonoma, compreendendo suas fungdes,
aumentando o seu poder de comunicagdo e de participagdo nas praticas sociais.

Para promover o letramento na escola, deve se levar em consideracdo a realidade
social dos alunos. A proposta é trabalhar com os géneros textuais que circulam no meio
social para que os alunos se comuniquem ¢ se expressem de maneira competente. A
finalidade da escola ¢ “ampliar as praticas de letramento dos alunos, de modo que eles
desenvolvam as capacidades de usar textos diversos, de modo critico” (MENDONCA e
LEAL, 2007, p.58).

Quando se refere as atividades que “promovam” o letramento, P1 e P2 elencam
algumas atividades e apontam varios géneros textuais, o que se poderia analisar, a
principio, como aspecto positivo quando se pensa na proposta de alfabetizar letrando.

No entanto, € preciso constatar qual a maneira que estas sdo utilizadas na sala de
aula, como ¢ feita a escolha do género, como cada um & explorado. E preciso, pois, saber

como e com que objetivo sdo desenvolvidas as atividades que elas apontam. Aprender a
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interpretar textos, como diz P3, ndo ¢ garantia de fazer uso destas habilidades com
competéncia na pratica social de leitura.

Ainda sobre a questio de atividades que promovam o letramento, P3 revelou que
ndo compreende o que é ser uma pessoa letrada e parece que desconhece as atividades que

promovam o letramento. Segundo Leal (2007),

As atividades de leitura e produgdo devem ser realizadas de forma que o aluno
possa refletir sobre o texto, considerando: autor, destinatario, situacdo de produgdo,
situagdo de recepcdo, proje¢des das dificuldades do leitor ou escritor, intengdes e
fatores motivadores do texto, enfim, suas condi¢gdes de produgdo (LEAL, 2007,

p.58).

Observando as atividades que estas professoras desenvolvem nota-se que, embora
P1 pareca ter uma compreensio bem significativa sobre o que € ser letrado, sua pratica ndo
parece ser muito satisfatoria neste sentido. Trabalha com alguns géneros textuais, mas a
maioria das atividades ¢ so localizacdo das informag¢des do texto, ndo se aprofunda na
estrutura, e principalmente na importancia da utilizacdo destes na realidade social dos
alunos. Nao mostra a finalidade de cada género, a comunicac¢do que pode favorecer. Nao
foi possivel constatar se estas lacunas foram preenchidas oralmente no ato de realizagdo
das atividades. Observamos, apenas nas situacdes do estdgio, periodo anterior a pesquisa,

que isto ndo era feito como deveria, pois, como afirmam Santos e Albuquerque (2007),

Ao se ler ou escrever um texto, tem-se a inten¢do de atender a determinada
finalidade. E isso que faz com que a situagdo de leitura e escrita seja real e
significativa. Portanto, ao se ler ou escrever um texto em sala de aula, deve-se
objetivar uma finalidade clara e explicita para os envolvidos na situagdo de leitura
ou produgdo. (SANTOS, ALBURQUERQUE, 2007, p. 98)

O unico género textual que aparece nas atividades e que faz referéncia a estrutura é
a atividade de receita de massinha de modelar. Mesmo assim, ndo mostra a sua fungio

social. Talvez isto tenha sido feito em sala.Vejamos a atividade:

37



w24 1523 OB OB

- Receita de massinka de modeiar

.ﬁCoulr_re.- de sopa de farinha de frigo.
icﬂl‘rce: de sopa de sal.

4 Colhede sopa de vinagre.

| jcalhetde sopa de tinta guoche {a cor que preferir}. |
|

azer:

msTerd 0dos o5 ingredientes numa bacia, '
a,maﬂ com as mdos cﬁé a massa ficar bem lisinha. é
{1 l
h.

|||.

aas perguntus ubamc- ,de acordo com a receita.

f
P‘l ingrediente foi usado 2Im maior quantid

cryreuem?
"’I |'*M*—"‘ﬁ'—‘iﬁ‘?“ T

|1 for essa quantidade?

a —

pn mgredrenta nao si Zuﬂe corr (et /

qunntc:s partes esta dividida a receita? Quais sA0 essas ¢

%-ﬁa&ﬁa_cfﬁiiw lo |
a que q‘féﬁ‘&%ﬂﬁeiu eita, sdo usadas unidades de | !

eita ¢ E massa, qual unidacdle de medida foi usada? E T

38



Os textos que P2 utiliza poderiam ser explorados de modo a trabalhar tanto o
letramento, quanto a alfabetizacdo, mas parece que ndo o faz. Trabalha com musica,
fabula, mas de maneira superficial; nenhuma das atividades explora o género textual.

Observemos exemplos das atividades apontadas:

e

R
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Na atividade que segue podemos visualizar uma tentativa de trabalhar o letramento,
j& que a professora usou o género bilhete. Porém, da forma como aparece no caderno do

aluno nio avanca da situacdo de copiar algo posto, e sem uma fungio real.
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Quanto as atividades realizadas por P3, a maioria é a partir de textos de géneros
textuais variados, mas que ndo sdo bem explorados. Como se pode observar na atividade
abaixo a professora trabalhou com o hino da cidade de Campina Grande, mas sé houve a
interpretag@o, ndo se aprofundou no tipo de género, em mostrar que faz parte do género
lirico, que é normalmente uma cang¢do de adoracdo, em fazer a relagdo com outros textos

que fazem parte do género lirico, quais as semelhancas e diferencas entre eles etc.
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Na proxima atividade podemos notar que P3 utiliza o gibi, no entanto nao ficou
claro se houve uma produg¢o ou reproducio. Trata-se de um género de leitura prazerosa e
divertida para os alunos, e pode ser utilizada para a escrita de histérias que tenham a ver

com o cotidiano das criangas.
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Ainda nas atividades de P3 encontramos o trabalho com o género anuncio. No

entanto, o trabalho ¢ apenas de corre¢do ortografica (ditado). Na situagdo a professora

poderia trazer antincios do dia a dia da cidade, pesquisas ¢ também a escrita envolvendo

algum fato da escola, bairro ou cidade, isto se a intencdo fosse trabalhar o género anuncio.

Vejamos a atividade:
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Segundo Santos e Albuquerque (2007, p.98) ¢ necessario fazer o aluno
“Compreenderem as caracteristicas textuais de cada género em razdo das fungdes que
cumpre na sociedade [...] é preciso também que eles se apropriem da escrita que usamos
para escrever textos, que no caso, ¢ a escrita alfabética.” Nas andlises das atividades
propostas pelas professoras, envolvendo os géneros textuais, nenhuma considerou estas
caracteristicas.

Em relacdo ao item quatro do questionario, que questiona sobre a diferenca entre
alfabetizar e letrar, ressaltamos o que diz Carvalho “Alfabetizar ¢ ensinar o codigo
alfabético, letrar ¢ familiarizar o aprendiz com os diversos usos sociais da leitura e da
escrita” (CARVALHO, 2012, p.65).

Dentre as professoras, P1 foi a que apresentou maior entendimento sobre estas
diferengas, quando em sua fala disse que se deve ter atividades especificas para a
alfabetizacdo. P2, assim como P3, parece desconhecer o significado de ser letrado, pois ao
negar a diferenga entre alfabetizar e letrar revela um desconhecimento do conceito mais
novo que ¢ o do letramento e, por isto, acaba confundindo-o com o de alfabetiza¢do. No
que diz respeito a questdo 5 as praticas de alfabetizar e letrar, segundo Santos e

Albuquerque (2007) ¢

Levar ao aluno a se apropriarem-se do sistema alfabético ao mesmo tempo
em que se desenvolvem a capacidade de fazer uso da leitura e da escrita de
forma competente e autonoma, tendo como referéncia praticas auténticas
do uso dos diversos tipos de material escrito presentes na sociedade.
(SANTOS E ALBUQUERQUE 2007, p.95-96),

O alfabetizar ¢ o letrar sdo possiveis aliando a aprendizagem das habilidades de
leitura e escrita a partir da utilizagcdo de textos de diversos géneros. Nas respostas a esta
questdo P1 declarou que alfabetizar e letrar podem ser trabalhados juntos, quando afirma
que “O letramento deve estar antes, durante e depois da alfabetizagdo”, embora nas
analises de sua pratica nio se tenha constado a promocgdo do letramento e se perceba muita
confusdo no que se poderia chamar de pratica de alfabetizagdo. P2 e P3 consideram que
podem ser trabalhados juntos, talvez pelo fato de considerarem o letrar ¢ o alfabetizar a
mesma pratica.

Observa-se, portanto, que a ideia das professoras sobre o que seja alfabetizado
parece ser mais clara do que a do que seja letrado. No entanto, as atividades que dizem que

realizam e as que constatamos que realizam parecem ndo atender a nenhum dos propositos:
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alfabetizar ¢ letrar. Acrescente-se ainda que estas atividades analisadas ndo favorecem o
desenvolvimento do que, no Programa de que as professoras participam (PNAIC), se

determina como “direito de aprendizagem” no ciclo de alfabetizagao (ver anexo).
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CONCLUSAO

O processo de Alfabetizac¢do, na sociedade atual, deve se desenvolver levando em
consideragdo o letramento. A partir deste o aprendizado se tornard mais pratico e tutil na
vida dos alunos, o ensino da leitura e da escrita mais prazeroso, interativo.

Nas andlises das respostas do questionario e das atividades desenvolvidas em sala de
aula pelas professoras respondentes, além das situacdes observadas em sua pratica, em
situagdo anterior a pesquisa, constatamos que um trabalho de alfabetizar letrando estd
muito longe de ser realizado.

A concepcdo das professoras sobre o que ¢ ser alfabetizado, ¢ coerente com os
tedricos estudados, mas quando analisadas as atividades utilizadas em sala de aula, esta
alfabetizacdo ndo acontece como deveria. Nas atividades ndo se promovia o
reconhecimento do cddigo e a sua funcao.

O entendimento das professoras sobre o que € ser letrado, mesmo as que participam
do PNAIC, ¢ superficial, e a pratica, embora trabalhem com muitos textos de géneros
variados, a maioria das vezes ndo fazem relagdo com a realidades social das criangas.

Quanto as atividades das professoras, constatamos que algumas se aproximam da
pratica de letramento, mas poderiam ser melhor exploradas. Para o trabalho com o
letramento nfo basta favorecer o acesso ao género textual, € preciso explora-lo, estimular a
escrita e mostrar sua importancia na vida do aluno.

Por fim, observamos que a ideia das professoras sobre o que seja alfabetizado ¢ mais
clara do que a do que seja letrado. No entanto, as atividades que dizem que realizam e as
que constatamos que realizam parecem ndo atender a nenhum dos propdsitos: alfabetizar e
letrar. Isto é muito preocupante! Como se pode notar, as atividades propostas ndo levam a
uma reflexdo sobre o funcionamento do sistema de escrita (alfabetizar) e nem da fun¢do da
escrita nas praticas sociais (letrar), o que nos faz pensar que as criangas passam pelo ciclo
de alfabetizagdo e nido se alfabetizam, e quando isto acontece ndo consegue usar a escrita ¢
a leitura de forma competente e autonoma, ou seja, ndo amplia o seu nivel de letramento.

Vale entdo uma reflexdo mais profunda sobre a formagdo destas professoras, ja que
todas tém formacdo superior e estdo em uma formagdo em servigo que se fundamenta na

proposta de alfabetizar letrando
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ANEXO-DIREITOS DE APRENDIZAGEM NO CICLO DE ALFABETIZACAO-
LINGUA PORTUGUESA
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