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RESUMO

SANTOS, Ionath Iamara Silva. O desafio da inclusao educacional: Os (DES)usos das
Salas de Recursos na Rede Municipal de Ensino em Campina Grande — PB. 96 pag.
Trabalho de conclusdo de Curso de Graduagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia.
UEPB, Campina Grande — PB, 2014.

Este trabalho se propde a apresentar algumas consideragdes acerca das Salas de
Recursos Multifuncionais implantadas nas escolas publicas que a partir do Atendimento
Educacional Especializado as criangas com deficiéncia, objetivam viabilizar a proposta
de Educagdo Inclusiva. Para tanto, tomamos como recorte a Sala de Recursos
Multifuncionais instalada em uma escola da rede Municipal de Ensino de Campina
Grande-PB. A pesquisa objetivou verificar como essa escola do sistema regular de
ensino estava trabalhando a proposta de Educagéo Inclusiva a partir do uso das Salas de
Recursos Multifuncionais. Metodologicamente a pesquisa pode ser definida, quanto aos
objetivos, como um estudo de natureza exploratdria e quanto aos procedimentos pode
ser classificada como do tipo Estudo de Caso, ja4 que buscou conhecer uma dada
realidade com maior profundidade. Fundamentamos o estudo com documental e
bibliografico. A pesquisa documental nos levou a leitura de alguns documentos que
orientam a proposta de Inclusdo Educacional como: Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), Constitui¢do Federal (1988), Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional (1996), dentre outros. Em relagdo ao aporte bibliograficos destacamos:
Carvalho (2008), Mantoan (2008), Mittler (2003), Stainback (1999). A partir dos dados
coletados constatamos que o processo de Inclusdo ndo € uma tarefa fécil, os desafios e
limites impostos aos deficientes sdo muitos, comecando pelos entraves existentes na
propria legislagdo e que se estendem ao ambito educacional. Vimos também que,
independente dos obstaculos podemos sim proporcionar as pessoas com deficiéncia uma
aprendizagem rica e significativa, desde que o compromisso seja de todos os envolvidos
neste processo, pois, incluir torna-se ainda mais dificil quando o obstaculo maior parte
de nods, do nosso preconceito.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Inclusiva. Sala de Recursos Multifuncionais.
Atendimento Educacional Especializado.
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Para aprender

Para aprender,
Preciso de liberdade.
Para ser livre,
Preciso poder sonhar.
Para sonhar,
Preciso crer no impossivel.
Para acreditar,
Preciso enxergar portas.
Para passar,
Preciso sair de mim.
Para me transportar,
Preciso ir com firmeza.
Para me afirmar,
Preciso de alguém me ouvindo.
Para me ouvir,
Preciso poder dizer.
Para dizer,
Preciso de autonomia.

Para aprender...

Moaci Alves Carneiro.



INTRODUCAO

(...) A educagdo inclusiva estd se desenvolvendo, apesar das inumeras
dificuldades que os sistemas tém enfrentado, particularmente pela
complexidade dos desafios. Destes, os mais significativos sdo os
atitudinais {(...).

Rositta Carvalho (2004).

A Educacio Inclusiva € um processo desafiador, dindmico e lento. Por se tratar de
uma questdo relacionada aos Direitos Humanos requer mudancas em diversos niveis,
principalmente no dmbito educacional. Para tanto promover transformagdes envolve
desde elaboragdo de politicas publicas aos conceitos e concepgdes, passando pelas
mudangas atitudinais ¢ a¢cdes de combate as praticas preconceituosas e discriminatdrias
direcionadas as pessoas com deficiéncia que contribuem para a exclusao.

Em relacdo ao contexto educacional, o desafio maior ndo é acolher as pessoas
com deficiéncia, mas sim como proporcionar a eles condicdes de acesso e qualidade na
permanéncia destes no ambiente escolar.

Como garante a Lei a escola € um lugar para todos, como estabelecido no Artigo
206, Inciso I da nossa Constituicdo: “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia
na escola” como um dos principios que fundamenta o sistema de ensino. O que temos
observado na pratica ¢ uma distancia imensa entre o que estd determinado nas leis e a
realidade das nossas escolas, publicas e privadas.

O desejo de discutir essas questdes nos levou aaveriguar como as escolas da Rede
Municipal de Campina Grande-PB estava trabalhando a proposta de Educacdo
Inclusiva, a fim de identificarmos as praticas desenvolvidas nas Salas de Recursos
Multifuncionais, voltadas a garantia (institucional) do Atendimento Educacional
Especializado as criangas com “Deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo”.A partir da realizacdo da pesquisa de campo também
foi possivel conhecer a realidade dos alunos atendidos na Sala de Recursos, identificar
quais eram os recursos de apoio didaticos disponiveis, verificar a qualifica¢do/formagao
dos professores, e demais profissionais envolvidos, analisar a Proposta Pedagogica da
escola e as praticas desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais.

A escolha do tema se deu em decorréncia do vinculo com um projeto de pesquisa

financiado pelo Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBC) do qual participei por dois
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anos na condi¢do de bolsista. O referido projeto de pesquisa objetivava discutir os
resultados da inser¢do da tecnologia no espago educacional, o que nos levou ao contato
com as Tecnologias Assistivas (TA) e de sua contribui¢do para a vida das pessoas com
deficiéncia. Foi a partir desse contato que decidimos aprofundar nossos estudos a
respeito do assunto, e consequentemente chegamos as Salas de Recursos
Multifuncionais. A partir de entdo, outros questionamentos acerca do assunto foram
surgindo.

Para subsidiar nossa pesquisa,estamos baseados a luz de diversos estudiosos,
dentre eles: Carvalho (2008), Mantoan (2008), Mittler (2003), Stainback (1999),
Fernandes (2006), Chizzotti (2010), Bersch (2008), dentre outros. Outro relevante
suporte foram os documentos que estabelecem e orientam a proposta de educagdo
inclusiva, dentre eles: Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (Lei 9394/96), Declaragdo de Salamanca (1994), Sala de Recursos
Multifuncionais: Espaco para Atendimento Educacional Especializado (2006),
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio Basica (2013).

A pesquisa que desenvolvemos pode ser considerada como do tipo Estudo de
Caso Exploratodria e Descritiva, ja que buscou informagdes que nos ajudasse a explicar e
até mesmo clucidar as duvidas acerca de como o processo de inclusdo educacional dos
educandos com deficiéncia vem acontecendo. A pesquisa de campo foi amparada numa
pesquisa bibliografica e documental.Para coletar os dados usamos as técnicas de
entrevista ¢ observagdo, que ocorreu ao longo de 15 (quinze) dias, do ano de 2012. A
entrevista se deu orientada por um roteiro composta por 25 (vinte e cinco) questdes,
todas voltadas para aspectos importantes no que se refere ao desenvolvimento e uso da
Sala de Recursos Multifuncionais.

Os resultados da nossa pesquisa serdo aqui apresentados divididos em trés
capitulos: o primeiro capitulo discute de forma breve, a proposta de Educagdo Inclusiva
seus conceitos e concepcdes; trata um pouco da Educacdo Especial a partir das leis,
documentos e diretrizes que ao longo dos ultimos anos foram dando sustentacdo a
proposta de Educagdo Inclusiva; por fim aborda a Tecnologia Assistiva como um
recurso mediador para o educando com deficiéncia. O segundo capituloapresenta a
pesquisa, sua tipologia e os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa de
campo; em seguida vem a caracterizacdo da escola observada até chegarmos ao nosso
objeto de estudo as Salas de Recursos Multifuncionais, a partir dos conceitos, do seu

sistema funcional e do trabalho desenvolvido pela profissional responsavel pela Sala. O
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terceiro capitulo apresenta os resultados e a andlise dos atendimentos de AEEs
prestados. Finalizamos o trabalho apresentando as nossas conclusdes feitas a partir da
analise geral do trabalho.

Consideramos os resultados da pesquisa como de grande relevancia, visto a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino ser um direito um
direito garantido na forma da lei. Esse processo tem preocupado muito os educadores de
forma geral, em decorréncia das lacunas existentes. Desse modo, esperamos que o
trabalho ajude a esclarecer algumas duvidas e ao mesmo tempo fornecer algumas pistas

em relacdo ao que pode ser feito dentro das possibilidades que as escolas oferecem.
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CAPITULO 1

1- O DESAFIO DA INCLUSAO EDUCACIONAL

“(..) As escolas (tanto comuns como especial) precisam ser
reestruturadas para acolherem todo espectro da diversidade humana
representado pelo alunado em potencial, ou seja, pessoas com
deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas e com qualquer
grau de severidade dessas deficiéncias, pessoas sem deficiéncias e
pessoas com outras caracteristicas atipicas, etc. E o sistema
educacional adaptando-se as necessidades de seus alunos (escolas
inclusivas), mais do que os alunos adaptando-se ao sistema
educacional (escolas integradas) .

Sassaki (1998)

A educagdo inclusiva ¢ um movimento mundial e diz respeito a uma escola de
qualidade para todos, a partir do reconhecimento e valorizagdo da diversidade sem
nenhum tipo de segregacdo ou rotulos. Constitui-se assim um paradigma educacional
pautado na valorizagdo da igualdade e da diferenga como principios basicos para
desenvolver uma pedagogia capaz de educar e incluir todos os seus alunos, e ¢ este
repensar sobre a educacdo inclusiva que tem provocado mudancgas

significativaspossibilitando assim uma reestruturagdo na educagio.

De acordo com Machado (apud MANTOAN, 2008, p.69):

A inclusfo escolar leva em consideragdo a pluralidade das culturas, a
complexidade das redes de interacdo humana. Ela ndo esta limitada a
inser¢do de alunos com deficiéncia nas redes regulares de ensino, pois
beneficia todos os alunos, com e sem deficiéncia, que sdo excluidos
das escolas comuns, ¢ denuncia o carater igualmente excludente do
ensino ministrado nas salas de aulas do ensino regular.

Para reforgar estd ideia Booth & Ainscow (apud CARVALHO, 2008, p.98):

Afirmam que uma escola s6 podera ser um espago inclusivo se forem
reduzidas todas as pressdes que levam a exclusdo, a partir das
desvalorizagdes atribuidas aos alunos, com base em suas
incapacidades, rendimento, raga, g€nero, classe social, estrutura
familiar, estilo de vida ou sexualidade. Ndo se pode entender a
inclusio numa escola onde os alunos ndo estejam integrados e
aprendendo.
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Dessa forma, reconhecer as dificuldades existentes nos sistemas de ensino torna-
se um passo muito importante para criar alternativas capazes de supera-las. Estas
alternativas implicam em diversas mudangas, desde a estrutura organizacional da escola
até questdes culturaise relacionais. Iniciado este processo, todos os alunos poderdo ter
acesso asinumeras oportunidades educativas oferecidas pela escola regular.

Podemos dizer que este processo de mudancga e construc¢do de alternativas ganhou
solidez com a promulga¢do da Constituicdo Brasileira de 1988, na qual estava garantido
aos alunos com necessidades educacionais especiais o direito a educagdo (escolarizacio)
realizada em classes comuns. Considerando também direito assegurado aos mesmos, o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagdoa
ser realizado preferencialmente em Salas de Recursos na escola onde estejam
matriculados, em outra escola, ou em centros de atendimento educacional especializado.
Esse direito também esta assegurado na LDBEN - Lei n°. 9.394/96.

A proposta da educagdo inclusiva traduz uma aspiragdo antiga, se compreendida
como uma educacio de boa qualidade para todos e com todos buscando meios e modos
de remover as inumeras barreiras existentes para a aprendizagem e a participa¢do de
seus aprendizes.

Segundo Sartoretto (apud MANTOAN, 2008, p. 77), em grego existe um termo
que expressa a possibilidade de ver e analisar uma figura sobre todos os seus angulos,
referindo-se a palavra épora. Essa termologia vem sendo usada por exprime a atual
necessidade de ver, refletir e analisar a escola em toda sua dimensdoquando se trata de
definir a concepcao fundamental da inclusdo escolar.

Considerando os conceitos de educacdo existentes na literatura, estes dizem
respeito & espéciec humana e a caracterizam como um processo integral no qual o
homem, em interagdo com a cultura em que vive, desenvolver-se-4, em todos os seus
aspectos. Em outras palavras, a educacdocomo um direito de todosé entendida como um
processo de desenvolvimento da capacidade intelectual, fisica e moral.

Assim concebida, como “direito de todos”, a escola tornou-se lugar visto com a
finalidade de acolher a todos, com ou sem algum tipo de deficiéncia. Esta concepgdo
entraria em confronto com o modelo histérico de educagdo universalizante,
homogeneizadora, e padronizadora vigente. Uma escola que se incluia todos, orientada
por uma educacdo que se contemplaa diversidade;tornou-se entdo o modelo de educacio
do atual contexto historico. A partir dessa nova concepgdo a escolapassou a ser vista sob

um novo enfoque, um lugar de acesso a inclusdo, voltada para a valorizagdo da
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diversidade e dos direitos humanos,tendo como suporte as politicas publicas que
garantam o acesso a escolarizagcdo, em especial das pessoas com deficiéncia. “(...)
Afinal a educagdo ¢ uma questdo de direitos humanos, ¢ os individuos com deficiéncia
devem fazer parte das escolas, as quais precisam modificar o seu funcionamento para
incluir todos os alunos (...)”". (STAINBACK, 1999, p.21).

No ambito educacional, o sentido da inclusdo remete a um processo de educar.
Neste sentido, a l6gica que deve mover a escola € a heterogeneidade, a multiplicidade e
a complexidade. A inclusdo educacional ¢ uma proposta que beneficia a todos, mas em
si tratando das pessoas com deficiéncia fica evidente o quanto ainda precisa ser
transformada para que o ensino regular torne-se efetivamente inclusivo.

Nos tltimos anos, mais especificamente, a partir da Declara¢io de Salamanca' a
inclusdo escolar de pessoascom deficiéncia no ensino regular tem sido bastante
discutida, dos seus pressupostos tedricos as leis e diretrizes que a referenciam. Tais
reflexdes sobre a educagdo inclusiva geram intimeras mudancas,que objetivam
estabeleceros pressupostos indispensaveis a edificagdo de um modelo de educacdo de
qualidade epara todos, enfatizando o respeito a diversidade dos educandosque ira
atender. A educagdo como direitos de todos, “em igualdade de condig¢des de acesso e
permanéncia na escola” como ¢ assegurado no Artigo 206, inciso I da Constituicido
Brasileira de 1988, passa pela reformulagao das formacgdes, praticas, relagdes, curriculo
e métodos, priorizandoos meios de minimizar as barreiras encontradas para a
aprendizagem dos estudantes, indistintamente.

Deste modo, esse pode ser considerado o principal objetivo da inclusdo: propiciar
0 acesso € a participacdo de todos oferecendo possibilidades e oportunidades aqueles
que constantemente sdo isolados ou excluidos por apresentarem diferengas étnicas,
religiosas, sexuais, por apresentarem alguma dificuldade de aprendizagem ou por
possuirem algum tipode deficiéncia. Sdo muitas as medidas politicas a serem adotadas
para que todas as escolas possam acolher a todas as criangas sem nenhum tipo de

discriminacdo como nos afirma a Declara¢do de Salamanca,

'Documento elaboradoem 1994 (Salamanca — Espanha) resultado das deliberagdes dos mais de trezentos
representantes de 92 governos e 25 organizagdes internacionaisque la se reuniram, com o objetivo de
discutir estratégias de promogdo da educagdo para todos, “(...) mudangas politicas fundamentais e
necessarias para favorecer o enfoque da educagdo integradora, capacitando realmente as escolas para
atender a todas as criangas, sobretudo as que tém necessidades educacionais especiais”. A Declaragdo de
Salamanca ¢ um documento de principiose politicas voltadas para as necessidades educacionais especiais
e representa um “extraordinario avango ao estender, de maneira mais abrangente, as preocupagdes
internacionais com o bem - estar dos portadores de deficiéncia a area especifica da educagio, no contexto
do programa da UNESCO da Educagéo para todos”.
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(...) independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras, criangas deficientes ¢ bem dotadas,
criangas que vivem nas ruas ¢ que trabalham criangas de populacdes
distintas ou ndmades, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados (...). (Declaragdo de Salamanca, 1994, p.6).

Para que possamos propiciar uma educa¢do de qualidade a esta minoria como
menciona a Declaracdo de Salamanca, e estes serem reconhecidose valorizados como
seres capazes de produzir seu proprio conhecimento, precisamos mudar nossas praticas
homogeneizadoras ¢ acreditarmos nas inimeras competéncias que cada um pode tragar
dentro das possibilidades que possui para construir sua propria aprendizagem.

A inclusdo educacional ndo se restringe apenas a incluir por incluir, pois, vai
muito, além disso. Na verdade, ¢ um modelo de educag¢do que reconhece a diferenca
como ponto de partida e a igualdade como um fato, que quando considerada
possibilitarda a promog¢do daigualdade na perspectiva que proporcionameiospara
assegurar a permanéncia das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar.

Conforme enfatiza Rawls (apud MANTOAN, 2008, p. 33) “(...) € preciso uma
igualdade democratica, que combine o principio da igualdade de oportunidades com o
principio da diferenga”. Para reforcar a ideia de Rawls, Mantoan (2008, p.37) afirma
que “(...) a inclusdo implica em uma mudanca de paradigma educacional, que gere uma
reorganizagdo das praticas escolares: planejamentos, formagdo de turmas, curriculo,
avaliagdo e a gestdo do processo educativo”.

Para que essas mudancas acontegcam no ambito educacional faz-se necessario que
as politicas educacionais estejamarticuladas com as demais politicas publicas. Assim
sera possivel alcangar as transformagdes quetodos almejamos, propiciando respostas
educativas de qualidade.

Em linhas gerais, os principios que regem a inclusio estdo direcionados para que
todos possam ser inseridos na escola regular. Porém, muitas vezes isto acontece apenas
para que haja o cumprimento da lei e as particularidades destes alunos ndo sdo
devidamente atendidas.Consequentemente, para que as instituicdes possam inserir as
pessoas com deficiéncia no ensino regular torna-se imprescindivel que se estabelecam
transformagdes nas estruturas ¢ no seu funcionamento, somente assim, as instituigdes

poderdo abrir espacos para as diferencas.Deste modo, a inclusdo envolve um repensar
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em suapolitica e praticas, uma reestrutura¢do das escolas com a finalidade de assegurar
o reconhecimento da igualdade atodos, assim como a plenitude de direitos.

Vale ressaltar que, apesar dos inimeros avangos na conceituagdo e na legislago
pertinente, ainda encontramos muitas barreiras quando o assunto é inclusdo. Uma delas
sd0 os inumeros debates estabelecidos acerca da insercdo das pessoas com deficiéncia
no sistema regular de ensino e o impasse existente entre a inclusdo e a integracdo.
Embora os dois termos tenham significados similares, sdo empregados para representar
situagdes de insercdo distintas e acabam tendo posicionamentos divergentes acerca do
assunto. Vejamos: Para Mittler (2003, p.34), “(...) sdo dois conceitos distintos ja que a
inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avaliagdo,
pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades em sala de aula (...)".
Ainda de acordo com Mittler (citando BLAMIRES, cf. 2003, p. 34), a integracdo
envolve preparar alunos para ser colocado nas escolas regulares, o que implica um
conceito de “prontiddo” para transferir o aluno da escola especial para a escola regular

(...). Ja de acordo com Carneiro,

(...) a inclusio, ao lado da integracéo, constitui processo através do
qual se concretiza o principio da normatizagdo. [Continua afirmando
que] Para Bengt Nirge, este principio, operacionalmente entendido,
significa ‘colocar ao alcance dos portadores de deficiéncias modos e
condi¢bes de vida diarios os mais parecidos possiveis com as formas ¢
condigdes de vida do resto da sociedade’. (...) (CARNEIRO, 2009, p.
49).

No entanto, esse conflito quanto ao conceito de inclusdo existe porque muitos

veem a inclusdo de modo isolado da exclusdo. E importante salientar que

(...) a inclusdo ¢ frequentemente vista apenas como envolvendo o
movimento de alunos das escolas especiais para os contextos das
escolas regulares, com a implicacdo de que eles estdo “incluidos”,
uma vez que fazem parte daquele contexto (...). (AINSCOW apud
MITTLER, 2003, p.35).

Portanto, colocar uma pessoacom deficiéncia em uma sala de aula regular,
necessariamente, ndo significa dizer que ele estd sendo incluido, muitas vezes acontece
o oposto.Uma vez que o alunofazendo parte daquele conjuntoe ndo tendo as condigdes
minimas necessarias para um proveitoso processo de ensino ¢ aprendizagem, este nio

seraefetivamente incluido, gerando na verdade “exclusdo ou segregacdo”. Neste modelo
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de educacdo inclusiva ndo existe uma preocupagdo em adequar o funcionamento da
escola e preparar o aluno para uma insercio ao ensino regular. O que geralmentetemos,
s30 alunos que precisam se adaptar as exigé€ncias impostas pela escola, ndo existindo
uma perspectiva de que a escola mudard para adequar em sua conjuntura uma
diversidade cada vez maior de alunos, o que torna este processo uma inser¢io parcial. E

de extrema importancia que possamos entender que:

A inclusdo ndo diz respeito a colocar criangas nas escolas regulares,
mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as
necessidades de todas as criancas; diz respeito a ajudar todos os
professores a aceitarem a responsabilidade quanto & aprendizagem de
todas as criangas nas suas escolas e prepara-los para ensinarem
aquelas criangas que atual e correntemente excluidas das escolas por
qualquer razdo. Isto se refere a todas as criangas que nio estdo
beneficiando-se com a escolariza¢do, e ndo apenas aquelas que sdo
rotuladas com o termo ‘necessidades educacionais especiais.
(MITTLER, 2003, p.16).

Razio pela qual se faz imprescindivel preparar todas as pessoas envolvidas neste
processo de mudanga, para proporcionar independéncia a todos os alunos e promover de
fato uma real integra¢do.Como afirma Marchesi (2004, p.23), “integracdo, quando vai
além da mera presenca fisica nas salas de aula, requer mudang¢a profunda na
educacdo”.Para que a inclusdo seja possivel tudo precisa ser revisto, das nossas praticas
as nossas concepcdes de ensino e aprendizagem, apenas assim edificaremos um modelo
educativo centrado no respeitoas diferencas. As mudangas s2o necessarias, caso deixem
de ocorrer ndo poderemos dizer queporemos em pratica uma proposta educacional
verdadeiramente inclusiva, teremos simuma proposta de educacdo inclusiva paliativa,
umafalsa solug¢@o em substituicdo ao que pretendemos construir.

Conforme podemos verificar no documento: “O acesso de Alunos com
Deficiéncia as Escolas ¢ Classes Comuns: Possibilidades ¢ Limitagdes”, (...) a inclusdo
ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas para esta ou aquela
deficiéncia, mas sim recursos, ferramentas que podem auxiliar os processos de ensino e
de aprendizagem. Os alunos aprendem até o limite em que conseguem chegar, se o
ensino for de qualidade, isto é, se o professor considerar as possibilidades de

desenvolvimento de cada aluno e explorar sua capacidade de aprender(...).

(CARNEIRO, 2005, cf.p. 195).
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Hoje, o movimento em favor da inclusido escolar tomou uma propor¢do a nivel
mundial, esse movimento busca minimizar toda e qualquer forma de segregacdo e
exclusdo existente nas salas de aula, esgotando as praticas baseadas em um modelo
meramente transmissivo de conhecimento. Entretanto, ainda existe uma enormidade de
lacunas que precisam ser superadas: professores sem formacdo adequada, estrutura
fisica inadaptada, escassez de recursos didaticos apropriados, falta de pessoal
especializado para apoio pedagdgico, entre outros.Como nos diz: Carvalho,

A escola sera um espacgo inclusivo se, nela, suas dimensdes fisicas:
nas salas de aula, nas dependéncias administrativas, nas areas externas
e em outros aspectos que envolvem sua arquitetura e engenharia,
permitirem acessibilidade fisica com maior autonomia possivel, em
especial para alunos com deficiéncia. A escola serd um espago
inclusivo se houver articulagdo entre as politicas publicas que

garantam aos cidaddos o exercicio de seu direito a educagdo, como um
bem. (CARVALHO, 2008, p. 98).

A inclusdo busca tornar cada pessoa capaz de ter oportunidades de escolha e de
autodeterminagdo, valorizando as particularidades de cada individuo independente dos
rotulos que lhes sdo atribuidos.Ressaltandoque a inclusdo objetiva mostrar que todos
nés temos direitos iguais e o ensino inclusivo é um direito basico reservado a qualquer
cidaddo. Assim, os estabelecimentos de ensino, além de formar a escola para atender a
heterogeneidade dos alunos, precisam preparar professores para favorecer a integracdo
dos mesmos, para que os alunos tenham suas necessidades atendidas, é preciso que o
curriculo que norteia as acdes da escola seja modificado, propiciando uma
aprendizagem transformadora a todas as pessoas com deficiéncia ou ndo. Logo, realizar
algumas mudangas requer providéncias tedricas e praticas.

Sabemos que existe uma enormidade de leis que regulamentam a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ambito escolar,a exemplo da Constituicdo Federal de 1988,
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional entre outros. Mas, existe uma
dicotomianesta rela¢do, pois, mesmo com tantos direitos assegurados pela nossa
legislagdo encontramos muitas barreiras na esfera educacional que limitam a insercdo
das pessoas com deficiéncia na escola regular, barreiras estas que vao desde a
acessibilidade até questdes de ordem pedagodgica, onde muitos professores acabam
tendo que lidar com a falta de recursos, materiais de apoio entre outros.

Contudo, é necessario que a escola aprimore as suas praticas, a fim de atender as

“diferengas” e suas especificidades. E preciso contemplar as “diferencas” de modo que
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essas sejam percebidas como um enriquecimento para a educagdo € nio como um
obstaculo, faz-se necessario transformar a sala de aula numa perspectiva de valorizagdo
das “diferencas”, ao invés da homogeneizagao a qual nos acostumamos a contemplar.

O que precisamos entender ¢ que a nossa sociedade estd mudando. (...) As
sociedades estdo tornando-se multiculturais, ¢ a inclusio ¢ um dos principios
fundamentais em que a transformacdo da sociedade deve se basear. (KARAGIANNIS
apud STAINBACK 2003, p.29).

De acordo com Stainback (1999, p.27) (...) quando as escolas incluem todos os
alunos, a igualdade é respeitada e promovida como um valor na sociedade, com os
resultados visiveis da paz social e da cooperacdo (...).Entretanto, ¢ necessario frisar que
a inclusdo busca néo s6 promover a igualdade, pois, esta ja existe e € assegurada por lei,
e ¢ exatamente estd igualdade que garante os mesmos direitos e deveres para qualquer
cidaddo, sejam eles pessoas com deficiéncia ou néo.

A inclusdo objetiva unir a igualdade a equidade, pois, se buscamos uma sociedade
realmente igualitaria, precisamos antes de tudo reavaliar a forma como atuamos em
nossas escolas. Dessa forma, a equidade ligada a igualdade nos permitird diversificar as
respostas educativas pertinentes as diferengas individuais. Uma vez que “(...) o direito a
igualdade de oportunidades resguarda a prerrogativa de que cada um tem interesses ¢
caracteristicas € que necessitam que sejam atendidas no processo educacional”.
(FERNANDES 2006, p, 35).

Enquanto a equidade implica em “(...) assegura que nenhuma manifestacdo de
dificuldades seja impedimento a aprendizagem do aluno, respeitando sempre diferencas
individuais”. (FERNANDES 2006, p, 35).

De tal modo, faz-se necessario que os nossos governantes adotem mecanismos de
controle que possam verificar se as escolas possuem as devidas condi¢des para receber
educandoscom deficiéncia e se oferecem os requisitos minimos indispensaveis a
propiciar a inclusdo propriamente dita.

Na verdade, se o que buscamos ¢ oferecer suporte para tornar as pessoas com
deficiéncia seres participantes em nossa sociedade, precisamos romper com os erros do
passado, quando as pessoas com deficiéncia eram deixadasa margem da sociedade.
Praticas de exclusdodevem ser fortemente combatidas e ndo pode mais ser aceitas entre
n6s.0 que nos faz compreender que a inclusdo e a exclusdo, de certa forma, estdo
atreladas ¢ que ambas fazem parte de uma mesma rede de poder. Pois como afirma

Booth,
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A inclusdo ndo pode ser considerada de modo isolado da exclusio:
Defino inclusdo em termos de dois processos vinculados. E o processo
de aumentar a participagdo dos aprendizes na escola e de reduzir a sua
exclusdo com relagdo ao curriculo, a cultura e as comunidades das
institui¢des  educacionais regulares, existentes. Booth (apud
MITTLER 2003, p.35).

Melhorar a qualidade do ensino e trabalhar com as “diferengas” em sala de aula
requer enfrentar os desafios impostos pela inclusdo escolar. Portanto, um ensino voltado
para a inclusdo de “todos” os alunos na escola regularndo pode ocorrer sem o devido
reconhecimento e respeitoas‘diferengas” e acima de tudo, ndo esquecer que o alunoé o
vetor para o qual se direciona toda a agdo educativa. Afinal, a proposta pedagogica
inclusiva norteia-se por principios como: solidariedade, colaboragdo e
compartilhamento do processo educativo com todos aqueles que estdo diretamente ou

indiretamente inseridos na escola.

(...)embora quase todos percebam que o mundo ao redor estd se
transformando de forma bastante acelerada, a educacdo continua
apresentando resultados cada vez mais preocupantes em todo o mundo
¢ a grande maioria dos professores ainda continua privilegiando a
velha maneira como foram ensinados, refor¢ando o velho ensino,
afastando o aprendiz do processo de construgio do
conhecimento.(MACHADO apud, MANTOAN 2008, p.70).

No entendimento deMittler (2003, p. 26) “(...) no contexto da educagdo, a
reestruturac¢do das escolas baseada em diretrizes inclusivas ¢ um reflexo de um modelo
de sociedade em ac¢do”.Apesar dos obstidculos e atrasos que inviabilizam a
transformacgdo da escola, podemos dizer que a nossa sociedade vem mostrando-se
preocupada em oportunizar melhores condigdes sociais a todos.

E preciso salientar que muitas escolas estdo longe de tornarem-se inclusivas. Para
que as nossas escolas tornem-se realmente inclusivas, além de todas as mudangas
anteriormente discutidas, muitas outras providéncias precisam ser tomadas, inclusive
em relagdo as posturas e compromissos profissionais de todos os envolvidos no
processo educacional, a escola inclusiva é um desafio, uma tarefa que exige trabalho, e
cooperagio.

No Documento:“O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes

Comuns: Possibilidades e Limitagdes estd posto que,

A educagio inclusiva preconiza um ensino em que aprender ¢ um ato
ndo linear, continuo, fruto de uma rede de relagdes que vai sendo
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tecida pelos aprendizes, em ambientes escolares que ndo discriminam,
ndo rotulam e oferecem chances incriveis de sucesso para todos,
dentro das habilidades, interesses e possibilidades de cada aluno.
(CARNEIRO, 2005, p.209).

Logo, a escola inclusiva tem um papel muito importante a cumprir. Elas surgem
com a missdo de oferecer junto as escolas regulares um atendimento educacional
especializado, a fim de remover as inimeras barreiras que foram criadas ao longo do
tempo, buscando da apoio e promover acessibilidade a todos os seus aprendizes e para
que isso seja possivel € preciso identificar as barreiras existentes e remové-las o que
implica em trabalho coletivo de alunos, professores, comunidade, politicas
publicasentre outros. Todos em prol de identificar o que precisa ser mudado e implantar

as medidas necessarias para que de fato a escola possa tornar-se um espaco inclusivo.

1.1 - A Educacio Especial viabilizando a Educac¢ao Inclusiva

A trajetéria de edificagdo da Educagdo Especial como pressuposto a inclusdo da
pessoa com deficiéncia é marcada por inimeros desafios. Isso se explica, porque ao
longo da histdria as pessoas com deficiéncia foram vitimas de preconceito por parte da
nossa sociedade, sendo tratados de forma inferior por apresentarem algum tipo de
deficiéncia, fossem elas de ordem fisica, sensorial ou cognitiva. Desde a antiguidade
aqueles considerados “anormais” ou “diferentes” eram estigmatizados, marginalizados
ou mortos pela sociedade da época por suas condi¢des atipicas. Esse tipo deacdo
barbérie eraconsiderada completamente normal e a sociedade a legitimava. Conforme
Pessotti (apud MIRANDA, s.d) o tratamento variava segundo as concepcdes de
caridade ou castigo predominantes na comunidade em que o deficiente estava inserido.

Em cada época foram utilizados diferentes termos para falar ou referirem-se as
pessoas com deficiéncia. Sendo assim, ao longo dos séculos as pessoas com deficiéncia
foram tratadas como invalidos, incapacitados, defeituosos, excepcionais, portadores de
necessidades especiais, pessoas com deficiéncia entre outros.

Foi a partir do século XIX que as primeiras medidas educacionais em prol das
pessoas com deficiéncia iniciaram-se na Europa, expandiram-se para os Estados Unidos
e Canada, e posteriormente para outros paises, inclusive para o Brasil. Ao longo do

século XIXocorreu maior crescimento das institui¢des especializadas em atendimento a
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pessoa com deficiéncia e, inclusive ¢ marcado com o surgimento das primeiras turmas
especiais dentro das escolas regulares. Mas, como nos diz Chaves (apud STAINBACK,
1999, p. 38), estas classes especiais “nao surgiram por razdes humanitarias, mas porque
essas criangas eram indesejadas na sala de aula da escola publica regular”.

Durante meados do século XX disseminou-se a ideia de que as pessoas com
deficiéncia eram uma séria ameaga a sociedade. Para combater essa concepgdo, a partir
dos anos 50 os movimentos sociais se expandiam e ganharam for¢a. Reivindicavam a
inser¢do e superacdo de qualquer tipo de descriminacdo contra as pessoas com
deficiéncia da época. Vale ressaltar que os servigos educacionais prestados pelas
instituicOes especializadas as pessoas com deficiéncia cresceram significativamente
gracas a estes movimentos organizados pelos pais das criancas que lutavam por
igualdade de direitos para seus filhos.

Todavia, mesmo com todos os movimentos em busca de uma educagdo
comprometida com a promocdo da igualdade de direitos, os educandos com deficiéncia
continuavam sofrendo exclusdo nas escolas regulares e eram as instituicdes “especiais”
que continuavam sendo responsaveis pela educacdo daqueles considerados
“indesejaveis”. Infelizmente, essa tendéncia a segregagdo atingiu seu apice durante o
século XXrequerendo profundas transformagdes para o cenario brasileiro da época.

No Brasil os primeiros atendimentos as pessoas com deficiéncia tiveram inicio no
periodo do Império a partir do Decreto Imperial de n® 1.428 pelo Imperador D. Pedro 11
(MAZZOTA, 2005, p.28). A partir de entdo inumeras instituicdes foram criadas para o
atendimento especializado as pessoas com deficiéncia, entre elas o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos em 1854 (Atual Instituto Benjamin Constant). Posteriormente,
surgiram o Instituto Pestalozzi em 1926 e no inicio do século XX a Associagdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) 1955 entre outros. A cria¢do destes institutos
representou um marco bastante positivo para a Educag¢do Especial, pois, possibilitou
uma maior discussdo sobre o assunto no contexto educacional.

Para que a Educacdo Especial conquistasse certa consolidagdo e
consequentemente fosse ganhando espagco os instrumentos legais direcionados a
promoc¢do de uma politica inclusiva (no ambito educacional e social) foram de
fundamental importancia. As leis, acordos internacionais, politicas, planos, e programas
voltados para o trato as pessoas com deficiéncia, tém contribuido para romper as

inimeras barreiras estabelecidas ao longo do tempo. A partir do amparo legal novos

28



caminhos foram tragados em busca de uma educacdo verdadeiramente de qualidade,

igualitaria e inclusiva.

1.1.2 - Uma abordagem sobre as Leis

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) declara em seu Art. VI:
“Toda pessoa tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecida como pessoa
perante a lei” e reforca no Art. VII: “Todos sdo iguais perante a lei e tem direito, sem
qualquer distin¢do, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra
qualquer discriminagdo que viole a presente Declarag@o e contra qualquer incitamento a
tal descriminac¢ao” (UNIC, 2000).

Este mesmo principio, de que todos sdo iguais e ndo podem sofrer qualquer tipo
de tratamento desigual em detrimento de suas diferencgas, faz parte da Constituicao
Brasileira de 1988. Em seu Art.3° inciso IVestd dito que entre seus objetivos
fundamentais esta “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de descriminagdo”. Assim, apoiando-se no que
ressalta a Constitui¢do podemos dizer que os estabelecimentos educacionais precisam
abrir espagos para as diferencgas, mais que isso € preciso garantir que estes espagos
proporcionem aos seus alunos autonomia para a constru¢do do seu proprio

conhecimento, atendendo ao que determina a nossa Constituicdo em seu Art. 205:

(...) a educagdo € um direito de todos e dever do Estado e da familia.
Serd promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Porém, para que isto acontega é necessario que o Estado cumpra com o seu dever
e faca valer a sua obriga¢do como consta no Art. 208 da mesma Lei que diz: “o dever do
Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de (..) atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (...)” (BRASIL, 2013. p.35).

Deste modo, vale ressaltar a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006), criada pela ONU, que reafirma o contetido da Declaragdo Universal

dos Direitos Humanos (1948) por representar um marco importante no cenario
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internacional para a educagdo inclusiva. A convengdo apresenta em seus principios
medidas capazes de garantir melhor qualidade de vida, autonomia, igualdade e respeito
as pessoas com deficiéncia.

Outro documento muito importante para a promog¢do da inclusdo das pessoas com
deficiénciano Sistema Regular de Ensinoé “Declaracio Mundial sobre Educagdo para
todos: Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem” proclamada a partir da
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para todos realizada em Jomtien (Taildndia) em

1990. Neste documento esclarece que:

A aprendizagem ndo ocorre em situagdo de isolamento. Portanto, as
sociedades devem garantir a todos os educandos assisténcia em
nutri¢do, cuidados médicos e o apoio fisico e emocional essencial para
que participem ativamente de sua propria educacdo e dela se
beneficiem (...)(UNESCO, 1990).

A Declaracdo de Jomtien deu base para elaboragdo das “Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educagdo Basica” cujo objetivo maior era tornar realidade a
educagdo inclusiva. Mas, todos nos sabemos que a inclusdo da pessoa com deficiéncia
na escola regular ndo se efetuard por decreto. Muito ainda precisa ser feito para que as
reais condi¢cdes que possibilitam a inclusdo planejada, gradativa e continua dos
educandos com deficiéncia nos sistemas de ensino acontecam de forma satisfatoria. A
inclusdo ¢ um processo gradativo a medida que requer a adequacdo de todos a nova
realidade educacional: transformacdo das praticas institucionais e pedagdgicas que
garantam o incremento e a oferta do ensino qualidade.Isto significa que as nossas
escolas precisam edificar uma proposta de educag¢do capaz deviabilizar ndo so a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular, mas sim oferecer uma formagao
que possibilite aos mesmos tornarem-se autdnomos, cidaddos dotados de
conhecimentos, autores da sua prépria historia.

Partindo do pressuposto que a inclusdo ¢ um processo e para que ela aconteca ¢é
preciso levar em conta também o contexto social, politico, escolar e de sala de aula, s
assimpoderemos desenvolver um espaco integrado, estavel e com condigdes para que
todos possam ter as suas necessidades atendidas, como orienta a“Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para todos: Satisfacao das Necessidades Bésicas de Aprendizagem” em

seu Art. 3:
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1. A educagdo basica deve ser proporcionada a todas as criangas,
jovens e adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e
melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para
reduzir as desigualdades.

2. Para que a educacéo basica se torne equitativa, ¢ mister oferecer a
todas as criangas, jovens ¢ adultos, a oportunidade de alcancar e
manter um padrdo minimo de qualidade da aprendizagem. A
prioridade mais urgente ¢ melhorar a qualidade e garantir o acesso
a educacdo para meninas e mulheres, e superar todos os
obstidculos que impedem sua participagdo ativa no processo
educativo. Os preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza
devem ser eliminados da educagio.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a educagdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990).

Bem verdade ¢ que a inclusdo ndo pode ser vista apenas como uma tarefa
atribuida a escola, mas, sem davida somos uma parte fundamental nesse processo.
Assim, a escola, familia, o poder publico e a sociedade s@o atores nessa luta, como frisa

a Declaragdo de Nova Delhi sobre Educagio para Todos (1993):

A educagdo é- e tem que ser - responsabilidade da sociedade,
englobando igualmente os governos, as familias, as comunidades ¢ as
organizagcdes ndo-governamentais, exige o0 compromisso e a
participagdo de todos numa grande alianga que transcenda a
diversidade de opinides e posi¢des politicas.

Com a finalidade de reforcar a obrigacdo do Pais em prover a educagdo das
pessoas com deficiéncia, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB)
promulgada em 1996 reservou em seus registros um capitulo® dedicado a Educagdo
Especial, demonstrando assim um reconhecimento acerca do assunto e dos direitos
conquistados pelas pessoas com deficiéncia ao longo dos anos. Seguindo a mesma
compreensdo dos documentos supracitados, a LDB expressa em seu conteudo a
proposta de edificar um modelo de educagdo orientado pelo explicito respeito as
diferencas e ao direito a igualdade.

O Capitulo 5° da LDB/96, intitulado de Educac¢do Especial,no Artigo 58 esclarece:

“Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagdo

*Desde o dia 04 de abril de 2013 a LDB N.9394/96 passou a vigorar com vdrias alteragdes, dentre elas
uma significativa modificagdo no Capitulo 5°, que trata sobre a oferta da Educagdo Especial (BRASIL -
LEIN.12.796 de 04 DE ABRIL DE 2013).
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escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo” e, quando necessario deve haver servigos de apoio especializado.
Entretanto, passados quase 20 anos a maioria das escolas, infelizmente, esta
determinagdo ainda € tratada com descaso e a Educacdo Especial entendida como uma
modalidade separada da escola regular.

Para efetivar com qualidade esta proposta ¢ preciso entender que para o educando
com deficiéncia o atendimento especializado funciona como um apoio complementar as
atividades realizadas na sala regular. Portanto, para que possamos viver na diversidade
precisamos contemplar uma nova concepgdo de escola, propiciando uma educacdo que
beneficie e possibilite a todos troca e cooperagdo independente das diferencas ou
caracteristicas individuais de cada um.Para tanto, € preciso dar condi¢cdes para que a
escola possa assumir esse compromisso. A propria LDB profere em seu Art. 59 que os

sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio
especificos, para atender as suas necessidades;

IT — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

IIT — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem
comoprofessoresdoensinoregularcapacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV — educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para
os que nfo revelarem capacidade de inser¢@o no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(BRASIL, 2013, p.45-46).

Para que a escola regular se torne inclusiva devemos repensa-la sobre a otica da
flexibilidade e da diversidade. A escola precisa reestruturar o seu sistema de ensino
reelaborando a sua proposta pedagdgica para que esta possa atender todos os alunos e
da-lhes condi¢des reais de aprendizagem. Para isso, € preciso rever sua organizagao,
criando condigdes favordveis para a acessibilidade curricular de todos tornando-o mais

flexivel e adequado as condi¢cdes do seu alunado, implementar salas de apoio
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especializadas e equipadas com material didatico e profissionais qualificados para
atender as subjetividades de cada individuo.

A Politica Nacional de Educa¢@o Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008, p.5) frisa em sua apresentagdo que, (...) “a partir dos referenciais para a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes
especiais passam a ser repensadas, implicando uma mudanga estrutural e cultural da
escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.” Mudancas
essas que precisam levar em conta ndo s a reestruturagdo fisica da escola e sim, todo o
contextos social, politico, escolar e da sala de aula.

Neste sentido, o aporte do Plano Nacional da Educagdo (PNE), Lei n® 13.005 de
25 de junho 2014que estabelece as agdes e politicas publicas para o decénio 2011-2020,
em muito podera contribuir para sanar as lacunas. Podemos destacar a Meta 4 do PNE
que estabelece: “universalizar, para a populagio de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio,
o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados”. [Em outras palavras, reconhece que]“quanto
mais cedo se der a interven¢@o educacional, mais eficaz ela se tornara no decorrer dos
anos (...)".

A compreensdo de que ainda hd muito que ser feito pela Educacdo Inclusiva ¢
essencial para torna-la real. Faz-se necessario entender que a inclusdo deve ser vista
como um processo intermindvel, que vai além da distribui¢do aleatéria de alunos em
salas regulares, a proposta inclusiva é um processo que envolve a reestruturacio de todo
0 espago e pessoas envolvidas. Incluir ndo é facil, j4 que no ambito escolar estdo
presentes mecanismos que facilitam a exclusdo, mas, sem duvida € uma acdo totalmente
necessaria e possivel de ser feita.

Diante desse contexto Carvalho (2004, p. 162) expde que [...] precisamos
confirmar que alguns principios para o sucesso na aprendizagem sdo universais, dentre

eles destaca-se o desejo e a escuta.

Desejo do professor e do aluno: aquele de contribuir decisivamente
para a cidadania plena do aprendiz e este, de aprender impelindo-o a
perguntar, questionar, a relacionar-se com o objeto de conhecimento,
prazerosamente, desenvolvendo habilidades e competéncias. A escuta
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também ¢é de ambos, principalmente do professor, eu diria. Precisamos
exercitar a escuta do que nos dizem nossos alunos, lembrando-nos que
eles representam o melhor e o mais significativo recurso de que
dispomos em sala de aula! (CARVALHO 2004, p. 162).

Assim, percebe-se que a escola inclusiva deve ir muito além da mera inser¢ao
para que de fato os alunos se sintam incluidos na sala regular e ndo se tornem meros
coadjuvantes em seu proprio processo de aprendizagem. Como nos disse Carvalho o
alicerce dessa mudanca estd na escuta, pois, aprender a ouvir € tdo importante quanto o
ato de falar, respeitar as diferencas, as particularidades, o tempo e os avancos de cada
aluno ¢ um passo significativo para promover uma educa¢do de qualidade a todos.

Sabemos que em termos legais muitas conquistas ja foram alcangadas. Porém,
precisamos garantir que estas leis saiam do papel e transformem o cotidiano escolar, ¢
preciso politicas publicas que garantam na pratica tudo o que ¢ assistido por lei as
pessoas com deficiéncia. Afinal, “todos somos diferentes e queremos ser reconhecidos
em nossas diferengassem sermos igualados aos demais, negando-senossas experiéncias,
subjetividades ¢ nossas identidades! Pleiteamos e lutamos pela igualdade de direitos,
inclusive o de sermos diferentes” (CARVALHO 2008, p.56).

Portanto, uma escola inclusiva € aquela que busca oferecer aos seus alunos
condi¢des para que todos possam aprender, garantindo possibilidades de adquirir
conhecimento, ultrapassando as barreiras impostas pela deficiéncia. O primeiro passo ja
foi dado, aos poucos estamos acabando com as medidas paliativas implantadas ao longo
da historia e dando voz a um novo modelo de educacgao inclusiva, estabelecendo a todos
uma reflexdo mais complexa acerca de nossas praticas pedagdgicas.

Todavia, para que o processo de inclusdo venha a acontecer é necessario que as
instituicdes educacionais possam reestruturar os seus sistemas de ensino e apropriar-se
da legislacdo educacional para que a educag¢do ndo seja vista apenas pela Optica do
senso comum € consequentemente possa continuar garantindo o acesso ¢ a
democratizagdo do ensino para todosos educandos.

“A escola ¢ direito de todos!”. Essa frase ja se faz presente nas discussdes sociais
e, claro no ambito escolar. Quando comec¢amos a analisar toda a forca e expressdo que
essa afirmacdo possui, percebemos que a inclusdo das pessoas com deficiéncia passa a
ganhar espago perante a nossa sociedade e porque ndo dizer, superando os intimeros

obstaculos impostos ao longo do tempo.

34



Visto desta forma, a inclusdo escolar torna-se algo muito maior, pois, refere-se a
inclusdo social de todas aquelas pessoas que ao longo da historia foram e ainda sdo
descriminadas e segregadas pela sociedade, seja pela sua condicdo social, fisica ou pelo
simples fato de ndo saberem lidar com as suas diferengas.

Assim, a inclusdo enfatiza a ideia de que todos somos iguais e temos 0s mesmo
direitos como refor¢a tantas leis a cerca do assunto ¢ conforme afirma Stainback &
Stainback (1999): “o ensino inclusivo faz sentido e ¢ um direito basico — ndo ¢ algo que

alguém tenha de conquistar”.E de extrema importancia que possamos entender que:

(...)reconhecer a diferenga ¢ reconhecer, sobretudo, as potencialidades
dos alunos. Além desse reconhecimento, a viabiliza¢cdo de um ensino
democratico requer que haja reflexdo sobre a sociedade a que se
destinam os esforcos educativos, no sentido de que secjam
proporcionadas igualdade de oportunidades, por meio da
desmistificagdo das relagdes de poder presentes também nos micro
espacos sociais (DORZIAT 2009, p. 69).

Deste modo, educar para a diversidade exige que a educagdo do nosso Pais esteja
ancorada no respeito as diferencgas, ndo importam quais sejam elas. Pois, respeitar e
valorizar as diferencas ndo significa aderir aos valores do outro, mas, sim, respeita-los
como expressio da diversidade, ressaltando a pluralidade existente, aspecto
fundamental para a formagao dos individuos nos dias de hoje. Mais que isso, € preciso
educar para a cidadania para que possamos aprender a perceber que fazemos parte de
um mundo plural em que cada ser € Gnico e possui suas proprias particularidades que
devem ser ao menos respeitada.

E preciso entender que a educacio especial ndo anula o ensino regular,as escolas
especiais existem como um complemento a sala regular, o que ndo substitui o trabalho
desenvolvido nas escolas regulares, e legalmente sio as salas regulares o lugar instituido
por exceléncia a educagdo de qualquer individuo, sejam eles pessoas com deficiéncia ou

nao.

1.2 -TecnologiaAssistiva: mediando a inclusio do educando com deficiéncia

Como vimos ao longo deste capitulo aproposta de inclusdo da pessoa com
deficiéncia no sistema regular de ensino vem conseguindo muitos avangos, todavia
existe muito ainda a ser feito para que haja um completo respeito pelas singularidades

existentes. As mudancas ocorridas no sistema educacional brasileiro vém resultando em

35



um aumento significativo no nimero de educandos com deficiéncia dentro das escolas
regulares, mas uma das questdes mais preocupantes no que se refere as criancas e
jovens com deficiéncia diz respeito a como fazer para inclui-los, no sistema regular de
ensinoproporcionando a elescondi¢des reais de aprendizagem.

Boa parte dos estudos feitos a respeito do atual processo de inclusdo educacional
indica uma série de lacunas: estrutura fisica inadequada, professores sem formagio
adequada, falta de profissionais para o apoio pedagodgico, ou seja, apontam para
profissionais sem a formacdo minima necessaria e estabelecimentos de ensino
despreparados para atender aos educandos com deficiéncia. Para o pleno sucesso
algumas questdes precisam ser levadas em conta e melhor estudadas, desde como
organizaro ambiente escolarde modo que possa oferecer espaco adequadoatendimento
educacional do educando com deficiéncia ou como fazer uso da tecnologia como
instrumento mediador do processo ensino-aprendizagem.

O proprio contexto social vem exigindo do educador uma nova postura que o
remete dia a dia a uma reflexdo: como tornar a tecnologia e as midias digitais uma
aliada na escola. Muitos estudiosos mostram que estes recursos quando usados de forma
adequada facilitam o processo de ensino e aprendizagemamedida que reestruturam as
praticas pedagogicas e as inter-relagdes.

No caso da inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola, a tecnologia esta
mostrando-se como um novo campo de abertura, onde o professor tem a sua disposi¢do
uma série de recursos que possibilitam desde a mudanca metodologica em sala de aula a
inser¢do de ferramentas que o ajudam a tornar a aula mais dindmica. Esta proposta
remete a novas concepgdes acerca desse assunto como, por exemplo, o conceito de
Tecnologia Assistiva.

Segundo Bersch (2008, s.p)A Tecnologia Assistiva — TA(...) € um termo ainda
novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e inclusdo (...).

Apesar de ser um termo ainda novo as Tecnologias Assistivas através dos seus
recursos ou servigos podem proporcionar a pessoa com deficiéncia maior independéncia
e acessibilidade, sendo vista, como um recurso capaz de minimizar a exclusdo social
sofrida por essas pessoas ao longo da histdéria. Todas essas adaptagdes proporcionadas

pela Tecnologia Assistiva acabam contribuindo para a reducéo as barreiras encontradas
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pelas pessoas com deficiéncia, pois muitos deles t€ém encontrando uma ajuda bem eficaz
na utilizag@o dessas tecnologias.

Existem diversos termos utilizados para definir os recursos e servigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia entre elas estdo as terminologias: Tecnologia Assistiva, Ajudas Técnicas e
Tecnologias de Apoio.

Estes conceitos ora mostram algumas semelhancas, ora mostram algumas
diferencgas isso porque para alguns autores ha certa divergéncia quanto aos significados
dos termos “Tecnologia Assistiva” e “Tecnologia de Apoio” para alguns estes dois
termos referem-se a um conceito mais extensivo, enquanto que a expressdo “Ajudas
Técnicas” refere-se apenas aos recursos destinados as pessoas com deficiéncia. Nos
Decretos n° 3. 298 de 1999 e n° 5. 296* de 2004, a expressio “Ajudas Técnicas”

aparece assim definida:

a) Decreto 3.298 de 1999, Artigo 19 (BRASIL, 1999):“Os elementos que permitem
compensar uma ou mais limitagdes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da pessoa
portadora de deficiéncia, com o objetivo de superar as barreiras de comunicagdo e da
mobilidade e de possibilitar sua plena inclusao social.”.
b) Decreto 5.296 de 2004, Artigo 61 (BRASIL, 2004): “(...) consideram-se ajudas
técnicas os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou
assistida.”.

A terminologia “Ajudas Técnicas” supracitadas na Legisla¢do Brasileira e o termo
“Tecnologia Assistiva” sdo expressdes frequentemente utilizadas como sindnimos.
Percebe-se que desde a Constitui¢do Federal de 1998 o ensino especial passou a ser uma

educagdo complementar aos alunos com deficiéncia, possibilitando o “Atendimento

0 “Decreto n°3.298” regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de Outubro de 1989, dispondo sobre a Politica
Nacional para a Integragdo dos deficientes fisicos, consolidando as normas de prote¢do e assegurando o
pleno exercicio dos direitos individuais e sociais dos deficientes, como também sua efetiva integracdo
social.

*0 “Decreto n°5.296”, lei 10.098 de 8 de novembro de 2000, que d4 prioridade de atendimento as pessoas
que especifica, ¢ 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e
da outras providéncias.
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Educacional Especializado” (AEE) ° a todos de forma integrante e em turno oposto ao
que frequentam.

Pensando na necessidade de uma unica expressdo quanto a terminologia que
deveria ser utilizada para definir todos os servigos, metodologias e recursos disponiveis
para as pessoas com deficiéncia que o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) aprovou por
unanimidade em 2007 o uso do termo Tecnologia Assistiva (que a partir de agora
denominaremos apenas de TA) como sendo o mais propicio a ser utilizado, por se tratar
de,

Uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
incluséo social (CAT apud, FILHO 20009, s.p).

De acordo Mantoan todos os recursos da TA s@o organizados em modalidades de
acordo com os objetivos funcionais a que se destinam, estas classificagdes sdo muito
importantes para a inclusdo do educando com deficiéncia. Nos diz o estudioso que os

recursos da TA podem ser destinados para os seguintes usos:

- Auxilios para a vida diaria e vida pratica — materiais pedagdgicos e
escolares especiais;

- Comunica¢do aumentativa ¢ alternativa;

- Recursos de acessibilidade ao computador;

- Adequagdo postural (mobiliario ¢ posicionamento) e mobilidade;

- Recursos para surdos ou pessoas com déficits auditivos;

- Projetos arquitetonicos para acessibilidade;

- Adaptacdes em veiculos escolares para acessibilidade (MANTOAN,
2008, p. 134).

Sendo assim, a insercdo das Tecnologias Assistivas vem assumindo um papel
muito importante na edificagdo da educa¢do inclusiva sdo recursos que vio desde
simples adaptagdes aos mais complexos sistemas tecnoldgicos,

Existe um nimero incontavel de possibilidades, de recursos simples ¢
de baixo custo, que podem e devem ser disponibilizados nas salas de
aula inclusivas, conforme as necessidades especificas de cada aluno

com necessidades educacionais especiais presente nessas salas, tais
como: suportes para visualizag¢@o de textos ou livros; fixacdo do papel

°0 “Atendimento Educacional Especializado” (AEE), conforme afirma Bersch (apud MANTOAN 2003,
p-132), AEE ¢é (...) tudo aquilo que ¢ necessariamente diferente do ensino escolar para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Isto inclui, principalmente, instrumentos necessarios a
climinag@o de barreiras que as pessoas com deficiéncia tém para relacionar-se com o ambiente externo.
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ou caderno na mesa com fitas adesivas; engrossadores de lapis ou
caneta confeccionados com esponjas enroladas e amarradas, ou com
punho de bicicleta ou tubos de PVC “recheados” com epoxi;
substituicdo da mesa por pranchas de madeira ou acrilico fixadas na
cadeira de rodas; préteses diversas, e inimeras outras possibilidades
(GALVAO, 2009, s.p).

Dessa maneira, quando falamos de tecnologia nos referimos a recursos mais
simples como: talheres modificados, barras de apoio ou a algo mais elaborado como um
servigo especializado ou uma Colmeia®. Todavia, a tecnologia para nés mais acessivel
através dos computadores, representa um grande avango como instrumento capaz de
revolucionar o processo de inclusdo educacional, com a acessibilidade proporcionada
pela TA ao educando com deficiéncia, propiciando assim uma verdadeira inclusdo entre
as novas tecnologias e as Tecnologias Assistivas.

Outro aspecto importante para constru¢do de uma sociedade mais inclusiva que
também precisa ser discutido sdo os meios de promocao a acessibilidade dos educandos
com deficiéncia. De acordo com o Decreto 5.296, em seu artigo 8° a acessibilidade
remete as,

Condigdes para utilizagdo, com seguranga ¢ autonomia, total ou
assistida, dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificagdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e
meios de comunicagfo e informagédo, por pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004).

Assim, discutir o carater das dificuldades, e refletir acerca do que poderia ser feito
para melhorar a qualidade do ensino ofertado, faz-se indispensavel para um momento
onde a inclusdo ¢ a palavra “central” das atuais discussdes acerca do assunto. Esta
discussdo justifica-se a partir de uma compreensdo maior do processo de inclusdo
educacional, vista como um instrumento capaz de tornar a sociedade mais justa,
reconhecendo os direitos e também os deveres de todos os individuos.

Destacamos entdo, que todos os servigos prestados as pessoas com deficiéncia
através das Tecnologias Assistivas possuem uma caracteristica multidisciplinar e

interdisciplinar podemos mencionar aqueles oferecidos por profissionais de diversas

areas, fazendo a ponte entre o recurso e as pessoas com deficiéncia, a exemplo do “(...)

®A Colmeia “consiste em um acessorio (produto) a ser acoplado em um teclado de computador, com a
finalidade de auxiliar usuarios que possuem pouca coordenacdo motora /mobilidade reduzida nos
membros superiores. A colmeia impede que mais de uma tecla seja pressionada ao mesmo tempo ou que
uma tecla seja pressionada indevidamente. Evita que o usudrio esbarre em teclas que ndo deseja
pressionar. ~ Normalmente ¢  utilizada com  uma  ponteira de  Pesos”  (cfin:
http://www.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/20136251020784colmeia.pdf).
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fisioterapeuta, fonoaudiélogo, pedagogo, terapeuta ocupacional, esportes, educagio,
entre outras (...)” (INSTITUO MUITO ESPECIAL, s.d., p.4).

O que as Tecnologias Assistivas esperam destes profissionais é que estes possam
a partir da avaliagdo realizada em cada educando com deficiéncia, utilizar os recursos
oferecidos pela TA para garantir maior acessibilidade e qualidade de vida a todos, esse
sem duvida € o seu objetivo principal, proporcionar ndo s6 qualidade de vida como
inserir a pessoa com deficiéncia na sociedade.

Tendo agora o entendimento conceitual da TA e sabendo de sua importancia na
independéncia, autonomia e inclusdo escolar de educandos com deficiéncia torna-se
importante fazermos uma reflexdo acerca da sua inser¢do no ambiente escolar,
oumelhor, dizendo, da sua contribuicdo para ampliar a qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia ndo sé nas suas atividades mais simples como em outras que exijam

certa complexidade. Por isso Bersch, afirma que:

Fazer TA na escola € buscar, com criatividade, uma alternativa para
que o aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia
para que ele possa “fazer” de outro jeito. E valorizar o seu jeito de
fazer e aumentar suas capacidades de agdo e interagfo, a partir de suas
habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a comunicagéo,
escrita, mobilidade, leitura, brincadeiras e artes, como a utilizacdo de
materiais escolares e pedagdgicos especiais. E a utilizagdo do
computador como alternativa de escrita, fala e acesso ao texto. E
promover meios para que o aluno possa desafiar-se a experimentar ¢
conhecer, permitindo assim que construa individual e coletivamente
novos conhecimentos. E retirar do aluno papel de espectador e
atribuir-lhe a fun¢fo de ator. Bersch apud (MANTOAN 2008, p.133).
Por meio dos servicos da Tecnologia Assistiva o professor terd um leque de
possibilidades ao seu dispor para atuar de forma mais colaborativa com os demais
envolvidos no processo educativo, levando novas informagdes para os outros
profissionais da escola através das inimeras formagdes pelas quais terd ao longo do seu
trabalho, para que estes possam implantar nas salas de aula regular novas medidas que
possam vir a ser utilizadas sempre que necessario, respeitando € claro a diversidade de
seus alunos.
A escola para se tornar inclusiva, ela precisa acolher todos os seus alunos, este ¢ o
principio da diversidade garantir que todos possam dividir um espago de aprendizagem

e tornarem-se construtores de seu proprio conhecimento.
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CAPITULO IT

2. A PESQUISA EM CONSTRUCAO: TIPOLOGIA E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

“Nos somos culpados de muitos erros e de muitas faltas, mas nosso
maior crime é abandonar as criangas, negligenciando a fonte da vida.
Muitas coisas de que nos precisamos podem esperar: a crian¢a ndo
pode. Exatamente agora é o tempo em que 0s seus 0ssos estdo sendo
formados, seu sangue esta sendo feito e seus sentidos estdo sendo
desenvolvidos. Para ela, ndo podemos responder “amanhd”. Seu
nome ¢ Hoje.”

(Gabrielle Mistral, poeta chilena vencedora do Prémio Nobel)

Este capitulo destina-se a apresentacdo dos “caminhos trilhados” para a realizagdo
da pesquisa. Para tanto, no dmbito geral, iremos caracterizar e classificar a pesquisa
realizada em campo, a metodologia utilizada, apresentar o campo de pesquisa, os dados
coletados, os resultados obtidos e consequentemente a analise dos mesmos. A proposta
que norteou a elaboragdo desse trabalho foiaveriguar como as escolas da Rede
Municipal de Campina Grande-PB estava trabalhando a proposta de Educagdo
Inclusiva, a fim de identificarmos as praticas desenvolvidas nas Salas de Recursos
Multifuncionais, voltadas 4 garantia (institucional) do Atendimento Educacional
Especializado as criangas com “Deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotagdo”.

2.1. Tipologia e procedimentos de pesquisa

A pesquisa teve como objetivo compreender como nas escolas da Rede Municipal
de Campina Grande-PB esta trabalhando a proposta de Educagdo Inclusiva a partir das
Salas de Recursos Multifuncionais. Para tanto, tomou-se como objeto de estudo a Sala
de Recursos instalada na Escola Municipal Governador Anténio Mariz, também
denominada Centro Educacional e Atividades Integradas (CEAI). A partir dos
resultados obtidos com a observagdo foi possivel conhecer com maior profundidade a
realidade dos alunos atendidos na sala em questdo: os recursos de apoio didaticos

disponiveis, qualificagdo/formagdo dos professores, demais profissionais de apoio

41



envolvidos. Relevante também para a compreensdo da situagdo em estudo foi analisar a
Proposta Pedagogica, antigo Projeto Politico Pedagogico da escola a fim de verificar se
este contempla como proposta a educacio inclusiva.

Este estudo pode ser definido como Estudo de Caso, pois como no dizer de
Moreira e Caleffe (2008), objetiva descrever uma dada realidade e a partir dos dados
obtidos responderemos as perguntas que deram origem a Pesquisa. Conforme Chizzotti,
“(...) o Estudo de Caso objetiva reunir dados relevantes sobre o objeto de estudo e, desse
modo, alcangar um conhecimento mais amplo sobre esse objeto, dissipando as duvidas,
esclarecendo questdes pertinentes e, sobretudo, instruindo agdes posteriores” (2010, p,
135). Assim, torna-se possivel conhecer melhor o contexto estudado, e
consequentemente analisar melhor os resultados obtidos.

A pesquisa também pode ser classificada, quanto aos objetivos, como do tipo
Exploratoria porque pretendem “(...) proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo,
acerca de determinado fendmeno” (MOREIRA, CALEFFE, 2008, p. 69), no nosso caso,
conhecer os usos das Salas de Recursos Multifuncionais e o tipo de atendimento nelas
prestado.

Para fundamentar e instrumentalizaro trabalho, nos amparamos na Pesquisa
Bibliografica, dedicada a leitura dos estudiosos que tratam da questdo especifica. A
Pesquisa Documental foi de fundamental importancia, visto ter fornecido além da base
legal, as diretrizes e orientagdes curriculares que norteiam a proposta de implantacdo da
educagdo inclusiva.

Por se tratar de uma Pesquisa Qualitativa as formas de coleta e registro dos dados
foram: observagdo, didrio de campo, a fotografia e o dudio. A observacdo, que pode ser
denominada de participante (direta), foi a opcdo escolhida ja que a partir desta ¢
possivel interagir diretamente com o meio observado, possibilitando ao pesquisador
maiores subsidios para coleta de dados. A Observagdo Participante, afirma Chizzotti, é

um tipo de observagdo direta que

(...) pode visar uma descrigdo ‘fina’ dos componentes de uma
situacdo: os sujeitos em seus aspectos pessoais e particulares, o local e
suas circunstancias, o tempo ¢ suas variacdes, as agdes € suas
significacdes, os conflitos e a sintonia de relagdes interpessoais e
sociais, e as atitudes e os comportamentos diante da realidade. A
observagdo pode ser participante: experienciar e compreender a
dindmica dos atos e eventos, e recolher as informagdes a partir da
compreensdo e sentido que os atores atribuem aos seus atos (...)
(CHIZZOTTI, 2010, p.90).
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A observagdo nos permitiu ainda o registro visual (imagem fotografica) do campo

de pesquisa, o que foi importante para melhor ilustrar a nossa fala.

(...) a fotografia capta um momento, uma realidade presente/passado,
no momento que ocorre, momento Unico, jamais repetido, jamais
revivido. A foto é a testemunha ocular do fato, é a comprovacdo do
ocorrido, é a existéncia contida na imagem. O registro fotografico
proporciona comunicagdo, ¢ fator de reflexdo e de questionamento,
revela mil possibilidades de interpretacdes, ainda que num momento
congelado e guardado para sempre. A foto motiva mudancas de
comportamento e¢ de pensamento, ¢ for¢a motriz de relacionamentos e
cria empatia entre o fotografo e o ser fotografado (...). (RECUERO,
cf. IN: http://web.upla.cl/revistafaro/03 estudios/03 recuero.htm s.d.,

S.p.).

Também fizemos uso da entrevista com a professora diretamente responsavel pela
Sala de Recursos Multifuncionais. De inicio foi realizada apenas uma conversa informal
sobre a rotina da sala, do perfil dos alunos atendidos etc. Apds essa primeira conversa €
acertados os detalhes da observagdo, a entrevista formal so foi realizada 15 (quinze) dias
depois. A conversa se deu orientada por um roteiro composta por 25 (vinte e cinco)
questdes (ver Apéndice A). Todas as questdes foram voltadas para aspectos importantes
no que se refere ao desenvolvimento e uso da Sala de Recursos Multifuncionais. As
perguntas foram as mais diversas, desde a formacdo da professora responsavel pela sala,
quanto a visdo da professora sobre a inclusdo, a estrutura fisica da sala, o projeto
politico pedagdgico da escola, e as competéncias fundamentais para um formador, entre
outras questoes.

Os resultados obtidos foram transcritos, interpretados e descritos aos moldes da
etnografia, cujo objetivo, como escreve Castro & Mattos, “(...) € documentar, monitorar,
encontrar o significado da ac¢ao” (2011, p.51). O tratamento etnografico dos dados
coletados permite ao pesquisador compreender melhor o ambiente estudado, e assim
alcangar os objetivos propostos com mais eficacia. “E a escrita do visivel. A descri¢do
etnografica depende das qualidades de observagdo, da sensibilidade ao outro, do
conhecimento sobre o contexto estudado, da inteligéncia e da imaginagdo cientifica do
etnografo” (CASTRO, MATTOS, 2011, p.54).

Como ja mencionado anteriormente, oobjetivo geral do estudo eraaveriguar como
as escolas da Rede Municipal de Campina Grande-PB estavam trabalhando a proposta
de Educacdo Inclusiva, a fim de identificarmos as praticas desenvolvidas nas Salas de

Recursos Multifuncionais, voltadas 4 garantia (institucional) do Atendimento
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Educacional Especializado as criangas com “deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”.As informagdes que serdo
apresentadas a seguir resultam da observagao realizada numa dessas Salas que oferecem
atendimento especializado (AEE) existentes na cidade de Campina Grande.

A observagdo durou cerca de 15 (quinze) dias — de 15 a 29 de maio de 2012. Esse
periodo de observagdo, associado & entrevista e as conversas informais, foi suficiente
para percebemos como no dia a dia se dava o uso da Sala de Recursos. Neste item
apresentamos os dados coletados (a partir da entrevista e da observagdo), bem como a
analise dos resultados obtidos, no sentido averiguar quio proximo ou distante estava o
atendimento prestado a partir do que estabelece e orientar as diretrizes governamentais.

A pesquisa de campo nos permitiu ainda colher todas as informacdes relativas as
praticas desenvolvidas em cada atendimento’ realizado na Sala de Recursos: olhar como
ocorria de fato a pratica da professora responsavel pelos atendimentos. Também nos
possibilitou acesso as diversas situa¢des problemas: conflitos, interferéncias, hesitagdes
etc. Todo esse conjunto de informagdes deu sustentacdo a andlise e reflexdo que serdo
realizadas a medida que formos apresentando os dados. Ao nos aproximarmos dos
sujeitos pesquisados, compreendemos o tipo de relagdo existente entre a professora e
alunos atendidos na Sala de Recursos. Foi ainda durante a observagdo foi possivel
confrontar as informag¢des fornecidas na entrevista com a realidade das praticas de

inclusdo desenvolvidas no cotidiano da Sala.

2.2 - Caracterizacio da escola locus da Observacio

Para colocar em pratica a pesquisa foi preciso encontrar uma escola na qual a Sala
de Recursos Multifuncionais estivesse em funcionamento. Desse modo, nos dirigimo-
nos a Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande para conversamos com
a pessoa responsavel pelas Salas de Recursos Multifuncionais do Municipio. Em
conversa apresentou-se o nome de algumas escolas, nas quais as Salas de Recursos
Multifuncionais ja estavam funcionando.

Na primeira escola ndo tivemos sucesso. Por conseguinte, nos dirigimos para uma

segunda institui¢do localizada no bairro do Jardim Borborema, a Escola Municipal

"Estes atendimentos recebem o nome de: Atendimento Educacional Especializado — AEE. Para cada
crianga existe um Plano de AEE especifico, elaborado a partir das necessidades pedagogicas de
aprendizagem que apresente.
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Governador Antoénio Mariz, um dos 03 (trés) Centros Educacionais e Atividades
Integradas (CEAIS) existentes na Cidade de Campina Grande onde ¢ oferecido
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia e
necessidades educativas especiais.

Desde o principio a recep¢do foi boa, inclusive por parte da Gestora. Nesse
primeiro contado apresentamos a proposta da pesquisa € a mesma, receptiva, nos
permitiu realizar a observacdo. Logo em seguida ja nos conduziu a Sala de Recursos
para conhecermos e sermos apresentada a professora responsavel pelo espago. Que
também, apds conhecer a proposta concordou com a realiza¢do da nossa pesquisa.

Desse modo, a nossa pesquisa, intitulada: “O desafio da Inclusdo Educacional: os
(des)usos das Salas de Recursos na Rede Municipal de Ensino de Campina Grande-PB”,
tem como objeto de estudo a Sala de Recursos Multifuncionais instalada na Escola
Municipal Governador Anténio Mariz ou Centro Educacional e Atividades Integradas
(CEAI), sobre a qual passaremos a apresentar algumas caracteristicas gerais.

A Escola, fundada em 26 de Outubro de 1995, est4 localizada na Rua Marcelino
Pereira da Rocha, S/N — Bairro do Jardim Borborema/Conjunto Ressureicdo II em
Campina Grande/PB. Recebeu este nome em homenagem ao entdo chefe executivo do
Estado que faleceu durante seu mandato, Antonio Marques da Silva Mariz. A
inaugurag¢ao do CEAI estava prevista para Fevereiro de 1995, mas, por falta de verbas, a
obra sd foi concluida em outubro do mesmo ano, o que inviabilizou a efetiva¢do do
respectivo ano letivo.

No inicio funcionava apenas nos turnos manha e tarde oferecendo ensino integral,
com o apoio da Secretaria de Educagdo. A partir de 1999, passou a funcionar a noite
com o ensino para jovens e adultos, atualmente funciona nos trés turnos: manha e tarde
o Ensino Fundamental I; noite: Educacdo Jovens e Adultos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (setembro de 2007) a escola passou
a funcionar no Sistema de Ciclos a partir do ano de 2003, adotado na rede municipal de
ensino de Campina Grande no ano de 1997. Atualmente o CEAI disponibiliza suas
vagas da seguinte forma:

O 1° Ciclo Inicial, Intermediario ¢ Final, nos turnos da manha e noite;
O 2° Ciclo Inicial, nos turnos manha, tarde e noite;
O 2° Ciclo Final, nos turnos tarde ¢ noite;

O 3° Ciclo Inicial, no turno tarde e noite;
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O 4° Ciclo Final, no turno tarde;
A modalidade de Ensino aos Jovens ¢ Adultos (EJA), classificada como
Ensino Fundamental Regular, no turno noturno.

A partir da oferta acima apresentada a escola atende a uma demanda de
aproximadamente 900 (novecentos) alunos/as, com idades variadas, dos 06 (seis) anos a
idade adulta. Sdo alunos/as que residem no entorno da escola, filhos de familias de
baixa renda. Apenas para registro, a primeira turma do Ensino Fundamental concluiu
em 2006.

A estrutura fisica da escola encontra-se distribuida da seguinte forma: 12 (doze)
salas de aulas; 01 (uma) Sala de Recurso Multifuncional; 01 (uma) sala de diregdo; 01
(uma) sala de professores; 01 (uma) sala reservada a equipe de apoio pedagdgico; 01
(uma) sala de espera; 01 (uma) sala de TV/VIDEO, 01 (uma) secretaria; 01 (um)
almoxarifado; 01 (uma) cozinha; 01 (um) refeitorio; 01 (uma) dispensa; 14 (catorze)
banheiros, 01 (um) patio para recreacio; 01 (uma) guarita; 01 (uma) quadra de esportes.

A equipe técnica administrativa é composta por: 01 (uma) gestora ¢ 01 (uma)
adjunta, até onde observamos a escola ndo conta com outros profissionais de apoio
administrativo. A equipe técnica pedagdgica é composta por 01 (uma) orientadora
educacional, 01 (uma) supervisora, 01 (uma) assistente social ¢ 01 (uma) psicologa —
que € a pessoa responsavel pela Sala de Recursos e termina atuando também como
professora. Fazem parte do corpo docente os professores/as da escola e a profissional
responsavel pela Sala de Recursos Multifuncionais.

Por conseguinte, tivemos acesso a Proposta Pedagogica da escola e verificarmos
que o mesmo ndo contempla em sua proposta a educagdo inclusiva ou se quer faz
referéncia as Salas de Recursos Multifuncionais, conforme orienta o “Manual de
Orientagdo: Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais™: todas as
escolas da rede regular de ensino devem contemplar em sua Proposta Pedagogica os
atendimentos de AEE, este deve conter os aspectos funcionais da Sala (cf. ao longo das
pp. 7-8).Quando indagamos a Gestora da Escola quais seriam as razdes para que a
Proposta Pedagdgica da escola ndo contemplasse em seu texto tais questdes, ela nos
justificou que quando a Sala de Recursos Multifuncionais foi implantada na escola a
Proposta Pedagdgica ja existia, por isso ndo constava nada sobre as Salas, mas, que a
equipe multiprofissional ja estava se reunindo para que uma nova proposta fosse criada
e em sua reformulacdo as questdes inclusivas fossem contempladas, assim como a

implantacdo das Salas de Recursos.
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Entretanto, faz-se importante destacar que embora a Proposta Pedagdgica da
escola ndo faca referéncia acducacdo inclusiva, a Escola Governador Antonio Mariz foi
a primeira escola a disponibilizar parte do seu espaco fisico para uma Institui¢do de
Campina Grande que atende a pessoas com deficiéncia visual. Na época o Instituto dos
Cegos de Campina Grande passou por um periodo dificil, o prédio onde funcionava as
instala¢des do Instituto precisou ser fechado, sem lugar para desenvolver suas atividades
o Instituto pode entdo contar com a ajuda da Escola Governador Antonio Mariz que
cedeu um bloco inteiro de suas instalagdes para o Instituto onde foi possivel continuar
atendendo as pessoas com deficiéncia visual e da continuidade as atividades didatico-
pedagogicas desenvolvidas pelo Instituto dos Cegos.

O que nos entristeceu foi perceber que um dado tdo importante como este havia se
perdido nos registrosda escola, uma agdodigna de ser lembrada e registrada pelos seus

gestores no historico da escola Governador Antonio Mariz.

2.3 - As Salas de Recursos Multifuncionais: conceito, tipos e sistema funcional

As Salas de Recursos Multifuncionais® constituem-se em espaco destinado ao
atendimento de educandos que apresentam algum tipo de necessidade educativa
especial. Consta no documento: “Salas de Recursos Multifuncionais: Espago do

Atendimento Educacional Especializado™:

[As] Salas de recursos multifuncionais sdo espagos da escola onde se
realiza o atendimento educacional especializado para os alunos com
necessidades educacionais especiais, por meio de desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico
que favoreca a constru¢do de conhecimentos pelos alunos,
subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida
escolar (BRASIL, 2006, p. 13.).

Logo, o Atendimento Educacional Especializado (AEEs) oferecido nas Salas de
Recursos Multifuncionais tem carater pedagogico, razdo pela qual estes espacos deverdo

ser coordenados por profissionais devidamente capacitados para o uso dos diferentes

®Ao longo da Pesquisa Documental encontramos diversos termos empregados para definir as Salas de
Recursos, dentre elas podemos destacar: Salas de Recursos Multimeios, Salas Multimeios, Salas de
Recursos Multifuncionais etc. Neste trabalho optamos pela nomenclatura Sala de Recursos
Multifuncionais por ser este 0 nome encontrado nos documentos oficiais sobre a implantagdo destas nas
Escolas Regulares de Campina Grande e também por ser essa a terminacdo utilizada pela escola objeto
desta pesquisa.
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equipamentos e materiais, de modo a proporcionar um atendimento especifico a
particularidade de cada aluno.

Conforme estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica na
sessdo: Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bésica, os alunos que apresentam, ao longo de sua
aprendizagem, alguma necessidade educacional especial, temporaria ou permanente,

estdo distribuidos em trés grupos, a saber:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que t€ém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas.

b.  Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunica¢io ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificacao.

c. Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, liderancga, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2013, p. 282.).

O uso das Salas de Atendimento foi regulamentado pela Secretdria de Educacdo
Especial’ (SEESP) em 2006 através do Oficio Circula/MEC/SEESP/GAB n° 20. No

documento esta ditoque as Salas de Atendimento podem ser utilizadas para

(...)o atendimento das diversas necessidades educacionais especiais e
para desenvolvimento das diferentes complementagdes ou
suplementagdes curriculares. Uma mesma sala de recursos, organizada
com diferentes equipamentos e materiais, pode atender, conforme
cronograma ¢ horarios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencgdo
ou outras necessidades educacionais especiais (...) (BRASIL, 2006,

p-14).

De modo geral, a classificagdo apresentada e as orientacdes de atendimento
correspondem ao que estd posto na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional

acerca das necessidades educativas especiais (cf. nos Artigos 58 ¢ 59). De modo que as

*ASEESP foi extinta e suas atividades sdo de responsabilidade da atual Secretaria de BEducacdo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade ¢ Inclusdo (SECADI).
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Salas de Recursos Multifuncionais tornam-se espagos flexiveis. Pois, permite que o
curriculo da escola seja orientado para proporcionar acessibilidade aos diversos tipos de
deficiéncia de acordo com a situagdo educacional de cada escola.

Essas Salas s3o montadas a partir de um “Programa de Implantacdo para as Salas

de Recursos Multifuncionais” desenvolvido pelo Ministério da Educacao.

O Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais
disponibiliza as escolas publicas de ensino regular, conjunto de
equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para a
organizacdo das salas ¢ a oferta do atendimento educacional
especializado — AEE. Cabe ao sistema de ensino, a seguinte
contrapartida: disponibilizagdo de espaco fisico para implantagdo dos
equipamentos, mobiliarios ¢ materiais didaticos e pedagogicos de
acessibilidade, bem como, do professor para atuar no AEE (Cf. In:
http://portal.mec.gov.br, s.d., s.p.).

Para “ganhar” as Salas o municipio deve atender a alguns critérios estabelecidos
pelo Programa, conforme destaca o “Manual de Orientacdo: Programa de Implantacao

de Sala de Recursos Multifuncionais™:

* A secretaria de educacdo a qual se vincula a escola deve ter
elaborado o Plano de Acdes Articuladas — PAR, registrando as
demandas do sistema de ensino com base no diagndstico da realidade
educacional;

* A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular,
conforme registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico
alvo da educagdo especial em classe comum, registrado(s) no Censo
Escolar/INEP, para a implantac¢io da sala Tipo I;

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em
classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a
implanta¢do da sala de Tipo II;

* A escola deve ter disponibilidade de espago fisico para o
funcionamento da sala e professor para atuagdo no AEE (BRASIL,
2010, p.10).

Conforme descreve o Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais (cf. ao longo das pp. 10-11) a instalacdo das Salas obedece a
um tramite especifico, e apds essa etapa a Secretaria de Educa¢do torna valido o
processo de cadastramento da escola e sua indicagdo contemplada por meio do
Programa no Sistema de Gestdo Tecnoldgica do Ministério da Educagdo — SIGETEC.
Esse registro ¢ feito, e no ato de solicitacdo das salas, as secretarias de educacdo
assumem o compromisso com os objetivos do Programa e realizam no SIGETEC os

seguintes passos:
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* Adesdo e cadastro do gestor do Municipio (Prefeito), Estado ou
Distrito Federal (Secretario de Educagio);

* Indicagdo das escolas conforme os critérios do Programa;

* Confirmagdo de espago fisico para a sala;

* Confirmagao de professor para atuar no AEE;

Apos a confirmagdo da indicacdo da escola e da disponibilizagdo das Salas pelo

Programa, as Secretaria de Educacdo devem:

¢ Informar as escolas sobre sua indicagao;

* Monitorar a entrega e instalacao dos recursos nas escolas;

* Orientar quanto a institucionalizacdo da oferta do AEE no PPP;

* Acompanhar o funcionamento da sala conforme os objetivos;

* Validar as informagdes de matricula no Censo Escolar INEP/MEC;

* Promover a assisténcia técnica, a manutengdo e a seguran¢a dos
TeCUrsos;

* Apoiar a participacdo dos professores nos cursos de formacdo para o
AEE;

* Assinar e retornar ao MEC/SEESP o Contrato de Doacdo dos
recursos (BRASIL, 2010, p.10-11).

Consequentemente, ¢ encaminhado ao Diretor da escola um oficio do Ministério
da Educacdo por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacado,
Diversidade e Inclusdio (SECADI) explicando o objetivo das Salas de Recursos
Multifuncionais, a quem se destinam, quais recursos sdo ofertados em termos de
mobilidrios, equipamentos, materiais didaticos e pedagoégicos. Como cita o proprio
documento: “com vistas a ampliar as condi¢des de participagdo e aprendizagem dos
alunos nas escolas de ensino regular” (BRASIL, 2010, s.p.) (Ver ANEXO A).

As Salas de Recursos Multifuncionais organizadas pelo Ministério da Educacgio
sdo de dois tipos:

a) Salas do Tipo I - voltadas para o atendimento de criangas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades ou superdota¢des. Estdo
estruturadas com os seguintes materiais: mobiliarios (mesa redonda, cadeiras, mesas
para os computadores, armario, mesa para impressora, quadro branco); equipamentos
tecnologicos (computadores, estabilizadores, impressoras, scanner, teclado colmeia,
mouse, laptop entre outros); ¢ os materiais didaticos e pedagogicos (jogos memoria com

numerais, domino tatil, bandinha ritmica, esquema corporal entre outros).
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b) SalasTipo II — voltadas para os alunos com deficiéncia visual. Assim, além da
estrutura da Sala do Tipo I, possuem alguns recursos adicionais: equipamentos
tecnologicos (impressora braile, maquina de datilografia braile;) materiais didaticos e
pedagogicos (reglete de mesa, pungdo, soroban, guia de assinatura, globo terrestre tatil,
kit de desenho geométrico, calculadora sonora).

A fala da Professoraresponsavel pela Sala, Ana Paula, nos ajuda a entender
melhor o que sdo as Salas de Recursos:

“(...) Faz parte de um programa do Governo Federal é, o Programa Direito a Diversidade e
Educacgdo Inclusiva. Entdo, é uma sala que visa oferecer o atendimento educacional
especializado para as criangas com deficiéncia, sdo as crian¢as com deficiéncia fisica, visual,
auditiva, transtornos globais de desenvolvimento, deficiéncia intelectual e superdotagdo. E estd
sala de recurso ela tem como prioridade ser um atendimento complementar a gente oferece o
AEE, mas, ele é um suplemento da atividade regular ele, néo substitui o ensino regular.[ Ainda
de acordo com a mesma, o objetivo seria] (...) Melhorar a aprendizagem na sala regular
participando das atividades da sala de recursos que sdo atividades que vdo trabalhar a questdo
dos estimulos, da memoria, dos jogos pedagogicos onde ele vai aprimorar o conhecimento
deles la na sala regular”.

Ana Paula, professora responsavel pela Sala de Recursos (29 de maio de 2012).

Os AEEs s3o realizados prioritariamente na Sala de Recursos
Multifuncionais,pois, eles ndo substituiem o processo de ensino e aprendizagem
oferecido na sala regular.Como podemos ver a finalidade deste ambiente, ndo s6 na
visdo da professoraresponsavel pela Sala de Recursos como também no que esta
estabelecido nas Diretrizes que norteiam o seu funcionamento, ¢ tornar o trabalho
desenvolvido neste espaco uma atividade complementar, ou auxiliar as atividades
realizadas a sala de aula regular.Desse modo, contribuir para “superar” os obstaculos e
as limitagdes encontradas pelos professores da sala regular, até torna-las menos
prejudiciais ao processo de aprendizagem.

Assim, o Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais existe para oferecer o suporte necessario ao educando com deficiéncia,
seus servigos sdo procedimentos especificos criados para os alunos com deficiéncia ou
outra necessidade educativa especial. Como ressalta o Decreto N° 7.611/2011'° em seu
Artigo 2°, Inciso 2°, o atendimento educacional especializado “deve integrar a proposta
pedagbgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e

participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-

1% A partir da publicagdo do Decreto N° 7.611/2011, foi revogado o Decreto N° 6.571, de 17 de setembro
de 2008.
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alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas (BRASIL, 2011).

Funcionando dessa maneira, a escola tornar-se uma grande parceira na eficacia
deste servico, pois, a mesma cabe articular, via corpo gestor e de apoio pedagdgico, as
condi¢des necessarias para que as Salas de Recursos Multifuncionais possam de fato
tornar-se espagos que viabilizem a inclusdo. Vale dizer que estes servigcos devem ser
oferecidos a alunos matriculados na escola ou em escolas mais proximas que ainda ndo
foram contempladas com as Salas de Recursos Multifuncionais. E sobre como funciona

a Sala objeto dessa pesquisa que trataremos a seguir.

2.3.1 - As Salas de Recursos Multifuncionais da Escola Antonio Mariz

A Sala de Recursos Multifuncionais implantada na Escola Governador Antonio
Mariz ¢ uma das 32 (trinta e duas) unidades disponibilizadas para atender as todas as
unidades escolares da Rede Municipal de Ensino de Campina Grande nos disseram a
Professora Ana Paula em uma das nossas conversas. A Sala objeto dessa pesquisa pode
ser classificada como do Tipo I, j4 que ndo existem registros na escola de nenhuma
crianga com deficiéncia visual matriculada ou na comunidade que necessite ser atendida
na referida Sala. Todavia, podera ser convertida em Tipo II a medida que a escola
matricule ou precise atender aos educandos com deficiéncia visual.

Desse modo, a Sala ¢ contemplada apenas com os equipamentos, mobiliarios e
matérias didaticos pedagogicos destinados ao atendimento das deficiéncias de carater
intelectual, os disturbios cognitivos e os transtornos globais do desenvolvimento. O
quadro com os equipamentos, mobilidrio e materiais didaticos pedagdgicos
disponibilizados nas Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo I e Tipo II pode ser
encontrados no (ANEXO B).

Instalada em um espago simples, a Sala contém poucos mobiliarios: 01 (um)
computador, 01 (uma) TV que também funciona como computador no momento das

atividades, 02 (dois) teclados — sendo um simples e outro com Colmeia'!, 01 (uma)

"A Colmeia “consiste em um acessorio (produto) a ser acoplado em um teclado de computador, com a
finalidade de auxiliar usuarios que possuem pouca coordenacdo motora /mobilidade reduzida nos
membros superiores. A colmeia impede que mais de uma tecla seja pressionada ao mesmo tempo ou que
uma tecla seja pressionada indevidamente. Evita que o usuario esbarre em teclas que ndo deseja
pressionar. ~ Normalmente ¢  utilizada com  uma  ponteira de  Pesos”  (cfin:
http://www.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/20136251020784colmeia.pdf).
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impressora ¢ 01 (um) notebook. Esses equipamentos (assistivos) foram distribuidos pelo
MEC, sio utilizados pelo professor ou outro profissional responsdvel pela Sala de
Recursos Multifuncionais nas atividades educacionais desenvolvidas com os usuarios.

Apesar da simplicidade da estrutura, a sala possui um bom acervo de materiais
pedagdgicos: memoria de numerais, domind de associacdo de ideias, jogos com o
alfabeto, bandinha ritmica,engrossador de lapis (adaptado com bolinhas de caminhada),
livros de linguagem verbal e ndo verbal entre outros. Inclusive alguns desses materiais
sdo confeccionados pela professora Ana Paula quando necessario. As figuras abaixo
ilustram o referido acervo.

Por se tratar de um trabalho que abordaa Educacdo Inclusiva, e por termos em
nossa banca examinadora uma pessoa com deficiéncia visual, vimos a importancia de
uma descri¢do mais detalhada das imagens compostas ao longo desta pesquisa para
atendermos as pessoas com deficiéncia visual que consequentemente venham a ler o

nosso trabalho.

Descricdo da Figura 1- Imagem dos
equipamentos de midia digital contidos na
Sala de Atendimento Especial: 01(um)
computador ligado a0l(um) monitor de
LCD e a 01(uma) televisdo de LCD de 32
polegadas (para atender as pessoas com
baixa visdo) dispostos em 02 (dois) bir6s.
Para cada monitor um (um) teclado, sendo
que um deles conta com um suporte de
TA, 01 (um) Teclado Colmeia. Tem 01
(uma) impressora multifuncional e 01
(um) Scanner de mesa, alémdos
equipamentos — assessOrios: mouses ¢

Figura 1: Os equipamentos tecnologicos da Sala caixas de som. Cada mesa tem 01 (uma)
Fonte: Pesquisa de Campo — Ionath lamara cadeira giratoria.

Descricio da Figura 2- Imagem dos
Materiais pedagogicoscontidos na Sala de
Atendimento Especial: Dispostos em uma
prateleira existe além de brinquedos
comuns, alguns brinquedos especificos
(para trabalhar o corpo humano), a saber:
03(trés) bonecas. 01(um) cubo de encaixe
em EVA, alguns jogos pedagogicos (para
trabalhar os numeros e as letras do
alfabeto), e¢ Ol(uma) bandinha ritmica
(para trabalhar os sons) a exemplo:
02(dois) pratos, 02(dois) tambores, e
02(dois) pandeiros.

Figura 2:Material Pedagogico da Sala
Fonte: Pesquisa de Campo — lonath lamara
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Descricdo da Figura 3- Imagem dos
Materiais pedagdgicosconfeccionados
pela professora contidos na Sala de
Atendimento Especial: Dispostos na sala
existem 01(um) saco com algumas pecas
de encaixe (para trabalhar a coordenagio
motora), 0l(um) simulador de teclado
digital confeccionado em uma cartolina
cor de rosa, com 0l(uma) tecla asterisco,
01(uma) tecla jogo da velha e numeros
dispostos de 0 a 9, além de 08(oito)
latinhas de leite cobertas com papel
branco e fitas coloridas em (azul, verde e
amarelo).

Figura 3:Material Pedagogico confeccionado pela
professora
Fonte: Pesquisa de Campo — Ionath lamara

A Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal Governador Antdnio
Mariz (CEAI) funciona regularmente, todos os dias de segunda a sexta-feira. O periodo
de funcionamento da Sala é de 04 (quatro) horas ao dia, que ficam distribuidas em
média cerca de 01 (uma) hora para cada atendimento. Mas, esse tempo ¢ variavel, pode
aumentar ou diminuir de acordo com as limitacdes que cada crianca apresenta. E
importante esclarecer, que os atendimentos de AEE sdo realizados apenas de segunda a
quinta-feira, porque as sextas-feiras sdo reservadas para as reunides com os professores
da sala regular em conjunto com a equipe técnica da escola (supervisora, assistente
social, psicéloga). Estas reunides servem para apresentar e discutir o quadro dos alunos
atendidos na Sala de Recursos e planejar as atividades que serdo desenvolvidas na
respectiva Sala.

No periodo de realizagdo da pesquisa, mensalmente, nas sextas-feiras, ocorriam
reunides para todos os profissionais responsaveis pelas Salas de Recursos do Municipio
com a Coordenadora de Educacdo Especial do Municipio de Campina Grande-PB, na
época a Professora lara Moraes. Nesses encontros de formacdo, os profissionais
recebiam orientagdes quanto ao desenvolvimento do trabalho que deveria ser prestado
nas Salas e discutiam-se as novas leis a cerca da inclusdo. Também havia espago para as
conversas informais, geralmente sobre as experiéncias de cada mediador no seu espago

de trabalho.
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Segundo a Professora responséavel Sala de Recursos Multifuncionais observada,

“(...) existe a_formacgdo continuada com os professores da rede, em outro momento eu enquanto

professora, passo a formagdo e oriento as professoras da sala regular. Em outro momento fago
eu 0 planejamento da sala ndo é, faco o planejamento dos alunos e fago as atividades. Entdo, a
sexta feira é para formagdo tanto dos professores da sala quanto dos professores da sala
regular.”

Ana Paula, professora responsavel pela Sala de Recursos (29 de maio de 2012).

Segundo orientam os principais documentos referentes a implantagdo e ao
funcionamento destas Salas, os atendimentos devem acontecer no turno inverso a
escolarizagdo, j4 que ndo podem substituir o ensino regular. Conforme consta no
Manual de Orientag@o: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais,
“(...) todos os alunos publico alvo da educagdo especial devem ser matriculados nas
classes comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidade da educagdo basica, sendo o
atendimento educacional especializado — AEE ofertado no turno oposto ao do ensino
regular (...)” (BRASIL, 2010, p.06).

Infelizmente, nem sempre € o que acontece. Conforme, vimos durante 0 nosso
periodo de observagdo, a maioria dos alunos atendidos na Sala de Recursos
Multifuncionais da Escola Municipal Governador Antoénio Mariz estudam e sdo
atendidos na Sala de Recursos no mesmo turno, ambos pela parte da manha. Os
atendimentos se ddo seguindo o quadro de horarios feito pela professora responsavel a
Sala de Recursos, durante o dia sdo feitos no maximo 04 (quatro) atendimentos.

Nesses termos, ¢ possivel perceber que a Sala de Recursos da Escola Governador
Antonio Mariz, de acordo com as informagdes prestadas pela Professora responsavel,
estd dentro das orientagdes legais a medida que presta atendimento para alunos com
alguns dos diagndsticos acima relatados, mas, ndo estd dentro das determinagdes legais
referentes ao atendimento dos alunos na Sala de Recursos a medida que néo realiza seus

atendimentos no turno oposto as aulas da Sala Regular.

2.4 -Conhecendo o trabalho desenvolvido pela profissional responsavel

De acordo com o documento “Salas de Recursos Multifuncionais: Espaco do

Atendimento Educacional Especializado™, o profissional para atuar na Sala devera ter,

Curso de graduacdo, pos-graduagio e ou formagdo continuada que o
habilite para atuar em areas da educagdo especial para o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos. A formacdo

55



docente, de acordo com sua area especifica, deve desenvolver
conhecimentos acerca de: Comunicagdo Aumentativa e Alternativa,
Sistema Braille, Orienta¢do e Mobilidade, Soroban, Ensino de Lingua
Brasileira de Sinais-LIBRAS, Ensino de Lingua Portuguesa para
Surdos, Atividades de Vida Diaria, Atividades Cognitivas,
Aprofundamento e Enriquecimento Curricular, Estimulagdo Precoce,
entre outros. (BRASIL, 2006, p. 17).

r

E importante frisar que além da capacitacio adequada aos professores
responsaveis pelas salas ha inimeras atribuicdes, dentre elas podemos destacar a
participagdo nas reunides pedagogicas, no planejamento, conselhos de classe,
participacdo na elaboragdo da Proposta Pedagégica (PP) da escola, antigo Projeto
Politico Pedagogico (PPP). Ou seja, esses professores devem trabalhar sempre em
conjunto com os professores das classes regulares e demais profissionais da escola.

Este item ¢ dedicado a apresentacdo da profissional responsavel pela Sala de
Recursos da Escola Governador Antdnio Mariz, a Professora Ana Paula — de quem
obtivemos autorizacdo formal, cujo documento comprobatdrio encontra-se em anexo
(ver Apéndice B).

As Diretrizes governamentais que orientam o funcionamento das Salas de
Recursos Multifuncionais estabelecem que os profissionais aptos a atuarem nestes
espacos devem ter formacgdo inicial adequada para o atendimento as necessidades

educacionais especiais, estd posto:

(...) professor da sala de recursos multifuncionais devera ter curso de
graduagdo, pos-graduacdo e ou formagdo continuada que o habilite
para atuar em areas da educagdo especial para o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos (...) (BRASIL, 2006,

p.17).

O mesmo documento adverte que sem uma formagao especifica o professor nio
poderd desempenhar a funcdo de mediador nas Salas de Recursos. No caso da
Professora Ana Paula é possivel afirmar que a mesma atende aos requisitos exigidos
pelos documentos'?: como formagdo inicial possui ocurso Pedagégico e Graduago em
Licenciatura em Psicologia, Especializa¢do (Pés-Graduacdo) em Inclusdo Escolar.

A entrevistada trabalha na Escola ja h4d 5 (cinco) anos. Ao longo desses anos (e

ainda hoje) divide seu tempo ocupando duas fungdes: psicdloga e professora

2 Os documentos referidos sdo:Documento Orientador Programa implantagio de Salas de Recursos —
Sala de Recursos Multifuncionais: Espaco para atendimento educacional especializado. (Ambos criados
pelo Ministério da Educag¢do-MEC)
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responsdvel pela Sala de Recursos. Relatou-nos que ja havia atuado em classes
regulares em outras escolas (privadas). Segundo Ana Paula, esta experiéncia ajudou a
compreender como os professores da sala regular se sentem quando tém educandos com
deficiéncia na sala e ndo possuem, na maioria das vezes, formag¢do adequada para
trabalhar com eles. Comentou que, geralmente, eles ficam perdidos, e acabam
indiretamente excluindo estes alunos por ndo saberem lidar com as particularidades de
cada um.

A professora Ana Paula considera as reunides com a equipe técnica da escola
(supervisora, assistente social, psicologa) de grande importancia. Por meio dessas
reunides a professora responsavel pela Sala de Recursos pode repassar as colegas que
atuam nas Salas Regulares as informagdes obtidas nas formag¢des mensais oferecidas

pelo Municipio. Disse-nos a mesma que além de trazer

“(...) os fasciculos do curso de AEE do MEC, outros livros, e a gente sempre discute, por
exemplo: um estudo de caso, como estd o andamento das outras salas baseado sempre no plano
especifico de cada aluno, a gente discute o que é comum a todos, onde uma pode ajudar a outra
em relagdo as dificuldades que esta enfrentando com a familia (...)".

Ana Paula, professora responsavel pela Sala de Recursos (29 de maio de 2012).

A partir das declaragdes da entrevistada ¢ possivel concluir que a troca de
experiéncias entre as profissionais responsaveis pelas Salas de Recursos do Municipio,
ocorridas nas reunides mensais, sdo importantes. Este intercdmbio de experiéncias
contribui para que estas profissionais possam trazer para as escolas onde atuam, as
peculiaridades de outros lugares para que assim as colegas responsaveis pelas Salas
Regulares possam compreender melhor as dificuldades enfrentadas em outros locais.

Pois, muitas vezes a Sala de Recursos acaba nio sendo vista com bons olhos pelos
profissionais da Sala Regular, a medida que estes ndo conseguem entender a verdadeira
finalidade das mesmas. Geralmente, sdo vistas como uma sala destinada ao reforgo
escolar, o que ndo corresponde aos servigos prestados pela Sala. Na verdade as Salas de
Recursos Multifuncionais existem para minimizar as barreiras impostas pela exclusdo
ao longo dos anos, mostrando que as diferencas existem sim, € que somos todos
diferentes, andamos e aprendemos de formas diferentes. E o que precisamos ¢ aprender
a lidar com as diferencas, e respeita-las sejam elas de ordem social ou bioldgica. Pois, a
sociedade ¢ de todos nos, e a escola faz parte desse contexto, tornando-se direito de

todos!
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Estamos assim tratando sobre o direito a inclusdo, que para a profissional

responsavel pela Sala de Recursos.

“(...) € uma proposta dificil né, a priori. Mas, ndo é impossivel até porque ao longo da historia
a gente vem vendo que vem acontecendo bastante coisas positivas ndo é.[Porém, a professora
ressalta que para que aconteca] (...) a inclusdo ela precisa se diferenciar da integragdo, porque,
integrar é quando vocé obrigatoriamente aceita aquele aluno na sala, e ele é s6 um mais um. E
0 _processo _de_inclusdo é o processo que oferece a mesma oportunidade para os alunos ditos
normais, e para os alunos deficientes. Incluir é realmente estd com o aluno deficiente na sala
regular, com o apoio especifico que ele precisa, sem que necessariamente ele saia daquela sala,
que ele seja aceito por todos.” (Grifo nosso).

Ana Paula, professora responsavel pela Sala de Recursos (29 de maio de 2012).

A ProfessoraAna Paula frisa bem a importancia de distinguirmos a integragdo da
inclusdo. E importante ressaltar que muitas pessoas confundem os dois processos e
acabam achando que integrar e incluir sio a mesma coisa, quando na verdade sdo
procedimentos distintos. Como esclarece Carvalho: no processo integracdo, os alunos
devem “(...) adaptar-se as exigéncias da escola e, no da inclusdo, a escola é que deve se
adaptar as necessidades dos alunos”. (2004, p. 68).

Neste sentido, podemos perceber o quanto as duas propostas diferem uma da
outra: ¢ a inclusdo a proposta que se aproxima dos principios de igualdade e equidade
que a educacdo tanto precisa. Incluir vai muito além da inser¢cdo de um aluno em uma
Sala Regular ou em uma Sala de Recursos Multifuncionais, incluir € proporcionar ao
educando o direito & igualdade de oportunidades de acordo com as diferencas
individuais de cada um.

E dentro da perspectiva inclusiva que a professora responsivel pela Sala de
Recursos planeja as atividades da Sala. Conforme estabelecido nas orientagdes oficiais
ndo é adequado realizar ao mesmo tempo atendimentos com criangas que possuem
diferentes tipos de deficiéncia, uma vez que os planejamentos ou planos elaborados pela
professora sdo especificos, intransferiveis, Unicos a cada aluno atendido. Cada atividade
¢ minunciosamente pensada de acordo com as particularidades dos alunos,
contemplando ndo sé a aprendizagem destas criangas como também outros pontos
importantes para o seu desenvolvimento, tudo idealizado a partir do plano de
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A propria Politica Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da Educacdo

Inclusiva, afirma que
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(...) as defini¢Ges do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se
esgotam na mera categorizagdo e especificacdes atribuidas a um
quadro de deficiéncia, transtornos, distirbios e aptiddes (...). Portanto,
esse (...) dinamismo exige uma atuagdo pedagogica voltada para
alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de ambientes
heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos
(BRASIL, 2008, p.15).

Os atendimentos realizados nas Salas de Recursos Multifuncionais acontecem
conforme estabelecido nas Leis que a norteiam: o perfil dos alunos atendidos na Sala
precisam estar dentro dos tipos de deficiéncias, distirbios, altas habilidades. Sobre esta

questdo nos disse a Profa. Ana Paula que para ser atendido na Sala de Recurso € preciso

“(...) ter o seguinte perfil: digamos, o/a aluno/a que é atendido na Sala de Recurso ele/a tem
que realmente ser um/a aluno/a com deficiéncia, dentro dessas deficiéncias: fisicas, auditivas,
visual, superdotagdo ou TGD que entra ai o autismo. Entdo, inicialmente a gente faz a
entrevista com o/a professor/a da Sala Regular, que é o primeiro que tem o contato com o
aluno, ai o/a professor/a da Sala Regular percebe, ou o aluno ja tem uma deficiéncia aparente
e o/a encaminha para a Equipe Técnica da escola, nessa equipe técnica deve ter o/a Assistente
Social, (um/a) orientadora e (um/a) psicélogo/a e o/a supervisor/a. O/a Assistente Social vai
fazer uma visita a essa familia e traz o encaminhamento para minha sala, para que a gente
possa fazer o instrumento de entrevista, colher informagdes de como foi o desenvolvimento, e o
nascimento da crianga junto com a psicologa. No caso aqui do Antonio Mariz eu fago essa
fungdo porque eu sou Psicologa, mas, no caso se eu ndo fosse psicologa, porque a pessoa que
esta na sala tem que ser Pedagoga. Entdo, como eu sou Pedagoga, eu estou na Sala, mas, se eu
tivesse so Psicologia eu ndo estaria na Sala. Porque, tem que ser um trabalho de Pedagogia.
Entdo, como aqui no Mariz, eu também trabalho como Psicologa, eu fago o instrumento de
anamnese que é a entrevista inicial com a familia, e a gente colhe todas as informagdes pra ver
se a deficiéncia ocorreu durante o parto ou apds o parto no caso de algumas deficiéncias
intelectuais ou paralisia cerebral, e em seguida a gente faz o planejamento de atividades, ndo o
planejamento de AEE. O planejamento do AEE a gente faz apos alguns atendimentos com o
aluno para ver todas as possibilidades que ele pode nos oferecer para a gente encaixar, para
estimular cada vez mais a capacidade deles (...)".

Ana Paula, professora responsavelpela Sala de Recursos (29 de maio de 2012).

Como podemos ver acima para serem acolhidos nas Salas de Recursos os alunos
precisam atender a uma série de critérios, ndo ¢ apenas esta matriculado no Ensino
Regular, até porque as criangas atendidas na Sala podem vir de outras escolas de bairros
préximos, independentes de serem oriundos da rede municipal ou ndo.

Outro ponto importante exigido pela escola para que esses atendimentos
acontecam sdo os encaminhamentos médicos especializados, pois, para terem acesso ao
atendimento especializado, os alunos devem vir com um laudo médico detalhando qual
o tipo de deficiéncia, sindrome, ou disturbio que os mesmos possuem. Na escola

pesquisada apenas 01 (um) dos alunos assistidos ndo possuia laudo médico. Como a
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crianga estd matriculada na escola, a professora da Sala regular na qual ele esta inserido
solicitou o atendimento com base nas suas proprias observagdes. Quando isto ocorre, a
crianga ¢ acolhida e o atendimento deAEE ¢é prestado. Em seguida é enviada a familia
uma orientagcdo solicitando investigagdio médica e/ou um encaminhamento para
institui¢des especializadas.

A situacdo anteriormente relatada comprova o quanto ¢ importante a relagdo
estabelecida entre a Professora responsavel pela Sala de Recursos, a Professorada Sala
Regular e a Equipe Técnica da escola. Conforme consta na Nota Técnica n°® 11/2010,
que traz as orientagdes para a institucionalizacdo da oferta do Atendimento Educacional

Especializado — AEE, as Salas de Recursos Multifuncionais implantadas nas escolas de

ensino regular devem

(...) estabelecer a articulagio com os professores da sala de aula
comum ¢ com demais profissionais da escola, visando a
disponibilizacdo dos servicos e recursos ¢ o desenvolvimento de
atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares; bem como as parcerias com as areas
intersetoriais (...) (BRASIL, s.d., p. 5).

Estes segmentos juntos tornam o trabalho desenvolvido na Sala de Recursos
muito mais rico, criterioso e eficaz assegurando os alunos efetivas condigdes de
acessibilidade, participacdo, e aprendizagem a partir de suas necessidades especificas.
Assim, para o sucesso dos atendimentos de AEE o professor responsavel deve ajustar
outras informagdes a respeito das criancas atendidas: subsidios de cunho pedagogico,
social, familiar ¢ médicas. Estes subsidios sdo fundamentais para que o atendimento
desenvolvido na Sala alcance os resultados esperados.

Diante do exposto, ndo podemos deixar de ressaltar a importancia do trabalho
realizado pela Professora Ana Paula, um trabalho que vai além das possibilidades dadas,
superando os obstaculos encontrados e que se diga ndo sdo poucos, mas que precisam
ser superados ao longo do caminho, tanto pela propria Ana Paula quanto pelas prdprias
criangas muito mais conscientes que nos da importancia da educacdo inclusio para as
suas vidas.

A luta das pessoas com deficiéncia para serem vistos como individuos capazes de
produzirem seu proprio conhecimento ndo é facil, ¢ uma caminhada longa e ardua, é
uma luta didria que muitas vezes comeca no seio familiar e se propaga na sociedade

como um todo. Quando na verdade o que muitas vezes estas pessoas precisam ¢
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sentirem-se acolhidas, aceitas — de fato e de direito — por todos que as cercam. E
possivel que as barreiras continuem a existir, mas ¢ certo que estd iniciado o processo de

inclusdo que viabiliza conquistas e descobertas para as pessoas com deficiéncia a partir

das capacidades e limitagdes de cada uma.
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CAPITULO 111

3. AEES REALIZADOS NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS DA
CEAI: RELATO DE OBSERVACAO

“O universalismo que queremos hoje ¢ aquele que tenha como ponto
em comum a dignidade humana. A partiv dai, surgem muitas
diferencas que devem ser respeitadas. Temos direito de ser diferentes
quando a igualdade nos descaracteriza”.

Boaventura de Sousa Santos (1997)

No periodo da observagdo a Sala de Recursos Multifuncionais da Escola
Governador Antonio Mariz estava atendendo apenas criangas com deficiéncia
intelectual e criancas sindromicas, naquele momento ndo atendia alunos com outros
tipos de deficiéncias consideradas mais severas. Isso porque, a propria estrutura fisica
da escola, e principalmente da Sala de Recursos, ndo oferecia estrutura para atender
alguns tipos de deficiéncia, a exemplo da falta de acessibilidade para as criangas com
deficiéncia fisica.

Em uma conversa informal com a Professora responséavel pela Sala de Recursos,
nos foi relatado que ha alguns anos atras a escola pesquisada atendeu a 01 (uma) crianga
com deficiéncia motora, a mae da crianga ¢ a propria Professora responsavelpela Sala
eram as responsaveis pela locomoc¢do da crianga da parte externa da escola para a parte
interna da sala. Como a Sala ndo possuia a estrutura adequada para atendé-lo, a crianca
foi impedida de receber o atendimento necessario, pois a mae do aluno percebendo a
falta de infraestrutura para atendé-lo decidiu ndo mais o trazer para os atendimentos de
AEE. Passado o tempo, a Sala de Recursos ainda continua a nio permitir a entrada de
cadeirantes ja que desde a sua implanta¢do ndo havia passado por nenhuma reforma.

Essa questdo nos leva a refletir sobre um ponto muito importante, a real situagio
em que vivem as pessoas com deficiéncia. Quando indagada a respeito dos recursos
arquitetonicos necessarios para o funcionamento da Sala de Recursos vejamos o que a

Professora Ana Paula nos afirmou a respeito,
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“(...) Bom, aqui na escola a unica coisa que esta faltando para que o trabalho seja realmente
essencial é a questdo da acessibilidade ndo é! A estrutura fisica isso é o que exclui alguns
alunos cadeirantes da comunidade de ter acesso a sala de recurso do Antonio Mariz. Mas, nos
temos aqui jogos adaptados para recebermos deficientes visuais, temos computadores
adaptados para receber deficientes auditivos e a deficientes visuais, temos todos os tipos de
jogos que possam se adaptar a deficientes, outros nos construimos, a sala é ampla. Entdo, na
verdade a unica coisa que estd faltando é a questdo da estrutura fisica, as rampas, um banheiro
adaptado, uma porta alargada é o que estd faltando”.

Ana Paula, professora responsavel pela Sala de Recursos (29 de maio de 2012).

Contrapondo-se a esta visdo, estudiosos envolvidos com a educagdo da pessoa
com deficiéncia, como estd posto na Revista de Tecnologia Assistiva, afirmam que os

projetos arquitetonicos para a acessibilidade,

Sdo uma das categorias mais importantes das tecnologias assistivas. A
sua inexisténcia provoca a total exclusdo social da pessoa com
deficiéncia. Sao adaptagdes estruturais (...) que retiram ou reduzem as
barreiras fisicas, facilitando a locomogdo da pessoa com deficiéncia.
(INSTITUTO MUITO ESPECIAL, s.d., p.10).

Ainda no que concerne a este assunto, perguntamos informalmente a professora os
motivos pelos quais a Sala de Recursos da Escola ainda nfo contemplava tais
adaptacdes em sua estrutura fisica, j& que existe uma legislacdo em vigor que estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida desde o ano de 2000, trata-se da Lei N° 10.098

regulamentada pelo Decreto N° 5.926. Em seu Capitulo 11, art. 3°, especifica:

O planejamento e a urbanizagfo das vias publicas, dos parques e dos
demais espacos de uso publico deverdo ser concebidos e executados
de forma a torna-los acessiveis para as pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (INSTITUTO MUITO
ESPECIAL, s.d., p.15).

Na ocasido, a Professora Ana Paula ndo soube explicar os motivos pelos quais a
Sala de Recursos ndo passou pelas devidas reformas em sua estrutura. Em linhas gerais,
podemos perceber que existe uma lacuna entre o que nos assegura a lei e o que de fato
acontece na pratica de algumas escolas. Pois, independente da escola pesquisada atender
ou ndo alunos cadeirantes ou com qualquer outro tipo de deficiéncia, ha uma lei
determinando que todos os espagos publicos devem tornar-se acessiveis as pessoas com

deficiéncia.
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Na verdade, a realidade da Escola Antdnio Mariz retrata a realidade que
encontramos em muitos espacos educacionais, mostrando-nos o quanto nossas escolas
ainda estdo distantes de tornarem-se “capacitadas” para a inclusdo de determinados
tipos de deficiéncia.

Os entraves arquitetonicos deveriam ser a primeira etapa da inclusdo a ser
superada, pois, como poderemos de fato propiciar uma inclusdo a todos aqueles que
necessitam sem proporcionar as condi¢des minimas de acessibilidade que esses
individuos carecem. Todas as escolas deveriam estar adequadas as necessidades de seus
alunos, sejam eles deficientes ou ndo, esse ¢ um direito assegurado na nossa
Constituicdo: a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para o ensino (cf. Artigo 3° 206, inciso I).

Para melhor compreendermos os dados coletados necessario se faz discorrer sobre
as atividades e as praticas desenvolvidas naquele ambiente de aprendizagem voltadas a
garantia (institucional) do atendimento educacional especializado as criangas com
“deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo” (como passou a definir a LDB,em recente reformulacdo’”) afim de
verificar se estas atendem as determinagdes legais. Desse modo, torna-se mais facil
compreender se de fato o trabalho desenvolvido na escola pesquisada contempla a
proposta de Educacgdo Inclusiva, se atende as necessidades especificas das criangas
atendidas ou se existe neste ambiente apenas uma Pseudo-Inclusdo — aqui compreendida
como o resultado de uma inclusdo de “faz de conta”, por assim dizer “falsa” '*.

A observac¢do foi um dos meios mais importantes utilizados em nossa pesquisa
por ter nos permitido adentrar mais detalhadamente o ambiente que estdvamos
pesquisando e conhecer de perto os pontos positivos e negativos existentes na Sala de
Recursos Multifuncionais da Escola Municipal Governador Antdnio Mariz. Deste
modo, as informagdes apresentadas a seguir resultam da observagdo realizada em nosso

campo de estudo.

BA Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Brasileira, promulgada em 1996, passou por recente
reformulagdo, dentre estas estd a reformula¢io dos termos conceituais ¢ tipificadores anteriormente
referidos as pessoas com deficiéncia e outros tipos de necessidades educativas especiais. Conferir na Lei
12.796 de 04 de abril de 2013.

“Sinénimo de falso — De acordo com o dicionario de Sindnimos Online a palavra FALSO tem 8 sentidos
a saber: Que nfo é exato: errado, errdneo, incerto, incorreto, inexato. Aparente e ilusério: aparente,
criado, dissimulado, enganoso, ficticio, ilusdrio, inventado, simulado. Falsificado e inauténtico:
adulterado, adulterino, alterado, contrafeito, espurio, falsificado, ilegitimo, inauténtico, modificado,
viciado, vicioso. Infundado e inveridico: improcedente, infundado, injustificavel, injusto, inveridico,
vao. Disponivel em: http://www.sinonimos.com.br/falso/ Pesquisado em 07 de maio de 2014.
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Durante a nossa pesquisa de campo acompanhamos 12 (doze) atendimentos de
AEE ao término da nossa observagdo, foram atendidas na Sala 03 (trés) do sexo
feminino e 06 (seis) do sexo masculino, com faixa etaria entre 06 (seis) e 18 (dezoito)
anos de idade, todos de classe social de baixa renda.

A maioria das criancas frequentam os atendimentos de AEE com bastante
assiduidade. Durante o periodo que estivemos realizando nossa pesquisa apenas uma
das criangas ndo comparecia mais a escola ja ha02 (duas) semanas, em casos como esse
logo ¢ acionado a visita domiciliar com o apoio da Assistente Social ou da Psicologa
para conhecer as razdes das faltas da crianca na Sala de Recursos. O Quadro a seguir

apresenta o perfil dos alunos atendidos.

QUADRO 1
PERFIL DOS ALUNOS ATENDIDOS NA SALA DE RECURSOS, E OS SEUS
DIAGNOSTICO
ALUNOS DIAGNOSTICO IDADE ANO
ATENDIDOS ESCOLAR
Déficit de Atengao
AM Deficiéncia Intelectual 09 4° Ano
Transtorno da Fala
R Sindrome de Dawn 18 7° Ano
L Déficit de Atencdo 06 2° Ano
Deficiéncia Intelectual
(Problemas de ordem neurolégica -
J Nao especificado em seu diagnostico) 08 1° Ano
Dificuldades Motoras
P Nao especificado em seu Plano de
AEE
T Sindrome do X Fragil 11 2° Ano
Déficit de Atengao
A.C Deficiéncia Intelectual 06 1° Ano
Transtorno da Fala
B Nao especificado em seu Pano de AEE
E Nao especificado em seu Plano de
AEE

Fonte: Pesquisa de Campo
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Dos atendimentos que acompanhamos apenas 03 (trés) serdo aqui apresentados e
analisados por representarem um ‘extrato’ dos demais atendimentos, a saber: um
atendimento a uma crianga com Deficiéncia Intelectual, uma com Sindrome do X Fragil
e uma adolescente com Sindrome de Dawn. Mostraremos a seguir o relato das

atividades que a professora Ana Paula desenvolveu com os 03 (trés) alunos.

QUADRO 2

ATENDIDO: A.M., 09 ANOS - 4° ANO
DEFICENCIA: A ALUNA APRESENTA CARACTERISTICAS COMPATIVEL
COM DEFICIT DE ATENCAO, TRANSTORNO DE FALA E DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Descricéo - 1° Atendimento

Conteudo: Portugués

Atividades: Historia ‘Sai da lama Jacaré’, jogo com letras, escrita, desenho.
Objetivo: Aprender novas palavras, associacdo dos objetos e figuras, construcio
uma nova historia a partir das imagens trabalhadas, trabalhar as palavras
escritas ao seu nome, ou nome dos personagens.

A mediadora dividiu o atendimento em quatro etapas. A primeira etapa abordava uma
historia chamada: “Sai da lama jacaré” da escritora Graga Lima. Enquanto fazia a
explanagdo da historia que era de linguagem ndo verbal, Ana Paula aproveitava para
explorar os recursos disponiveis na histdria como as vogais e as cores. Ao trabalhar as
vogais a mediadora relacionava as vogais contidas na histéria com as vogais que
formavam o nome da histdria trabalhada. Ao longo da atividade percebia-se que a
aluna tinha dificuldades para concentrar-se, pois, esquecia o tempo todo quem era o
personagem principal da historia, por isso, a mediadora recapitulava a histéria a todo
instante. A partir das imagens contidas no livro a aluna realizou suas préprias
inferéncias e disse que aquele jacaré estava indo a escola. Porém, todos iam ter medo
dele! Mas, logo voltou atrds e disse: Ndo, na verdade todos serdo seus amigos
[Realmente na historia todos os animais eram amigos do jacaré¢]. Quando a mediadora
concluiu o reconto pediu que a aluna desse nomes aos personagens, ela s6 quis dar
nome ao Jacaré e curiosamente ela deu a ele um nome feminino ‘Maria’, mas, logo
questionou : se ele era homem ndo pode se chamar Maria ndo ¢ mesmo? Ao término da
atividade a mediadora perguntou se a aluna havia gostado da historia ¢ quem era o
personagem principal? E ela j4 ndo lembrava mais quem era, e voltou a dizer que o
personagem central da historia era na verdade um dragdo ou talvez uma lagartixa, foi
entdo que mais uma vez Ana Paula foi indagando a aluna a respeito dos personagens e
ele lembrou quem era o personagem central da historia trabalhada. A segunda etapa
foi direcionada com jogos, na verdade se tratava de um jogo com letras para que a
aluna identifica-se o seu proprio nome. A mediadora conduziu a atividade mostrando
as letras, e trabalhando o som delas ja que na escola o método adotado em sala ¢€ o
‘Método Fonico’. A principio a aluna ndo conseguiu formar seu nome corretamente
contemplando apenas as letras [M A A M] compostas no seu primeiro nome ¢ [B M A]
compostas no segundo, s6 depois de um tempo ela conseguiu formar corretamente o
seu nome inteiro. A mediadora aproveitou para trabalhar a separagdo de silabas e a
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quantidade de letras compostas no seu nome, € a aluna conseguiu fazer a contagem nos
dedinhos corretamente. Foi entdo, que a mediadora embaralhou todas as letras
novamente e pediu que sozinha ela formasse seu nome mais uma vez, a aluna formou
um novo nome, porém, ela trocou todas as letras por letras que ndo faziam parte do seu
nome, € mais uma vez voltamos ao inicio da atividade até que aula tivesse €xito na
atividade. A terceira etapa foi direcionada para a escrita, a escrita do seu nome! A
mediadora pediu que a aluna escreve-se o seu primeiro nome em uma folha e ela
conseguiu acertar. Porém, ao escrever o seu segundo nome ela atrapalhou-se e
escreveu com as letrinhas trocadas, foi ai que ela mesma tentando ler o que havia
escrito conseguiu perceber que a escrita estava errada, e sozinha formou corretamente
os seus dois nomes sem a intervencdo da mediadora. Para finalizar o atendimento a
mediadora pediu para a aluna criar um desenho recontando a histéria que havia sido
trabalhada, ela ja havia esquecido que historia tinha sido contada! Foi ai que a
mediadora resolveu cantar uma musica cujo personagem central era um jacaré e a
aluna relembrou que a histdria trabalhada falava do mesmo personagem contido na
musica, ela entdo desenhou um jacaré e ao lado dele a Chiquinha do seriado chaves, na
hora ndo quis explicar o porqué do desenho, mas, ficou feliz ao perceber que o desenho
estava pronto.

Fonte: Pesquisa de Campo em: 15 de Maio de 2012.

A aluna A.M, tem 09 (nove) anos de idade e estd no 4° (quarto) ano da Escola
Governador Antonio Mariz. Quando A.M chegou a Sala de Recursos Multifuncionais
ainda ndo existia um diagndstico estabelecido a seu respeito. Foi entdo, que a
profissional responsavel pela Sala solicitou que a crianca passa-se por uma avaliacdo
neuroldgica para identificar que tipo de deficiéncia possuia. Uma vez feito este
procedimento, a aluna comegou os seus atendimentos na Sala.

AM foi diagnosticada comcaracteristicas compativeis a deficiéncia intelectual,
déficit de atencdo e transtorno de fala."> Apés o diagnéstico o segundo passo foi tragar
um plano de AEE para a aluna estabelecendo como proposta atividades pedagdgicas

especificas que possibilitasse a aluna desenvolver-se de forma satisfatéria. Essas

“Deficiéncia Intelectual ou Deficiéncia Mental (DM — como nio é mais chamada): ¢ o estado de
reducdo notavel do funcionamento intelectual, significativamente abaixo da média, oriundo no periodo de
desenvolvimento, e associado a limitagdes de pelo menos dois aspectos do funcionamento adaptativo ou
da capacidade do individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade em comunicag@o,
cuidados pessoais, competéncias domésticas, habilidades sociais. (cf.in:
http://www.revistapontocom.org.br/artigos/deficiencia-intelectual-o-conceito); O transtorno do Déficit
de atencdo: é um transtorno neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infincia e
frequentemente acompanha o individuo por toda sua vida, ele se caracteriza por sintomas de desatenc3o,
inquietude e impulsividade. (cf.in: http://www.tdah.org.br/sobre-tdah/o-que-e-o-tdah.html); Transtorno
da Fala:¢ um impedimento ou dificuldade de comunicagdo através das palavras.
(cf.in:http://pt.wikipedia.org/wiki/Dist%C3%BArbio_da_fala).
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atividades e recursos sdo pensados para trabalhar, de modo continuo sua coordenagdo
motora, suas habilidades visuais ¢ auditivas e seu raciocinio criativo.

No atendimento que presenciamos percebemos que a mediadora ndo se prende
apenas aos equipamentos tecnoldgicosdisponibilizados na Sala, e sim que a partir do
planejamento de AEE Ana Paula utilizou-se de varios recursos para estimular a
aprendizagem da crianca atendida,coordenando as atividades com outros recursos que
variam desde a inser¢do tecnoldgica, até a leitura de um livro, jogos didaticos
pedagdgicos com letras, nimeros etc.

Outro ponto que merece ser salientado ¢ que durante a realiza¢do das atividades
propostas Ana Paula teve o cuidado de dividir as tarefas em etapas isso ¢ muito
importante para que a crianga possa ir assimilando a atividade de forma gradativa, as
criangas com o diagndstico de A.M precisam ser ensinadas, as regras precisam ser bem
explicadas, sempre de forma clara e objetiva para que a aluna compreenda.

Os recursos pedagdgicos sdo muito importantes para a constru¢do deste processo
de ensino-aprendizagem, podemos observar isso durante o atendimento da aluna A.M,
em que torna-se perceptivel os avangos apresentados pela aluna, e a insisténcia da
profissional para que sozinha, porém, mediada, a aluna levante suas hipdteses,
questione, corrija seus erros ¢ caminhe com suas proprias pernas.

Essa discussdo faz-se relevante ja que muitas vezes ao falar das Salas de Recursos
Multifuncionais as pessoas esperam que as atividades desenvolvidas sejam apenas de
carater tecnologico, o que ¢ um engano, sem divida a tecnologia ¢ um recurso a mais, €
muito importante. Mas, neste espago também podem ser desenvolvidas atividades sem o
uso deste recurso, contando apenas com o auxilio de materiais pedagdgicos como, por
exemplo: livros, jogos com numeros, letras, quebra-cabeca entre outros. Podendo,
portanto, utilizarem-se diversos instrumentos para compor os atendimentos de AEE

como reforca a fala da entrevistada:

“(...) a sala é totalmente pedagdgica, o trabalho feito na sala é pedagogico (...). Nas nossas

formagoes a gente estuda um fasciculo que vem do MEC, ele é todo sobre deficiéncia
intelectual e ld nos temos as atividades coletivas para desenvolver, lembrando que a gente
quando desenvolve uma atividade a gente ndo desenvolve assim: Essa atividade é para o
deficiente intelectual! Nao, a gente vai trabalhar em cima da possibilidade daquela crianga, a
gente ndo vai focar na sua deficiéncia ndo, a gente vai focar no que ela pode nos oferecer.
Entao, a deficiéncia intelectual que nos temos aqui é muito recurso visual, é muito jogo de
memoria, é muito jogo de montagem de quebra cabeca, que possibilitam o raciocinio légico e
isso ¢ oferecido na sala mesmo (...)".

Ana Paula, professora responsavel pela Sala de Recursos (29 de maio de 2012).
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E importante frisar que cada uma dessas criancas atendidas na Sala de Recursos

possui neste espago uma pasta com todos os seus dados, e principalmente quais sio as

dificuldades apresentadas na sala regular por estes educandos, para que assim possa ser

elaborado um planejamento individual de AEE como ja foi citado ao longo do texto, e

sd0 essas informagdes coletadas ao longo dos atendimentos que permitem ao

profissional responsavel pela Sala perceber ou néo a evolugdo destes alunos.

Figura 4:Atendimento de AEE a aluna AM
Fonte: Pesquisa de Campo — Ionath lamara

Descricio da Figura 4-A figura 4 ¢
composta dor 02(duas) imagens. Nas
02(duas) imagens a professora
responsavel pela Sala de Recursos
Multifuncionais esta realizando um
Atendimento de AEE a aluna “A.M”
diagnosticada com Deficiéncia Intelectual.
As 02(duas) aluna e mediadora estio
sentadas e a respectiva atividade esta
sendo desenvolvida no computador.

A seguir apresentaremos outra atividade com proposta diferenciada.
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QUADRO 3

. ATENDIDO: T., 11 ANOS -2° ANO )
DEFICENCIA: O ALUNO APRESENTA A SINDROME DO X FRAGIL.

Descricéio - 2° Atendimento

Contetdo: Matematica

Atividades: Jogo do coelho sabido — jogo da memodria, jogo das cores, jogo dos
numeros, esconde-esconde.

Objetivo: Trabalhar a concentracio e memorizacio, as cores, e formas
geométricas, trabalhar o tamanho dos objetos.

A mediadora iniciou o atendimento com um jogo bastante conhecido entre as criancas
que sdo atendidas na Sala de Recursos Multifuncionais, e dividiu esse momento em
quatro etapas, o jogo escolhido para nortear todas as atividades desenvolvidas no dia
chama-se: ‘Coelho Sabido’, um software educativo (jogo) quetrabalha com as cores,
formas geométricas, pequenas contas de adi¢do, subtracdo etc. Antes de iniciar o jogo
este € preciso que o aluno identifique-se, ao entrar € solicitado que o aluno procure o
seu nome na lista que fica arquivada a memoria do jogo desde a sua primeira entrada,
ou que o aluno digite seu nome caso ndo o encontre na lista, a atividade entdo ja iniciou-
se ai a mediadora Ana Paula pediu para que o aluno procura-se na lista o seu nome, a
principio ele ndo identificou seu nome na lista. Ana Paula questionou: vocé tem certeza
que ele ndo estd ai? E o aluno respondeu que sim! Entdo a mediadora pediu que ele
digita-se as letras e fosse formando o seu nome, a medida que as letras foram
aparecendo na tela, o aluno disse ¢ meu nome, o ‘T’ forma a primeira letra do meu
nome ndo é? Entdo ele estava naquela lista, ndo estava agora eu sei que estava! Ana
Paula entdo aproveitou para trabalhar as letras que formavam o nome do aluno, as
vogais ¢ as consoantes ¢ aos poucos ele foi reconhecendo cada uma delas. Dando
continuidade a atividade a mediadora escolheu um jogo da memoria que trabalha as
letras, os numeros, os padrdes e as formas similares, neste jogo o grau de dificuldade
vai aumentando gradativamente, pois, a cada vez que a crianga consegue avangos 0 jogo
vai somando um novo desafio a etapa anterior, exemplo: primeiro sdo apenas as formas
geométricas, na etapa seguinte, as cores sio adicionadas as formas geométricas e assim
por diante. Logo no come¢o da atividade percebemos que o aluno tinha muita
dificuldade de concentrar-se no que estava fazendo, ele se balangava o tempo todo,
olhava para outros objetos a sua volta, dizia que estava cansado, repetidas vezes, visto
que o aluno ndo conseguir prender-se a mesma atividade por muito tempo. No entanto a
mediadora, o estimulava o tempo todo a continuar naquela atividade, Ana Paula
perguntava ao aluno quais eram as formas geométricas que ele estava vendo, quais eram
as formas que combinavam, ao encontrar os pares e se tinha algum objeto na sala
parecido com aquele disponivel no jogo. Em alguns momentos ele interagia muito bem
com a atividade, respondia as perguntas da mediadora com entusiasmo, mas, quando ele
tentava realizar uma combinacdo entre as cartas e ndo conseguia ficava mais agitado, ja
quando acertava ficava euférico. O interessante neste jogo € que o coelho personagem
principal estimula o jogador o tempo todo com iniimeros incentivos exemplo:
fantéstico, legal, impressionante, parabéns, vocé vai encontrar todos os pares etc. E nos
momentos em que acertava e ouvia os elogios feitos pelo coelho, ele ficava muito
entusiasmado, e dizia: “viu, eu acertei, vamos de novo, quero outra vez!” Ele gostava de
ver o coelho falar, e muitas vezes até se auto elogiava, ndo esperava nem o coelho
terminar de falar. A segunda atividade foi voltada para as cores, esse jogo € composto
por um quadro de pintura em que o aluno vai clicando no espago e nas cores que desejar
até montar o quadro e concluir a atividade, nesta etapa da atividade o aluno ndo

70




demonstrou nenhum interesse pela proposta, e pediu para que Ana Paula trocasse a
atividade. A mediadora insistiu para continuar na proposta pensada, mas, quando viu
que ndo ia adiantar e que poderia deixa-lo estressado com a insisténcia resolveu passar
para a proxima atividade. A terceira proposta foi o jogo dos niimeros, esse jogo trabalha
também a questdo musical. O personagem central que acompanha o aluno durante a
atividade é uma gatinha, ela mostra os niimeros ¢ o aluno vai clicando nas plaquinhas
dadas pela gatinha, os nimeros as vezes aparecem em ordem crescente, outra hora em
ordem decrescente, durante a realizacdo da atividade o aluno mostrou um pouco mais de
interesse nesta proposta, a mediadora ia indagando sobre os numeros que apareciam e
ele consegui reconhecer a maioria deles, porém, ndo conseguia fazer a associagdo de da
ordem em que estavam os numeros, sempre que a mediadora perguntava ele respondia
que numero era, mas ndo conseguia dizer na ordem que apareciam no jogo seja ela
crescente ou decrescente. E importante frisar que assim como acontece em outros
momentos do jogo, neste a gatinha também interage com a crianga o estimulando a ndo
desistir, e ¢ exatamente nesta etapa que entra a questdo musical. A gatinha canta durante
0 jogo a seguinte can¢do: ‘Canta comigo que eu canto com voce€! Vocé aprende os
numeros em tudo que fizer 1,2,3 chegou a sua vez, dentro desse clube vocé pode ver
que ¢ facil de aprender ...”. Neste momento o aluno interagia bem e cantava junto com a
gatinha! A quarta atividade chama-se esconde-esconde, neste jogo existem cinco
quadros diferentes o coelho fica escondido nestes quadros e a crianga precisa procurar
pelo coelho, o coelho vai dando dicas de onde pode estar mandando a crianga procura-lo
de acordo com as cores que lembram o coelho, mais estd também foi uma das atividades
que ndo despertou a aten¢do do aluno, ele ficou bem disperso neste momento e acabou
levantando da cadeira, disse que ndo queria mais aquela atividade, a mediadora preferiu
ndo insistir ¢ deu a atividade findada ali, pois, o horario de atendimento dele estava
terminando e logo outro aluno chegaria para o atendimento.

Fonte: Pesquisa de Campo em: 16 de Maio de 2012.

O aluno “T” tem 11 (onze) anos de idade e estd no 6° (sexto) ano. Nao esta
matriculado na Escola Governador Anténio Mariz e sim numa escola localizada no
mesmo bairro. O aluno chegou a Sala de Recursos Multifuncionais com um diagnostico
pré-estabelecido a seu respeito:Sindrome do X Fragil.'® Para desenvolver as atividades
na Sala com o aluno, Ana Paula precisou conhecer a fundo um pouco mais sobre o
assunto, esse era o primeiro caso de Sindrome do X Fragil que ela iria atender.

Apos alguns estudos Ana Paula comegou a tragar o Plano de AEE especifico para
ele. As atividades comegaram a ser pensadas a partir das caracteristicas de
comprometimento apresentada pela crianga com este tipo de Sindrome, visto que uma
das particularidades do quadro ¢ o comprometimento intelectual em varios graus, indo
de uma dificuldade de aprendizagem “leve” até um tipo de “retardo” grave. Outros

aspectos que podem ser comprometidos sdo a fala e capacidade de comunicacdo. Deste

'*Sindrome do X Fragil: E uma condigio de origem genética, considerada a causa mais frequente de
comprometimento intelectual herdado. As pessoas afetadas apresentam atraso no desenvolvimento,
problemas de  comportamento, e  eventualmente, caracteristicas  fisicas  peculiares.
(ctf.in:http://www.bengalalegal.com/xfragil).
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modo, as propostas de atividades pensadas para o aluno “T” tinham que levar em conta
os limites pedagodgicos do aluno. E importante destacar que ter um diagndstico ja
estabelecido ajudou muito a professora Ana Paula a tracar atividades adequadas as suas
particularidades.

Outro ponto observado e também relatado de forma informal por Ana Paula diz
respeito ao comportamento apresentado pelo aluno sempre que sua rotina era alterada,
situagdo que o desagradava, j4 que uma das caracteristicas apresentadas pela Sindrome
do X Fragil ¢ exatamente essa: mudangca de comportamento sempre que sua rotina &
modificada. O aluno apresentava baixa concentracdo, ficava mais ansioso, repetia os
mesmo gestos varias vezes, e por vezes ficava irritado. Alguns dos tragos apresentados e
presenciados por nds durante a realizagdo de algumas atividades no nosso periodo de
observagao na Sala de Recursos.

Como a ProfessoraAna Paula nos relatou as atividades sdo explorando o que cada
aluno pode oferecer dentro do que ¢ proposto. Como o aluno “T” apresenta a Sindrome
do X fragil, Ana Paula percebeu que trabalhar com os materiais didaticos pedagdgicos
como foi feito com a aluna A.M, ndo seria a proposta mais acertada, pois, logo a
atividade se tornaria enfadonha para ele, e pouco poderia ser explorado do aluno devido
a sua baixa concentragdo, impulsividade, etc. Por isso, resolveu explorar outros recursos
por perceber que o aluno tinha uma maior identificagdo com os computadores, ja que ao
chegar a Sala automaticamente ele se dirigia em dire¢do do computador e pedia para
“brincar” 14. Ana Paula usou um software educacional, ‘Coelho Sabido’, que tras
diversas possibilidades a serem trabalhadas, pois ¢ um jogo que desafia e também
motiva o aluno a interagir, apresentando atividades ludicas, e importantes para o
desenvolvimento do aluno, como identificacdo das cores, contagem dos numeros,
reconhecimento das letras, formas, sons etc. Além, do que possibilita que a crianga
possa aprender com 0s seus erros.

Ana Paula nos relatou também que apesar das limitacdes ainda apresentadas pelo
aluno “T”, ja era perceptivel os avancos que ele apresentava, visto que antes ele
demonstrava pouco interesse pelas atividades que lhe eram propostas, hoje mesmo com
a dificuldade de concentracdo que ainda apresenta, o aluno empenha-se bem mais na
realizacdo das atividades, o que podemos considerar sim um avango dentro das suas

habilidades cognitivas.
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Descricdo da Figura 5-A figura 5 ¢é
composta dor 02(duas) imagens.Nas
02(duas) imagens a  professora
responsavel pela Sala de Recursos
Multifuncionais esta realizando um
Atendimento de AEE ao aluno
“T”diagnosticado com Sindrome do X
Fragil. Os 02(dois) aluno e mediadora
estdo sentados e a respectiva atividade
esta sendo desenvolvida no computador, a
atividade escolhida foi desenvolvida a
partir do Software “Coelho Sabido”.

Figura 5:Atendimento de AEE ao aluno T
Fonte: Pesquisa de Campo — [onath lamara

Em relacdo ao atendimento realizado com a aluna com Sindrome de Down,
tivemos a seguinte situagio:
QUADRO 4

ATENDIDO: R., 18 ANOS - 7° ANO
DEFICENCIA: A ALUNA APRESENTA SINDROME DE DAWN

Descricéo - 3° Atendimento

Contetido: Matematica e Portugués

Atividades: Jogo do coelho sabido e Ciranda das diferencas

Objetivo: Trabalhar os numeros, adicdo, subtracio etc. Trabalhar a inclusio;
Trabalhar o alfabeto, vogais etc.

A mediadora dividiu o atendimento em duas etapas a primeira contemplando a
disciplina de matematica e a segunda a de portugués. A primeira atividade escolhida foi
um jogo matematico chamado ‘Esconde-esconde os nimeros’! Este jogo trabalha a
questdo da adigdo, a gatinha diz um nimero para a crianga e através dos niimeros
espalhados nas arvores o aluno precisa somé-los de modo que os numeros escolhidos
deem a soma do nuimero apresentado pela gatinha, quando a soma dos valores ¢
encontrada a crianca clica na gatinha e ela fala se o resultado dado pela crianga, esta
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correto ou ndo. Essa atividade ndo foi escolhida por acaso, pois a aluna atendida
apresenta muitas dificuldades com a disciplina de matematica. Porém, ao logo da
atividade percebemos o quanto a aluna era dedicada e interessada pelas atividades
desenvolvidas pela mediadora, mesmo com as dificuldades apresentadas, ela tentava
acertar os resultados, e dizia sempre que errava: vamos mais uma vez! Esse jogo
permite que a crianga realize também contas de subtracdo ou corrija a conta caso cla
esteja errada, um recurso importante, pois a mediadora também explorava os erros
cometidos, aproveitando para perguntar a aluna que numero era aquele, quais niimeros
dariam aquele resultado? E juntas elas iam chegando aos resultados certos, sempre que
acertava a aluna ficava muito feliz, ¢ na carinha dele era perceptivel o orgulho que
sentia de si mesma a cada acerto, a gatinha também vai estimulando a crianga a ndo
desistir e continuar tentando realizar a atividade com incentivos como: “Muito bem, é
isso ai”, “Vamos 14!”. A segunda atividade desenvolvida trabalha a disciplina de
portugués por meio do software educacional ‘Ciranda das diferencas’, este ¢ um
recurso muito interessante, ele funciona como um livro online, este software retrata a
histéria do passaro Bento, o pequenino passaro era surdo e ndo sabia cantar, mas morria
de inveja dos amiguinhos que cantarolavam o dia todo, com a ajuda de seu pai que ndo
desistia de ensinar o filho a cantar, Bento aprende que existem outras formas de soltar a
sua voz, ele aprende a cantar através de suas asas, seu pai 0 ensina a aprender a cantar
usando a lingua de sinais. De todas as atividades realizadas com a aluna, essa foi sem
davida a que mais a tocou, ficou bastante interessada pela historia, e muito
entusiasmada durante a atividade ela tentava antecipar o que ia acontecer ao passaro
Bento, ¢ dizia: “Serd que agora ele consegue cantar?” “Acho que ndo!” “Ele pia, pia
mais ndo sai voz, ele ndo consegue falar, ndo entendo isso.” Porém, quando viu o pai de
Bento o ensinando a cantar de outra forma, ela disse: “Acho que agora ele consegue
viu!”. Apos terminar a histéria ela fez uma carinha de quem nao havia entendido, pois
esperou ouvir a voz dele, foi entdo que Ana Paula explicou a ela que ele havia sim
conseguido cantar, s6 que de outra forma, pois ele era surdo e por isso ndo havia
aprendido a cantar, mais agora ele havia aprendido a cantar através dos gestos, da lingua
de sinais, e que agora ele estava se sentindo como sempre desejou, cantando e feliz. E
ela respondeu: “Que bom que ele estd feliz ndo ¢, e que aprendeu a cantar como os
outros amiguinhos dele”. Foi entdo, que Ana Paula teve a ideia de finalizar essa
atividade cantando uma cancéo sobre as diferencas, e em seguida escreveu a cangido que
era bem curta para trabalhar as letras contidas na cangdo, relaciona-las ao nome da
aluna, ela conseguiu identificar as letras contidas na can¢do a medida que a mediadora
perguntava de que letra tratava-se, e também conseguiu identificar quais eram as vogais
contidas no seu nome, ¢ a letra inicial do mesmo.

Fonte: Pesquisa de Campo em: 29 de Maio de 2012.

A aluna R, tem 18 (dezoito) anos de idade e estd no 7° (sétimo) ano da Escola
Governador Antonio Mariz. A aluna chegou a Sala de Recursos Multifuncionais com
um diagnéstico pré-estabelecido:Sindrome de Dawn'’. Como no caso anteriormente

relatado, o diagnostico foi muito importante para definir quais atividades seriam

YA Sindrome de Down é definida por uma alteragdio genética caracterizada pela presenca de um terceiro
cromossomo de numero 21, o que também ¢é chamado de trissomia do 21. Trata-se de uma deficiéncia
caracterizada pelo funcionamento intelectual inferior & média, que se manifesta antes dos 18 anos.(cf. in:
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/sindrome-down-inclusao-cromosso-21-622538.shtml).
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desenvolvidas com a aluna. Foi a partir do diagnéstico que a Profa. Ana Paula
estabeleceu propostas de atividades que possibilitasse a aluna desenvolver sua
inteligéncia, memoria, e coordenagdo motora através de estimulos adequados, ja que as
criangas com Sindrome de Dawn possuem um ritmo mais lento para aprender.

A aluna “R” por exemplo, tem dificuldade com questdes logico-matematica, a
exemplo dos niimeros e conceitos. Por isso, a maioria das atividades realizadas com a
aluna aborda este contetdo.

Pessoas com Sindrome de Dawn possuem dificuldade em processar comandos por
mais de um sentido exemplo: copiar e ouvir. Assim, como forma de facilitar a
aprendizagem e compreensdo da aluna, a Professora Ana Paula dividiu as atividades em
dois momentos para que ela pudesse assimilar a atividade com calma, as explicagdes
foram dadas de forma clara e minuciosa. Por isso estar ciente dos fatores que facilitam e
inibem a aprendizagem permitem a mediadora planejar atividades de forma mais
significativas.

Na proposta de atividade descrita pela mediadora podemos perceber como os
recursos pedagdgicos sdo importantes para a constru¢do da aprendizagem da aluna. Para
tornar este processo mais facil Ana Paula mesclou as atividades com diferentes
propostas pedagdgicas, pois a aluna consegue desenvolver-se bem tanto com atividades
ligadas a tecnologia quanto com livros, jogos, desenhos etc. Pois, ela possui uma
memdria visual muito boa, e se sai muito bem nos jogos de memoria com letras ou
objetos. Mesmo tendo um ritmo mais lento para entender algumas atividades, podemos
observar que a aluna demonstrava muito interesse por tudo que lhe era proposto na Sala
de Recursos. Nesse momento, vale ressaltar que o desenvolvimento dos alunos com
Sindrome de Dawn estd intimamente ligado ao estimulo e incentivo que recebem,
sobretudo em seus anos iniciais.

E como Ana Paula nos relatou, o atendimento pedagdgico prestado na Sala
independe do uso dos equipamentos disponibilizados. Entdo, mesmo que a escola ndo
possua alguns materiais para atender a determinada deficiéncia, isso ndo constitui
empecilho para que as atividades ndo sejam desenvolvidas. Como ja foi dito, muitos dos
materiais sdo criados e adaptados pela propria Ana Paula a partir da
deficiénciaapresentada por cada crianca atendida na Sala de Recursos Multifuncionais.

Como podemos confirmar na fala da mesma:
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“(...) nos ja tivemos aqui uma crianga que teve paralisia cerebral e ele realmente ndo tinha
coordenagdo motora, ele ndo controlava, ele tinha vdrios espasmos. Entdo, a gente confecciona
material. No caso o engrossador de ldpis, entdo eu adaptei uma bolinha de caminhada, furei a
bola e entreguei a ele pra fazer todos os desenhos, no computador tem a colmeia adaptada que
é para as pessoas que tem, ou melhor, que ndo tem controle nas fun¢des motoras, entdo tem
todo esse trabalho de adaptagdo. (...)".

Ana Paula, professora responsavel pela Sala de Recursos (29 de maio de 2012).

Vimos que todos os atendimentos apresentados até aqui abordam formas
particulares e distintas, que motivam, desafiam, e ajudam o aluno em seu
desenvolvimento, podemos perceber os avangos apresentados por estes alunos tomando
como base os 12 (doze) atendimentos que presenciamos, vimos o empenho de cada um
deles para avancar durante as atividades propostas, e que apesar de tdo pequenos, parece
que eles compreendiam a importancia daquela Sala e do trabalho realizado ali em

funcdo deles.

Descri¢do da Figura 6-S3o 02(duas)
imagens. A primeira mostra a
profissional responsavel pela Sala de
Recursos realizando um atendimento
de AEE a aluna diagnosticada com
Sindrome de Dawn, as 02(duas) estdo
sentadas e a respectiva atividade esta
sendo desenvolvida no computador, a
atividade escolhida foi desenvolvida a
partir do Software“Coelho Sabido”.

Ja a segunda imagem mostra a aluna
“R” realizando uma atividade com o
jogo da memoria, a aluna esta sentada e
as pegas do jogo estdo todas viradas
para baixo, distribuidas sobre 01(uma)
mesa.

Figura 6:Atendimento de AEE a aluna R
Fonte: Pesquisa de Campo — lonath lamara
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Apesar de ndo ser a proposta deste trabalho, uma vez que buscamos apresentar de
forma descritiva o que estd posto nos documentos sobre as Salas de Recursos
Multifuncionais, é possivel dizer que as atividades desenvolvidas na Sala de Recursos
pela Professora Ana Paula acontecem dentro da perspectiva Sécio-Interacionista.
Segundo a teoria Viygotskiana todo o aprendizado € necessariamente mediado,
tornando o papel do professor bem mais ativo e determinante neste processo.

Como vimos nas atividades descritas, a Professora Ana Paula utiliza-se¢ de
estratégias capazes de possibilitar que o aluno torne-se independente, e confiante
durante a realizacdo das atividades, permitindo que a mesma possa trabalhar em
pequenos grupos, com técnicas para motivar, e facilitar a aprendizagem dos alunos
atendidos na Sala, de modo que estes sejam capazes de: construir seu proprio
conhecimento, adquirir novas informagdes, e desenvolver suas habilidades.

Como podemos perceber o processo de Inclusdo educacional ndo é uma tarefa
facil, incluir torna-se facil quando tratamos do processo em livros, leis, decretos etc.
Mas, quando estamos na pratica, como comumente falamos, esbarramos em uma
enormidade de empecilhos que vio desde a estrutura do espaco fisico das escolas, até a
formagdo dos profissionais inseridos na sala regular.

E preciso destacar que a Inclusdo deve se dar em todos os espacos do sistema
educacional, indo muito além dos alunos atendidos, alcangando o corpo gestor, docente
e de apoio pedagdgico da escola. Todos sem distingdo tém algo a aprender sobre a
educacdo inclusiva, mas, para que isto ocorra ¢ preciso mudangas, mudancas atitudinais,
nas concepcdes e praticas da comunidade escolar e principalmente da nossa sociedade.
Pois como cita Sartoretto, a “(...) inclusdo ndo ¢ favor para pessoas com deficiéncia. Ela
¢ um direito (...)” (SARTORETTO apud MANTOAN, 2008, p.79).

Durante o nosso periodo de observagdo foi possivel perceber que apesar da
qualidade do trabalho desenvolvido pela Professora Ana Paula na Sala de Recursos
Multifuncionais da Escola Municipal Governador Antonio Mariz, existem algumas
limitagdes que precisam ser citadas, dentre elas podemos destacar: as barreiras
atitudinais e arquitetdnicas, a auséncia de formacgdo adequada dos professores da sala
regular e a participagdo da familia. Ao longo da nossa andlise essas limitagdes serdo
explicadas.

De modo geral podemos afirmar que dentre os pontos “negativos” que podemos
destacar percebidos ao longo da realizacdo da nossa pesquisa na escola, as barreiras

atitudinais talvez seja um dos pontos mais fortes que tivemos a oportunidade de
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presenciar. Essas barreiras dizem respeito ao preconceito das pessoas em relacdo as
limitagdes apresentadas por estes alunos, muitas vezes tachados como “alunos
problemas” pela falta de conhecimento das pessoas, ou at¢ mesmo por falta de
tolerdncia com as limitagcdes ou particularidades dos mesmos. Como nos diz Rosita
Carvalho (2008), esse ¢ o maior obstaculo que enfrentamos diante da inclusdo, romper
com o que ja estd firmado em nds. Consequentemente vimos essa como uma das
primeiras barreiras a serem vencidas no terreno da educag¢do inclusiva.

Além da barreira do preconceito manifesto em relacdo as pessoas, existe também
o (pré) conceito por parte de alguns professores da Sala Regular em relagdo a Sala de
Recursos Multifuncionais. Muitos professores ndo entendem a finalidade da Sala e
acabam atribuindo a mesma o significado de ‘“salas de reforco escolar”, o que ndo
corresponde ao verdadeiro objetivo dessas salas, como discutimos ao longo do nosso
trabalho. E nesse sentido que os profissionais da Sala Regular podem ser considerados
como um possivel entrave a inclusdo a medida que, a partir de suas (pré)concepcdes
inviabilizar o uso da Sala.

Conforme vimos no decorrer do trabalho o profissional responsavel pela Sala de
Recursos precisa ser devidamente capacitado para atuar nas Salas. A Rede de Ensino
oferece com regularidade cursos de formagdo, o que considero muito louvavel. Mas,
também deve oferecer os cursos de formagao aos profissionais que atuam nas Salas de
Ensino Regular o que seria de fundamental importancia para o sucesso dos AEEs.

De acordo com a legislagdo, cabe a Secretdria de Educag¢do do Municipio,
capacitar o profissional responsavel pela Sala de Recursos, entdo por que ndo
proporcionar formacdo adequada aos professores da Sala Regular?

Serd que na falta dessa oferta de formacdo via Secretaria de Educagdo, a
profissional responsavel pela Sala de Recursos ndo poderia ser a pessoa capacitada para
proporcionar a eles esses estudos, fazé-los compreender a fun¢do daquele espaco, as
limitacdes das criancas atendidas, as leis que regem e regulamentam a implantacdo da
Sala? Por tudo que foi possivel perceber na observacdo, a resposta seria sim. Mas, essa
acdo ndo deveria ser algo isolado e sim sempre parte de um projeto maior, voltado ao
atendimento a todos os nucleos.

Outro ponto relevante diz respeito as barreiras arquitetonicas que encontramos na
Sala de Recursos da referida escola. J4 mencionamos anteriormente que apesar de
existir leis especificas que tratam sobre a questdo da acessibilidade e garantem que

todos os espacos publicos sejam acessiveis as pessoas portadoras de deficiéncia ou com
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mobilidade reduzida (Lei N° 10.098), a aplicagdo dessas leis especificas estdo fora da
realidade de muitas escolas. Chamou-nos muita aten¢o, deixando claro para nds o quio
distante a realidade esta do proposto, o descumprimento da lei em relacdo a Sala de
Recursos Multifuncionais. Pois, como vimos, infelizmente, as instala¢cdes da Sala de
Recursos da Escola Municipal Governador Antonio Mariz ndo possui em sua
infraestrutura condi¢des de atender a alunos com dificuldades motoras, como é caso dos
deficientes fisicos, e ai fica a pergunta: o que aconteceria caso a escola recebesse um
aluno cadeirante outra vez?

Ainda tratando sobre as limitagdes encontradas vimos que a participacdo da
familia ¢ algo muito importante para que a inclusdo aconteca e se solidifique ainda
mais. O contexto familiar é o primeiro contato social que temos desde que nascemos, e
essas relagcdes se estreitam a medida que as criangas iniciam sua vida escolar. A relagdo
familia-escola é sem duvida um fator determinante na vida das nossas criangas, pois
esses segmentos dificilmente caminham sozinhos. Por isso, durante nossa observagdo
percebemos que das 09 (nove) criangas atendidas na Sala de Recursos Multifuncionais
apenas 02 (duas) delas contavam com a presenca regular da familia para acompanhar o
seu desenvolvimento. E foram nessas criancas que pudemos observar melhor a resposta
ao Atendimento de AEEs.

A Professora Ana Paula nos relatou o quio importante € a participacdo da familia
no desenvolvimento destas criangas, pois a troca de informacdes que acontecem entre a
familia e profissional responsavel pela sala podem ajudar o profissional a identificar
algum problema ou mudanca de comportamento nestas criancas e até mesmo perceber
com mais clarezas os avangos que ela apresenta, as novas curiosidades que elas

despertam a cada atendimento.

“(...) Existem familias que participam, que vem, que buscam. A semana passada a gente
comegou a atender uma crianga com Sindrome do X Frdgil que vocé teve a oportunidade de
conhecer e assim a familia é muito atuante, a mde ja veio me questionar que tipo de
atendimento ele td tendo, que ele ja estd tendo outras curiosidades, a mde ja veio questionar se
o atendimento da APAE é suficiente pra ele. Entdo, tudo isso é a questdo da familia que é
presente e isso ajuda muito(...). [Entretanto], (...) a familias que nédo da nem atencdo, que
deixa a crianga aqui e que ndo questiona (...). Infelizmente a familia nessa escola é mais
ausente, na verdade a escola ndo deixou de ser um depdsito ainda, eles depositam as criangas
aqui e querem que a gente ofereca os recursos, o trabalho da melhor maneira possivel, mas,
muitos ndo vem questionar ou saber, quando vem é porque aconteceu alguma problema que
ndo agradou a familia, e mesmo assim ja é a escola que manda chamar (...)".

Ana Paula, professora responsavel pela Sala de Recursos (29 de maio de 2012).
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Portanto, fica claro o quanto esta relacdo ainda deixa a desejar, a familia precisa
tornar-se uma parceria da escola em busca de resultados comuns. Para que as
dificuldades sejam superadas, necessario se faz que escola e familia entendam que
lutam pelo mesmo objetivo: a melhoria e o avango cognitivo desses alunos-filhos, sem
davida seriam a parte beneficiada.

Finalizamos reafirmando a importancia do trabalho desenvolvido pela profissional
responsavel pela Sala de Recursos Multifuncionais da Escola Municipal Governador
Antonio Mariz. Durante a realizagdo da nossa pesquisa podemos observar a relacdo
estabelecida entre ela e os alunos atendidos naquele espago. Ana Paula mostrou-se uma
profissional muito compromissada com a fun¢do que lhe foi desempenhada, mesmo
com todas as limitagdes existentes naquele espago de aprendizagem, vimos que sua
relacdo com as criangas ultrapassa as questdes profissionais, pois existe um respeito e
carinho mutuo entre eles. As criangas claramente v3o a Sala porque gostam, por se
sentirem acolhidas, e por encontrar naquela profissional o carinho que muitas vezes ndo
recebem no seio familiar.

Observamos que a Professora Ana Paula ndo mede esfor¢os para proporcionar aos
seus alunos atividades que se encaixem as particularidades dos mesmos. Para tanto,
utiliza-se dos recursos ¢ conhecimentos disponiveis para proporcionar a estas criangas
melhor qualidade nos seus atendimentos, e consequentemente promover melhorias em
seu processo de aprendizagem dentro e fora da Sala de Recursos Multifuncionais.

As atividades propostas as criangas atendidas na Sala trabalham sim em cima das
limitagdes que cada uma apresenta, uma vez que as atividades desenvolvidas
contemplam em sua maioria dificuldades apresentadas pela crianga na sala regular, ou
limitacdes proprias da deficiéncia que possui, sejam elas de ordem cognitiva, motora ou
outra.

Vale reforcar que as mudancas que vem ocorrendo no sistema educacional sdo
positivas, por ajudar a inclusdo a tornar-se um processo capaz de minimizar as inlimeras
barreiras encontradas pelas pessoas com deficiéncia para o acesso ao ensino regular,

romper com paradigmas ndo ¢ uma tarefa facil, mas, ¢ essencial no século que vivemos.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A educagdo é o principal alicerce da vida social. Ela
transforma e amplia a cultura, estende a cidadania,
constroi saberes para o trabalho. Mais do que isso, ela é
capaz de ampliar as margens da liberdade humana, a
medida que a relagdo pedagdgica adote, como
compromisso e horizonte ético-politico, a solidariedade e
a emancipagdo.”

Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacéio Basica (2001)

A partir do estudo proposto foi possivel conhecer com maior propriedade a
realidade dos alunos com deficiéncia atendidos na Sala de Recursos. Percebemos a
importancia do espaco fisico, mobiliarios, recursos didaticos e pedagdgicos disponiveis,
as praticas desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais, e principalmente da
qualificacdo/formacdo dos professores e demais profissionais de apoio envolvidos para
fazer dar certo a inclusdo.

A pesquisa nos permitiu verificar o qudo distantea realidade da escola regular se
encontra do que estd proposto e determinado nos documentos que norteiam a educagdo
inclusiva. Em todo caso, no pouco que vimos podemos perceber que um minimo de
esfor¢o e dedica¢do podem superar os obstaculos materiais (auséncia de infraestrutura e
meios de acessibilidade).

Sabemos que muito ainda precisa ser feito para que a educacio inclusiva aconteca.
Todas as leis, diretrizes, planos, programas, dentre outros documentos, implicam em
uma conquista importante para os deficientes, pois, ter os seus direitos assegurados por
lei é um avango inegavel. Porém, a realidade enfrentada pelas pessoas com deficiéncia
ndo sé no ambito educacional, mais em muitos outros segmentos da nossa sociedade,
ainda ¢ excludente, embora essas medidas sejam importantes, elas ndo sio suficientes
para as barreiras existentes, visto que o objetivo da inclusdo € garantir ndo s6 o acesso
desses alunos, mas também sua permanéncia no ensino regular.

Para que isto se torne possivelprecisamos investir na educagdo em todos os
seguimentos que formam o sistema escolar, promover formacdes para esses professores
se sentirem preparados para o processo de inclusdo, e assim possam transformar a sua
pratica respaldada em estudos e ferramentas capazes de garantir a qualidade da

aprendizagem destes alunos. Portanto, espero que a escola possa tornar-se um espago
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realmente acolhedor, com reais condi¢des de inclusdo para todos os seus alunos sejam
eles deficientes ou ndo.

Em relag@o a Sala de Recursos objeto da nossa pesquisa ¢ dos AEEs 14 prestados
podemos perceber que as praticas pedagdgicas e o desejo de ajudar em muito contribui
para a obtengdo de bons resultados. E importante que este espago seja ofertado a toda
comunidade visto a relevancia social que existe no atendimento prestado nesta Sala de
Recursos as pessoas com deficiéncia. Nesse aspecto, podemos afirmar que a Sala de
Recursos da Escola Gov. Antonio Mariz, mesmo com as suas limitagdes, estd aberta a
comunidade.

Por exemplo, constatamos que as visitas domiciliares s3o importantes para
auxiliar nas atividades desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais, pois ¢ uma
forma de acompanhar o desenvolvimento destas criangas fora do ambito educacional, e
perceber que fatores podem estar interferindo ou ndo na aprendizagem das criangas,
além de possibilitar um controle as assiduidades dos alunos. Percebemos estes
acompanhamentos como uma experiéncia muito rica, ja que de um modo geral a
educacdo ¢ sempre posta em segundo plano pelos nossos governantes, e poder ter
acompanhado de perto estas visitas domiciliares e constatar que de fato esses
acompanhamentos existem ¢ funcionam, foi muito gratificante.

Entdo, esperamos que, apesar das limita¢des e dificuldades, a Sala de Recursos da
Escola pesquisada continue funcionando em sua simplicidade com o rigor necessario
nas suas praticas. Ao mesmo tempo desejosos que os nossos educadores realmente se
engajem na luta em defesa da Inclusdo, que possam enxergar nos alunos deficientes toda
a capacidade que eles possuem e podem desenvolver.

O processo de inclusdo ndo ¢ uma tarefa facil, sdo muitos os desafios a serem
superados. A proposta inclusiva diz respeito a uma escola para todos. Mas, para que isso
aconteca muitas mudangas precisam acontecer, € preciso alicer¢ar um trabalho
interligado com todos os profissionais envolvidos neste processo. Trocar experiéncias,
reorganizar o trabalho escolar, mudar atitudes para que de fato possam criar contextos
educacionais realmente inclusivos, e a medida que estas mudancas sejam implantadas
possam oportunizar a aprendizagem, participa¢do e garantia aos cidaddos do exercicio
de seu direito a educacio.

Neste aspecto podemos destacar a importancia das Politicas Publicas no cenario
educacional que em muito contribuiu para as transformagdes ocorridas nos sistemas de

ensino ao longo dos anos, almejamos que novas politicas surjam e novos caminhos para
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que a escola possa tornar-se um espago acessivel a todos sem estigmas, e

descriminagao.
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APENDICES



APENDICE A: ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA SALA
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

U'Upb

Universidade.
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Roteiro da entrevista com a professora

Prezada professora, esta entrevista ¢ parte da Pesquisa de Campo de um Trabalho de

Conclusdo de Curso (TCC), nesse sentido sua colaboragdo ¢ de fundamental

importancia para o bom desenvolvimento do mesmo. Esperando contar com a sua

prestimosa ajuda, desde ja agradeco,

AU S o

10.
11.

12.

Ionath Iamara

Nome?

Idade?

Qual a sua formacgao?

Ha quanto tempo vocé trabalha na area?

Vocé ja ensinou a pessoas com deficiéncia?

O que vocé considera necessario para viabilizar, de forma efetiva, o processo
de ensino/aprendizagem da pessoa com deficiéncia?

Qual a sua opinido sobre a inclusdo? Como vocé ver a presenca de
educandos com deficiéncia na escola regular?

Na sua opinido: existe um lugar “certo” para ensinar a pessoas com
deficiéncia?

Explique o que € e qual a funcdo das Salas de Recursos.

Existe um Projeto especifico que oriente sobre o uso das Salas de Recurso?
Quantas vezes na semana a Sala de Recursos funciona e durante quantas
horas?

Vocé acredita que os alunos atendidos nas Salas de Recursos conseguem ter

uma aprendizagem significativa?



13. Na sua opinido: o que mudou na vida destes alunos depois que a Sala de
Recursos foi criada na escola?

14. Como ¢ a relacdo destes alunos que possuem algum tipo de deficiéncia com
as criangas tidas como ‘“normais”?

15. Vocé acha que a escola tem todos os recursos necessarios para o
funcionamento desta Sala de Recursos? Exemplifique.

16. Quais os/as alunos/as com deficiéncia sdo atendidos na Sala de Recursos?
Qual o pertil? Relacione os tipos.

17. Vocé recebe alguma ajuda na hora de desenvolver as atividades com os
alunos?

18. Que tipo de atividades vocé desenvolve com eles?

19. Seu trabalho € apenas na Sala de Recursos ou vocé desempenha alguma
outra func¢io na escola?

20. Seu trabalho ¢ apenas na Sala de Recursos ou vocé desempenha alguma
outra func¢do na escola?

21. Vocé recebeu algum tipo de capacitacdo para trabalhar na Sala de Recursos?

22. Vocé tem conhecimento das leis e diretrizes pedagogicas orientadas pelo
MEC para a inclusdo do educando com deficiéncia no sistema regular de
ensino?

23. Como vocé observa a participagdo da familia e o envolvimento deles no
processo de aprendizagem destes alunos?

24. Quais os principais obstaculos que vocé encontrou durante esse processo de
inclusdo?

25. Indique trés competéncias que considere fundamentais para um formador?



APENDICE B: CARTA DE ,AUTORIZACAO FORMAL ENTREGUE A
PROFISSIONAL  RESPONSAVEL PELA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

CARTA DE AUTORIZACAO

,n0 CPFsobon® 04294594 G5

Pedagoga responsavel pela Sala de Recursos da Escola Municipal CEAI (Centro
Educacional e Atividades Integradas) Governador Anténio Mariz, situada na Rua
Marcelino Pereira da Rocha, S/N — Bairro do Jardim Borborema/Conjunto Ressurrei¢do
II em Campina grande/PB. Autorizo lonath ITamara Silva Santos, matricula 081210280,
graduanda do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba a utilizar a .
entrevista realizada no dia 29 de Maio de 2012 no seu Trabalho de Concluséo de Curso
referente & pesquisa sobre “O DESAFIO DA INCLUSAO EDUCACIONAL: OS
(DES)USOS DAS SALAS DE RECURSOS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
EM CAMPINA GRANDE-PB”, orientada pela professora Cristiane Maria

Nepomuceno.

" Campina Grande, 07 de Novembro de 2013.
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ANEXO A:OFICIO DO MINISTERIO DA EDUCACAO POR INTERMEDIO
DA SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL — SEESP ENCAMINHADO AO
DIRETOR DA ESCOLA, EXPLICANDO O OBJETIVO DAS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS, A QUEM SE DESTINAM, QUAIS
RECURSOS SAO OFERTADOS EM TERMOS DE MOBILIARIOS,
EQUIPAMENTOS, MATERIAIS DIDATICOS E PEDAGOGICOS.

&

SECRETARIA DE EDUCAGAD ESPECIAL
Esplanada dos Ministéries, Bloco L
&° andar -Gabinete -CEP: 70047- 800
Fone: (61) 2022-7635 -FAX: (81) 20227667
seespfmec.gov.be

OF. CIRCULARMEC/SEESP/GAB N° 20

Brasilia/DF, 7 de maio de 2010. —

A Sua Senhoria o (g) Senhor (a) Diretor (a)

Prezado Diretor (a),

Encaminho Nota Técnica MEC/SEESP, N° 11 contendo Orieniagdes
para a Institicionslizagdo na Escols, da Ofertd do. Atendimento Educacional
Especializado — AEE em Salas de Recursos Mufii[u_ngig_q?f_. 23

Solicitamos que essas orientagdes sejam enviadas as escolas da rede
de ensino, subsidiando a elaboraggo do Projeio Politico Pedagoégice no que tange
a institucionalizagao do AEE, organizado A.padfic.do Brograma.de im e
Salas. de_Recursas Multifuncionais MEC/SEESP, bem como nas demais salas

implementadas pela propria rede de ensino.

Atenciosamente

3
Claudia Persira Dutra
Secretéria de Educagaa Especial



Ministério da Educagao
Secretaria de Educagao Especial
Esplanada dos Ministérios, Bloco L
6° andar - Gabinete -CEP: 70047-2800
Fone: (61) 2022 7635 — FAX: (61) 2022 7667

Oficio Circular N° 14 /2010 MEC/SEESP/GAB
Brasilia, 22 de marco de 2010.

A Sua Senhoria o (a) Senhor (a) Diretor (a)

Prezado Diretor (a)

O Ministério da Educagdo por intermédio da Secretaria de Educago
Especial - SEESP, desenvolve o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais e os projetos de Livro Acessivel junto aos Programas de
Distribuicdo de Livros do FNDE, com o objetivo de apoiar os sistemas de ensino
na organizagdo e oferta de recursos de acessibilidade aos alunos piblico-alvo da
educagdo especial, alunos com deficiéncia, transtomos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, matriculados nas escolas da
rede publica. :

As salas de recursos multifuncionais destinam-se a oferta do atendimento
educacional especializado — AEE complementar a escolarizacdo e a implantacdo &
realizada em colaboragdo com os Estados, os Municipios e o Distrito Federal.
Para atender essa finalidade o MEC/SEESP disponibiliza, em 2010, 18.750
conjuntos de mobilidrios, equipamentos de informatica, materiais didaticos e
pedagodgicos as escolas contempladas com as salas de recursos multifuncionais,
sendo 18.160 de Tipo |, com recursos conforme anexo | e 590 de Tipo Il, com
recursos adicionais especificos para alunos com deficiéncia visual conforme
anexos II. 8

Com vistas a ampliar as condigbes de participagdo e aprendizagem dos
alunos nas escolas de ensino regular, essa agdo compreende, ainda, a
distribuigio 24.202 laptops as sala de recursos multifuncionais para uso dos
alunos nas atividades educacionais.. Dessa forma, todas as salas da edigdo
2009/2010 estdo recebendo um laptop; também sdo contempladas as salas de
recursos multifuncionais das edi¢des do periodo de 2005 a 2008, que registram
matricula de alunos piblico alvo da educagdo especial em classes comuns do
ensino regular, no Censo Escolar/INEP/2009. Destaca-se ainda, a disponibilizagdo
de recursos especificos para o atendimento de alunos cegos



para 35 escolas, destinados a ag&io de converséo de sala Tipo | em sala de Tipo
L.

Com relagio aos projetos de Livro Acessivel, cabe informar a distribuigdo
de 1.7681 as escolas publicas com alunos cegos matriculados do 5° ao ©° do
ensino fundamental, na educagdo profissional, na EJA (anos finais do ensino
fundamental e ensino médio presencial); bem como de 1.235 laptops para escolas
comuns do ensino regular da rede ptblica com matricula de alunos surdos no 2°
ano do ensino fundamental, conforme indicador do Censo Escolar INEP/2009,
além dos 27 Nucleos de Atividades em Altas Habilidades/Superdotagio —
NAAH/S. 5

Todos os itens que compdem as salas de recursos multifuncionais e os
laptops destinados aos alunos deverdo integrar o patriménio da escola, que tera o
Contrato de DoagZio assinado posteriormente pelo MEC/SEESP e a Secretaria de
Educagdo. Além do uso desses recursos no AEE, na sala de aula e nas demais
atividades escolares, podera ser concedida sua disponibilizagdo para estudos e
tarefas realizadas em domicilio, mediante assinatura de termo de
responsabilidade, conforme procedimento da diregéo da escola.

Essa distribuigio efetiva-se em todo o pais, com a entrega por itens, no
periodo de janeiro a dezembro deste ano, correspondendo a edigio 2009/2010
das salas de recursos multifuncionais, aos laptops das ediges anteriores aos kits
de recursos para conversdo em fipo Il e aos laptops para as escolas com
matricula de alunos cegos e de alunos surdos, conforme acima referidos.

Dessa forma, essa escola estara recebendo no decorrer de 2010 recursos
que referem-se as agbes especificadas neste oficio, necessarias para garantir a
acessibilidade na escola aos alunos piiblico-alvo da educagio especial.

Colocamo-nos a disposigdo, para demais informagdes, pelo e-mail

seesp@mec.gov.br.

Atenciosamente

CDLJM

Claudia Pereira Dutra
Secretéria de Educacao Especial



ANEXO B: O QUADRO COM OS EQUIPAMENTOS, MOBILIARIO E
MATERIAIS DIDATICOS PEDAGOGICOS DISPONIBILIZADOS NAS SALAS
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS DO TIPO I E TIPO 1I

\ B
Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais - 2009

As Sales de ﬂewfsosﬂmﬁrmms — Tipo | e ll sdo constituidas de equipamentos,
_mobiliarios e'materiais didaticos pedagogicos, conforme quadro abaixo:

N° de Ordem Especificagiio
01 2 Computadores
02 2 Estabilizadores
03 1 Impressora laser
04 1 Scanner
05 |1 Teclado com colméia
06 1 Mouse
07 1 Acionador de presso
08 1 Lap Top
09 1 Software para comunica¢io aumentativa e alternativa
10 1 Material dourado
11 1 Tapete alfabético encaixado
12 1 Meméria de numerais
13 1 Alfabeto Braille
14 1 Quebra cabecas sobrepostos
15 1 Domind de animais em Libras
16 1 Domind de frutas em Libras
17 1 Dominé tatil
18 1 Memoria tatil
19 1 Dominé de associacdo de idéias
20- 1 Domind de associacio de frases
21 1 Bandinha ritmica
22 1 Sacoléo criativo
23 1 Esquema corporal
24 1 Lupa eletrénica
25 1 Kit de lupas manuais
26 1 Plano inclinado — Suporte leitura
27 1 Mesa redonda
28 4 cadeiras
29 2 Mesas para computador
30 2 Cadeiras para computador
31 1 Armario
32 1 Mesa para impressora
33 1 Quadro branco

As Salas de Recursos Multifuncionais — Tipo Il sZo acrescidas de outros recursos e
materiais didaticos e pedagdgicos conforme descrigéo abaixo: \

N° de Ordem Especificacdo
01 1 Impressora Braille — pequeno porte
02 1 Maquina de datilografia braille
03 1 Reglete de Mesa
04 1 Pungao
05 1 Soroban
06 1 Guia de Assinatura
07 1 Globo Terrestre Tatil
08 1 Kit de Desenho Geométrico
09 1 Calculadora Sonora




