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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema o estdgio supervisionado e a formagdo dos futuros profissionais
que estdo cursando pedagogia ¢ pretendem atuar no ensino fundamental tanto como
professores de educagdo infantil, professores de ensino fundamental como supervisores ou
orientadores educacionais, podemos destacar, a relevancia deste estudo ao fato de que
durante o estdgio que ocorre atualmente nos primeiros anos da formacédo inicial, o estagiario
tem a oportunidade de vivenciar na escola todas as etapas importantes para o bom andamento
e funcionamento da entidade escolar no entanto, é o professor regente o elo entre os
conhecimentos académicos e a pratica pedagogica, j4 que € o sujeito que em meio aos
confrontos produz saberes utilizando os conhecimentos conquistados na formacdo inicial
somados as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. Assim, se faz necessario conhecer
a problematica dos estagios e as contribuigdes para a formagao de professores para a melhoria
da qualidade de ensino nas escolas publicas. Tal reflexdo sobre a pratica dos estagios para a
formacgdo docente permitiu avaliar o processo de formacdo do docente. Autores como Ludke,
Pimenta, Novoa, Demo, Kensky, e outros, foram interlocutores de suma importancia na busca
de uma pratica consciente e responsavel por uma educacdo transdisciplinar essencial para a
constitui¢do do professor como tal sugerimos ainda a possivel criagdo de grupos colaborativos
que possam realizar grupos de estudos com professores regentes, professores orientadores e
estagiarios voltado para a reflexdo da pratica escolar das suas articulagdes e suas agdes

visando a melhoria das nossas escolas e da formacg@o dos futuros professores.

Palavras-chave: Formagdo de professores. Estdgio Supervisionado. Professores Regentes.

ABSTRACT



This research theme is the supervised training and the training of future professionals who are
studying pedagogy and hope to work in both elementary school teachers as early childhood
education, primary school teachers as supervisors or school counselors can highlight the
relevance of this study is in fact that during the stage that currently occurs in the early years of
the initial training, the trainee has the opportunity to experience at school all important steps
for the smooth running and operation of the school authority however is the classroom teacher
who is the link between academic knowledge and pedagogical practice, since they are subject
amid clashes produce knowledge using the knowledge achieved in the initial training added to
experiences in everyday school life. This composition sought to know the problems of the
stages and important for the training of teachers to improve the quality of education in public
schools contributions. This reflection on the practice of stages for teacher training allowed us
to assess the process of training of teachers. Authors like Tardif, Novoa Liidke, pepper,
Demo, Kensky, Ludke and other interlocutors were of paramount importance in the search for
a conscious and responsible for a transdisciplinary education essential for the formation of the
teacher as such sugeririmos practice still possible to create groups that they can perform
collaborative study groups with school teachers, mentor teachers and interns facing the
reflection of school practice their joints and their actions to improve our schools and the

education of future teachers.

Key words: Teacher training. Supervised. Teachers Regents.
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1. INTRODUCAO

No decorrer do curso de pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB o
aluno estuda dentro do curriculo académico varias disciplinas que possuem o objetivo de
formar e qualificar seus alunos nos admbitos de estudo para que os mesmos tenham
conhecimento desde a origem da educagdo historicamente falando, como em questdes éticas,
psicoldgicas, didaticas e a propria disciplina de estagio que tem como objetivo que o aluno
busque dentro do ambiente escolar relacionar a teoria desenvolvida no curso com sua praxis
em sala de aula para que o mesmo se torne um profissional dindmico e criativo.

Esta pesquisa refere-se ao papel do estagio para a formagdo do futuro professor
inserida nos grandes debates sobre a formagado docente. Tendo como principais informantes os
professores do Ensino Fundamental, uma vez que nos estdgios que ocorrem durante a
formagdo dos académicos, cles sdo considerados os elos entre os conhecimentos da academia
¢ a realidade da pratica pedagdgica. Uma vez que ¢ deles que se exige, segundo Tardif (2000:
p. 228) “uma cota de improvisagdo e de habilidade pessoal, bem como a capacidade de
enfrentar situagoes mais ou menos transitorias e varidaveis”.

Realizei a busca de dados através de pesquisas bibliograficas realizadas com os
principais atores envolvidos na formag¢ao do futuro professor, ou seja, os principais autores e
estudiosos sobre o tema tendo como principal objetivo desta pesquisa investigar qual o
espaco/posi¢do ocupado pelo professor regente da escola publica do Ensino Fundamental na
formacao inicial dos futuros professores, considerei necessario conhecer a articulagdo entre os
diferentes atores envolvidos, uma vez que todos eles exercem um papel importante para a
formacgdo. A andlise das relagcdes entre estes segmentos pode nos levar a compreender as
relagdes que se estabelecem nesta relagao.

A pesquisa seguiu o seguinte critério: a escola ter apenas um vinculo formal com a
universidade para a realizacdo dos estdgios, embora entendamos a parceria escola-
universidade como um momento plausivel para a formagdo inicial durante o estagio;
professores regentes estarem trabalhando no ensino fundamental e recebendo futuros
professores em suas salas de aula, o tempo destes futuros professores pertencentes ao curso de
pedagogia da universidade.

Podemos citar inicialmente a questdo da insercdo do estdgio no Projeto Académico

dos cursos, que desde a introdugdo dos curriculos minimos para os cursos de graduacio,
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foram incorporados como atividade complementar a ser introduzida a critério das Instituicdes

de Ensino Superior, de forma auténoma.
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2. DIRETRIZES CURRICULARES E O ESTAGIO SUPERVISIONADO

A partir da nova LDB, Lei 9394/96, que substituiu os curriculos minimos por
Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacio, o Estagio Supervisionado ganhou outra
dimensdo, acompanhando a ldgica agora apresentada de ampliar a relagdo teoria-pratica.

Ainda nos anos de 1990, no seu inicio, o entdo presidente da Republica, Fernando
Collor de Melo, assina o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA Lei 8.069/90, que no
seu Artigo 54, inciso IV, reafirma os pressupostos da Constitui¢do, ou seja, “E dever do
Estado assegurar a crianga e ao adolescente: IV - atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a seis anos de idade”.

Os debates sobre o papel e a fungdo da creche caminham no sentido de coloca-la
como local do cuidar e educar juntos. A Constitui¢do cunha a expressdo Educa¢do Infantil e a
LDB/1996 - Lei de Diretrizes e Bases - traz a obriga¢ao legal das Creches passarem a integrar
a Educacgdo Bésica, estipulando a data limite de dezembro de 1999 para a passagem definitiva
das Creches e Pré-Escolas passarem para o sistema de ensino. Quanto a formagdo dos
profissionais para exercer atividades na Educac¢do Bdasica (Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental das séries iniciais), a Lei de Diretrizes e Bases no seu TITULO VI artigos 61, 62

¢ 63 consta que:

Art. 61. Consideram-se profissionais da
educacfo escolar basica os que, nela estando

em efetivo exercicio e tendo sido formados em
cursos reconhecidos, sdo: (Redacdo dada pela
Lein® 12.014, de 2009)

I — professores habilitados em nivel médio

ou superior para a docéncia na educacio infantil
e nos ensinos fundamental e médio; (Redagdo
dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

II — trabalhadores em educacio portadores

de diploma de pedagogia, com habilitagio em
administragdo, planejamento, supervisio,
inspecdo e orientacdo educacional, bem como
com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas; (Redacdo dada pela Lei n® 12.014,
de 2009) III - trabalhadores em educacio,
portadores

de diploma de curso técnico ou superior em area
pedagdgica ou afim. (Incluido pela Lei n® 12.014,
de 2009)

Paragrafo inico. A formagio dos

profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades,
bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educagéo basica, tera como
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fundamentos: (Incluido pela Lei n® 12.014, de
2009)

I - a presenca de solida formagao basica,

que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)
IT — a associag@o entre teorias e praticas,
mediante estagios supervisionados e
capacitacio em servigo; (Incluido pela Lei n°
12.014, de 2009)

III — o aproveitamento da formagéo e
experiéncias anteriores, em institui¢des de
ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei
n° 12.014, de 2009)

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar

na educacdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagio plena,
em universidades e institutos superiores de
educac@o, admitida, como formag@o minima para
o exercicio do magistério na educagfo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

§ 3° A formago inicial de profissionais de
magistério dara preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educagdo a distdncia. (Incluido
pela Lei n® 12.056, de 2009).

Art. 63. Os institutos superiores de

educagdo manterdo:

I - cursos formadores de profissionais para

a educacdo basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formagdo de docentes para
a educagdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental;

II - programas de formagdo pedagogica para
portadores de diplomas de educacéo superior
que queiram se dedicar a educagio basica;

IIT - programas de educacdo continuada para

os profissionais de educagdo dos diversos
niveis.

A proépria entidade académica sentiu a necessidade de fazer reformulagdes no curso
para melhor qualificacdo dos seus discentes, futuros profissionais da educagdo para isso
dentro do proprio curso universitario deve-se induzir os alunos a uma agao-reflexdo continua
dentro das aulas expositivas da grade curricular universitdria mediada pelos professores
mostrando o quanto a ag@o-reflexdo continua é importante para compreende as inter-relagdes
existentes entre as inten¢des dos docentes e as expectativas dos discentes € o que surge a
partir dessa interagdo, como afirma Paulo Freire “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas

criar condi¢oes para a sua produgdo ou a sua construcdo” (FREIRE, 2005, p.22).
15



Dessa forma, toda acdo docente pressupde uma atitude investigativa exercida na sala
de aula para estimular o pensamento do educando, desafiar a curiosidade e apoiar a iniciacio
a pesquisa. Essa ¢ uma importante perspectiva a ser considerada no redimensionamento das
relagdes professor — aluno — conhecimento, tal atitude s6 serd possivel se os futuros
professores estiverem sendo preparados para tal desde o inicio da sua vida académica, se for
exigido deles e for praticado por cada professor da area académica.

A teoria é fundamental para a compreensdo e ampliacdo das potencialidades na
capacitacdo e aperfeicoamento dos profissionais e das proprias instituigdes académicas com a
pratica de tudo o que foi abstraido em sala de aula através de estudos e debates, o que
chamamos de praxis, fazendo com que o aluno aplique o conhecimento obtido reflita sobre o
fazer pedagogico e busque novamente o conhecimento tedrico para uma analise profunda da
relacdo teoria X pratica. Dessa forma, o estdgio supervisionado torna-se uma ferramenta
importante uma vez que ¢ através dele que o aluno ira integrar todo o conhecimento obtido na
faculdade das diversas disciplinas que compdem o curriculo académico tornando-as uma
ferramenta essencial para a consolidacdo da pratica adquirindo assim um papel essencial no
processo de graduagdo tornando-se a pratica durante a aprendizagem (praxis).

Os discentes do curso de pedagogia enquanto estagiarios sentem dificuldades tanto
no planejamento das aulas como no desenvolvimento das mesmas, uma vez que os estagios
sdo feitos de forma fragmentada e alheias a realidade escolar ja que o estagiario ndo esta
familiarizado com o contexto escolar e muitas vezes com o préprio curriculo esse tipo de
pratica s6 nos leva a crer cada vez mais na necessidade de uma anélise por parte do corpo
docente e discente do curso de pedagogia principalmente para ouvir como os alunos veem a
relagdo entre a teoria e a pratica no periodo do estdgio supervisionado tendo em vista a
melhoria da qualidade do estagio para a formag¢ado dos futuros profissionais.

Assim, podemos nos questionar se o periodo ¢ a forma como o estagio ¢ oferecido
pelo curso de licenciatura em pedagogia ¢ suficiente para o preparo dos profissionais da area
de educacio, fazendo-se necessario analisarmos junto aos alunos do curso suas necessidades e

anseios sobre o estagio supervisionado e se 0 mesmo, atende as suas expectativas.
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CAPITULO 1T
TEORIA E PRATICA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

17



3. TEORIA E PRATICA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O tema teoria e pratica no estagio supervisionado foram escolhidos para analisar o
processo ensino aprendizagem dos alunos do curso de pedagogia da UEPB buscando nio
somente analisar como o aluno vé a relagdo entre teoria e pratica no curso de licenciatura mas
também relacionar o curriculo destacando o aspecto pedagogico.

Dessa forma, verificamos que o aluno do curso de pedagogia consegue no decorrer
do estagio supervisionado que atualmente € iniciado no comec¢o do curso € ndo apenas no
final como ocorria antes das reformula¢des ocorridas entre as décadas de 90 e 2000, uma
familiaridade maior com o ambiente escolar.

Tendo em vista que a educacdo nos dias atuais ndo pode ser remetida apenas a
técnicas metodoldgicas de ensino e para isso o educador que é preparado por um curso
superior e que busca no mesmo apoio tedrico para sua praxis deve refletir sobre a diversidade
de saberes adquiridos no decorrer do curso os quais sdo importantes para educadores uma vez
que sendo através dos questionamentos sobre os estudos da teoria obtidos e a pratica
pedagdgica e como irdo atender sua clientela que muitas vezes sera carente e desfocada da
visdo romantica criada no ambiente de estudo ¢ que os futuros professores poderdo atuar para
o crescimento de uma sociedade mais justa e igualitaria para todos.

Para que os docentes desempenhem com sucesso o seu papel € preciso que sejam
construidas estratégias para a formacdo dos profissionais da educacdo e que a exigéncia de
qualificacdo dos cursos de graduagdo seja cada vez maior, uma vez que a preocupagao com os
profissionais atuantes e os resultados obtidos em testes feitos com alunos apontam claramente
o déficit na educacdo brasileira e a preocupagdo do Ministério da Educacio que para analisar
e pesquisar sobre o nivel dos professores das escolas publicas estd realizando testes com os
mesmos em nivel de amostragem para pesquisa com o intuito de verificar o nivel de
conhecimento dos educadores brasileiros e por sua vez dos futuros formandos do curso de
pedagogia uma vez que o nivel de aprendizagem principalmente dos alunos das escolas
publicas brasileiras estdo abaixo da média mundial.

O Estagio Supervisionado estd fundamentado na Lei Federal n® 9394/96 - LDB;
Parecer CNE/CP N° 5/2005, DOU de 15/05/2006 que institui as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, Lei Federal n° 11.788 de 25/09/2008 que dispde sobre
o estagio de estudantes. O Conselho Nacional de Educacdo publicou em 16/05/2006 a

Resolucdo CNE/CP n® 1 que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
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Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, explicita no Artigo 7°, inciso IV: “estdgio curricular a
ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de
exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo escolares que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias”.

a) na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal;

¢) na Educagdo Profissional na area de servigos e
de apoio escolar;

d) na Educagio de Jovens e Adultos;

e) na participagdo em atividades da gestdo de
processos educativos, no planejamento,
implementacdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagdo de atividades e projetos educativos;

f) em reunides de formagdo pedagdgica.

Dai a necessidade de professores com uma formagao critica e consciente, para que
entendam o contexto social e historico dos seus educandos, buscando valoriza-los como
cidadaos e humanizando a pratica educacional na busca da superagdo da evasdo e do fracasso
da vida escolar dos mesmos, uma vez que sO com professores com uma boa formagido
académica que existirdo alunos conscientes, verdadeiros cidaddos. O Estagio Supervisionado
¢ um momento importante ¢ significativo para o académico ¢ antes de iniciar o Estigio
Supervisionado sera orientado como proceder € o que observar no periodo em que estiver nas
escolas.

Na Orientacdo de Estidgio Supervisionado, sera enfatizado para que o estagiario
consulte inicialmente o Projeto Politico Pedagogico, bem como a Proposta Pedagogica da
Unidade Escolar como ponto de partida para a Observacio, desenvolvimento de atividades e
regéncia de aulas. A finalidade do Estagio Supervisionado ndo ¢ uma relacdo unilateral
académico - escola, mas ha necessidade que haja cumplicidade visando os principios da
cidadania e da responsabilidade social.

Nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia —
Parecer CNE/CP n° 5/2005 fica evidenciado que “O Curso de Licenciatura em Pedagogia
destina-se a formacgdo de professores para exercer fungoes de magistério na Educac¢do
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Meédio, na

modalidade Normal, de Educagdo Profissional, na drea de servi¢os e apoio escolar e em

outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos”.
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O Estagio Supervisionado por sua relevancia educacional deverd, por parte do
Académico, ser realizado na Educacdo Infantil e nas séries inicias do Ensino Fundamental,
predominantemente e também em outras dreas que envolvam o desenvolvimento de projetos e
que haja a necessidade de conhecimentos pedagogicos. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia contemplam:

“l...] o estagio curricular pressupde atividades
efetivadas em um ambiente institucional de
trabalho, reconhecido por um sistema de ensino,
que se concretiza na relagdo interinstitucional,
estabelecida entre um docente experiente e o aluno
estagiario, com a mediagdo de um professor
supervisor académico. [...] Durante o estagio, o
licenciando devera proceder ao estudo e
interpretagdo da realidade educacional do seu
campo de estagio, desenvolver atividades relativas
a docéncia e a gestdo educacional, em espagos
escolares e ndo-escolares [...]".

Na realizagdo do Estdgio Supervisionado tera o académico a oportunidade de
constatar in loco se o que preceitua a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional em
relacdo aos fins da educagdo estd sendo cumprido e desenvolvido, bem como enquanto
estagiario o aluno devera conhecer toda a documentacdo necessaria para o andamento
burocratico e principalmente o Projeto Politico Pedagogico da escola verificando se no corpo
do mesmo estd explicito as agdes e transformagdes buscados pela escola. Para tanto, sua
elabora¢do deve ter como ponto de partida as necessidades dos alunos, seu embasamento
tedrico metodoldgico deve estar voltado para politicas educacionais e publicas. As politicas
publicas estdo direcionadas para o social respeitando as necessidades de cada pais.

De acordo com Veiga (1998, p.111-113):

[...] o projeto pedagdgico ndo ¢ um conjunto de
planos e projetos de professores, nem somente um
documento que trata das diretrizes pedagogicas da
institui¢do educativa, mas um produto especifico
que reflete a realidade da escola, situada em um
contexto mais amplo que a influencia ¢ que pode
ser por ela influenciado. Portanto, trata-se de um
instrumento que permite clarear a acdo educativa
da instituicdo educacional em sua totalidade. O
projeto pedagdgico tem como propdsito a
explicitagdo dos fundamentos teorico-
metodoldgicos, dos objetivos, do tipo de
organizacdo ¢ das formas de implementagdo ¢ de
avaliacdo.
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Complementando as ideias de Veiga (1998) e Vasconcellos (2005) que enfatiza a

importancia do PPP ao afirmar que:

[...] um instrumento tedrico-metodoldgico que visa
ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da
escola, s6 que de forma refletida, consciente,
sistematizada, organica, cientifica, e, o que ¢
essencial, participativa. E uma metodologia de
trabalho que possibilita ressignificar a agdo de
todos os agentes da escola.

Tais conhecimentos sobre a institui¢do escolar ird contribuir para que o estagio
supervisionado acrescente o conhecimento nio apenas da pratica pedagdgica mas também
de como a identidade da escola foi fundamentada, tanto no que diz respeito ao espago fisico
quanto na praxis. Para isso, o aluno de estagio supervisionado deverd fazer constantemente
uma relacdo entre a teoria universitaria e a realidade educacional da instituicdo onde o
estagio esta sendo realizado. A finalidade do Estagio Supervisionado ndo ¢ uma relacdo
unilateral académico X escola, mas ha necessidade que haja cumplicidade visando os
principios da cidadania e da responsabilidade social.

Ao Professor Orientador de Estdgio Supervisionado cabe a responsabilidade de
corrigir e dirimir as dividas que porventura surjam para que o Académico estagiario sinta-
se seguro ¢ perceba que o Estagio Supervisionado como um instrumento de grande valia

para seu futuro profissional, sendo o0 mesmo um eixo articulador entre a teoria ¢ a pratica.
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CAPITULO I11
A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA OS ALUNOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA.
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4. A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO PARA OS ALUNOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA.

O Curso de Pedagogia foi criado no Brasil como consequéncia da preocupacdo com
o preparo de docentes para a escola secundaria. Surgiu junto com as licenciaturas, instituidas
ao ser organizada a antiga Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, pelo
Decreto-lei n® 1.190 de 1.939. Essa faculdade visava a dupla fun¢do de formar bacharéis e
licenciados para varias areas, entre elas, a area pedagogica, seguindo a féormula conhecida
como “3+1”, em que as disciplinas de natureza pedagdgica, cuja durag@o prevista era de um
ano, estavam justapostas as disciplinas de conteudo, com duragdo de trés anos. Formava-se
entdo o bacharel nos primeiros trés anos do curso e, posteriormente, depois de concluido o
curso de didatica, conferia o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que compunham o
curso de bacharelado.

Como bacharel, o pedagogo poderia ocupar cargo de técnico de educacgdo, do
Ministério de Educagdo, campo profissional muito vago quanto as suas fungdes. Como
licenciado, seu principal campo de trabalho era o curso normal, um campo ndo exclusivo dos
pedagogos, uma vez que, pela Lei Organica do Ensino Normal, para lecionar nesse curso era
suficiente o diploma de ensino superior. Apesar de alguns retoques feitos na sua estrutura em
1962, esse quadro do curso de pedagogia perdurou até 1969, quando este foi reorganizado,
sendo entdo abolida a distingdo entre bacharelado e licenciatura, e criadas as “habilitagdes”,
cumprindo o que acabava de determinar a lei n® 5540/68.

A concepcdo dicotdmica presente no modelo anterior permaneceu na nova estrutura,
assumindo apenas uma fei¢do diversa: o curso foi dividido em dois blocos distintos e
auténomos, colocando de um lado as disciplinas dos chamados fundamentos da educacio e,
de outro, as disciplinas das habilitacdes especificas. O curso de pedagogia passou entdo a ser
predominantemente formador de especialistas em educacdo (supervisor escolar, orientador
educacional, administrador escolar, inspetor escolar, etc.), ofertando assim a licenciatura e o
ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais, com possibilidade ainda de
uma formagao alternativa para a docéncia nos primeiros anos do ensino fundamental.

O Parecer CFE n°® 252/69, incorporado a Resolu¢do CFE no 2/69, que fixou os
minimos de conteudo e duragdo a serem observados na organizagdo do curso de pedagogia,

até hoje em vigor, baseou-se na concepg¢do de que as diferentes habilitagdes deveriam ter uma
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base comum de estudos, constituida por matérias consideradas bésicas a formacao de qualquer
profissional na area, e uma parte diversificada, para atender as habilitacdes especificas. A
base comum foi composta pelas seguintes disciplinas: sociologia geral, sociologia da
educacdo, psicologia da educacdo, historia da educagdo, filosofia da educagdo e didatica. A

parte diversificada, para cada uma das habilita¢des, ficou assim estabelecida:

 para a habilitacdo “Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais”, as
seguintes matérias: estrutura e funcionamento do ensino de 1o grau, metodologia do ensino de
lo grau, pratica de ensino na escola de 1° grau (estagio);

* para a habilitagdo “Orientacdo educacional”, as matérias: estrutura e funcionamento do 1o
grau, estrutura e funcionamento do ensino de 2° grau, principios ¢ métodos de orientagdo
educacional, orientagdo vocacional e medidas educacionais;

» para a habilitacdo “Administragdo escolar”, as matérias: estrutura e funcionamento do
ensino de 1° grau, estrutura e funcionamento do ensino de 2° grau, principios € métodos de
administracao escolar e estatistica aplicada a educacao;

* para a habilitacdo “Supervisdo escolar”, as matérias: estrutura e funcionamento do ensino de
1° grau, estrutura e funcionamento do ensino de 2° grau, principios e métodos de supervisdo
escolar e curriculos e programas;

* para a habilitagdo “Inspe¢do escolar”, as matérias selecionadas foram as seguintes: estrutura
e funcionamento do ensino de 1° grau, estrutura e funcionamento do ensino de 2° grau,

principios e métodos de inspecdo escolar e legislacdo do ensino.

A legislacdo anteriormente referida fixou que o titulo Unico a ser conferido pelo
curso de pedagogia passava a ser o de licenciado, por entender que todos os diplomados
poderiam ser em principio, professores do curso normal. O direito ao magistério primario ja
se apresentou entdo como um impasse: “quem pode mais pode também menos”? Quem
prepara o professor primario também pode ser professor desse nivel de ensino? A formagao
indispensavel ao exercicio desse magistério ndo ficava garantida. Fixaram - se entdo algumas
exigéncias para a aquisi¢ao desse direito.

O percurso apresentado de forma muito breve ¢ importante para entender o debate
que se aprofundou nas décadas seguintes a respeito da identidade do pedagogo no Brasil,
identidade esta fragmentada por um curriculo e por uma profissionaliza¢do insatisfatorios para

realizar uma tarefa efetivamente educativa:
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[...] ndo se pode formar o educador com partes
desconexas de conteudos, principalmente quando
essas partes representam tendéncias opostas em
educacdo: uma tendéncia generalista e uma outra
tecnicista. Essas tendéncias [...] a primeira quase
que exclusivamente na parte comum, considera
que ela se caracteriza, “grosso modo”, pela
desconsideragdo da educagdo concreta como objeto
principal e pela centralizagdo inadequada nos
fundamentos em si (isto €, na psicologia e ndo na
educago; na filosofia e ndo na educacéo, ¢ assim
por diante (BISSOLI DA SILVA, 2003, p. 42-43).

A segunda, por sua vez, ¢ identificada com as habilitagdes, consideradas como
especializa¢des fragmentadas, obscurecendo seu significado de simples divisdo de tarefas do
todo que ¢ a agdo educativa escolar (Bissoli da Silva, 1999, p. 70). Foi na base da identidade
profissional de todo educador que se centrou a grande e rica discuss@o que passamos a
focalizar.

Sendo assim, podemos destacar que o curso de pedagogia ainda ndo possui uma
identidade propria, tendo em sua grade curricular disciplinas fragmentadas que ndo se
interligam causando ao aluno do curso a impressdo de insignificancia social da pedagogia e
conseguintemente do profissional (educador) como relata Pimenta que afirma: "Uma
identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social da profissédo; da
revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo das tradi¢cdes. Mas
também da reafirmag¢do de praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas" (1999, p. 19).

Além da necessidade de uma pratica docente critica e reflexiva existe a necessidade
da valoriza¢do do profissional do magistério para que o mesmo além da jornada de trabalho
institucional tenha uma remuneragdo que vise o trabalho fora do ambiente de trabalho para
que o mesmo possa estudar e preparar melhor suas aulas, pois so através da valorizagdo e
autonomia dos docentes, criam-se profissionais transformadores da sociedade.

A observacdo € o primeiro momento do estagio supervisionado, o objetivo é o de
observar de que forma o profissional desenvolve a sua pratica pedagdgica, percebendo os
aspectos tedrico-metodologicos que permeiam o seu trabalho.

Observando as aulas e a pratica pedagdgica o aluno contribui para a efetivagdo de um
ensino acritico, visto que a metodologia pedagogica ndo podera jamais se prender apenas a

leitura e escrita de textos com exercicios repetitivos os quais ndo trazem nenhum sentido para
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a vida social dos alunos, esse tipo de pratica que ¢ justificada por grande parte dos professores
acaba sendo um reflexo muitas vezes da propria pratica das institui¢des de ensino superior.

Em nossa realidade, percebemos que a escola é ao que parece, muitas vezes, pouco
ou nada comprometida com a educagdo. A presenca de varias disciplinas ¢, muitas vezes,
natural nas escolas, mas a presenga da preocupacdo com a aprendizagem dos alunos
normalmente ndo, foge da tdo propagada questdo: Para que estudar? Qual a utilidade do
estudo?

Se a escola ndo se questiona sobre a qualidade do ensino que muitas vezes € sO para
cumprir a grade curricular ndo demonstrando o menor interesse em entender o descaso e
colaborar com as aulas. Como ¢ que o aluno vai entender e gostar das matérias?

Os alunos ndo percebem que quando se questionam da realidade que vivem e que o
querer saber os "porqués” de tudo o que estd ao seu redor, é um principio da reflexdo
filoséfica demonstrando a necessidade que os mesmos sentem de uma praxis educacional que
tenha uma educag¢ao voltada para a transdisciplinaridade e tal fato ocorre justamente pela falta
de preparo de muitos alunos de curso superior e da propria grade académica que em muitos
casos ndo dao a devida importancia ao estagio supervisionado.

Segundo Piaget (1972), a interdisciplinaridade ¢ uma forma de pensar. Ele
sustentava a ideia de que a interdisciplinaridade ¢ uma forma de chegar a transdiciplinaridade,
etapa que ndo ficaria na intera¢do e reciprocidade entre as disciplinas, mas alcancaria um
estagio em que ndo haveria fronteira entre elas. A escola ¢ um elemento basico para a
formac¢do do conhecimento, este responsavel pela evolugdo do individuo em seu meio social.
Em cada nivel de desenvolvimento que o sujeito passa, ele encontra uma diversidade de
informagdes que precisam ser delineadas por diversas areas de saber e que interajam entre
elas para a formacao desejada pelo individuo, seja ela profissional ou nao.

As Institui¢des de Ensino Superior na formag¢ao de individuos tém por funcio através
de seus objetivos basicos que sdo, ensino, pesquisa € extensio, proporcionar ao aluno - sujeito
que busca o conhecimento, meios para que este o obtenha. Uma das formas utilizadas para a
efetivacdo destes meios € o uso da interdisciplinaridade. Na interdisciplinaridade tem-se uma
relagdo de reciprocidade, de interagdo que possibilita o didlogo entre os interessados,
dependendo de uma mudanga de atitude diante o problema do conhecimento, da substitui¢do
de uma concepg¢do fragmentada pela unitaria do ser humano.

Segundo Fazenda (1999) a transdisciplinaridade representa um nivel de integracdo

disciplinar além da interdisciplinaridade, ja Japiassu (1976), a define como sendo uma espécie
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de coordenagdo de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino inovado, sobre
a base de uma axiomatica geral.

Jantsch e Bianchetti, (1995), afirmam que para o docente que pretende formar
interdisciplinarmente seus alunos, terdo que em primeiro lugar estudar previamente a
propria disciplina, pois em alguns casos, somente nos ultimos anos de carreira universitaria
¢ que conseguem manejar a interdisciplina.

Eles ainda comentam que para haver interdisciplinaridade precisa existir uma
estrutura permanente que a assegure, ou seja, um ambiente proporcionado a pesquisa, pois
todo professor precisa ser pesquisador e incutir no processo seus alunos para que por suas
proprias iniciativas construam seus conhecimentos. O primeiro dever do educador consiste
em guardar um interesse fundamental pela pesquisa e em despertar no educando o espirito
de busca, a sede da descoberta, a imaginacdo criadora e da insatisfacdo fecunda, no
dominio do saber. Porque ele é um agente provocador e desequilibra dor de estruturas
mentais rigidas. O essencial é que o educando permaneca sempre em estado de apetite.
(JAPIASSU apud JANTSCH E BIANCHETTI, 1995, p 203).

O professor responsavel pelo estadgio podera fazer dessas experiéncias um excelente
material de estudo, analisando e fazendo leituras, junto com os alunos estagiarios, de
bibliografia pertinente e relacionando-a com as diversas historias narradas, além de planejar
acdes de intervencdo pedagogica a fim de propiciar possiveis mudangas no quadro
educacional. Andrade (2005, p. 2) revela que “Com a Teoria como Referéncia, a Pratica
como ferramenta o professor deve procurar o real que se apresenta diferente a cada dia”. O
autor acrescenta, ainda, ndo ¢ suficiente, para ser professor, saber os conteudos dos manuais
e dos tratados; conhecer as teorias da aprendizagem; as técnicas de manejo de classe e de
avaliagc@o; saber de cor a cronologia dos acontecimentos educativos; nomear as diversas
pedagogias da historia.

De fato, a teoria ndo ¢ a Unica ferramenta que formara um bom profissional. Ha,
inclusive, uma crenga popular que para ser professor, ¢ necessario saber todo o contetido de
uma determinada ciéncia. E comum, nas conversas com os colegas, frases do tipo: “nossa
Fulano fez Matematica, ele ¢ muito inteligente”; “Beltrano deve ser doido, porque ele faz
Fisica”; ou ainda “Sicrano ¢ doutor das letras”. Ndo basta saber somente a teoria, ou boa
parte dos conteudos, mas, também, ¢ preciso que a formagao se dé por meio “de leituras, de

realizacdo de projetos, de trocas de experiéncias, de investigacdes sobre a propria pratica, de
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reflexdes sobre experiéncias passadas e presentes, como aluno, no contato com outras
pessoas (pais, alunos), com o mundo” (REIS e FIORENTINI, 2007, p. 4).

O Estagio Supervisionado poderd ser um agente contribuido na formacgdo do
professor, caracterizando-se como objeto de estudo e reflexdo. Ao estagiar, o futuro
professor passa a enxergar a educagdo com outro olhar, procurando entender a realidade da
escola e o comportamento dos alunos, dos professores e dos profissionais que a compdem.
Com isso faz uma nova leitura do ambiente (escola, sala de aula, comunidade), procurando
meios para intervir positivamente. Passerini diferencia Estagio Supervisionado de Estagio
Profissional:

[...]o Estagio Curricular Supervisionado [¢]
aquele em que o futuro profissional toma o
campo de atuacdo como objeto de estudo, de
investigacdo, de andlise e de interpretagdo critica,
embasando-se no que ¢ estudado nas disciplinas
do curso, indo além do chamado Estagio
Profissional, aquele que busca inserir o futuro
profissional no campo de trabalho de modo que
este treine as rotinas de atuagdo. (2007, p. 30)

Na realiza¢do do Estdgio Supervisionado o Académico tera contato com Formas
diferentes de trabalho, Metodologias e Avaliagdes, podendo perceber se os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a transversalidade tematica estdo sendo utilizadas. Durante
o estagio o Académico poderd comparar se hé coeréncia entre o Projeto Politico Pedagdgico
da Escola com o Plano de Ensino elaborado ¢ desenvolvido pelo Docente da Classe.

Através das atividades vivenciadas o Estagidrio poderd perceber e contextualizar
que o fracasso escolar muitas vezes ndo ¢ so culpa da Escola, do Professor ou do Gestor,
mas de toda complexidade que existe no ato de educar devido a todo o contexto cultural que
permeia a sala de aula e a sociedade onde a escola esta inserida. Embora o académico deva
ter uma leitura e viso critica do processo educativo, deve estar preparado e ter a consciéncia
de que a escola constréi seus proprios caminhos frequentemente chamados de curriculo
oculto devendo os mesmos formular através do seu saber académico novos paradigmas de
comportamento para trabalhar nessa realidade, quando profissionalmente dela participar.

A oportunidade que o aluno de estagio supervisionado tera de perceber a integragdo
das questdes tedricas as praticas, fica evidenciado em Libaneo:

A direcdo e a coordenacdo sdo fungdes tipicas
dos profissionais que respondem por uma area ou
setor da escola tanto no ambito administrativo
quanto no ambito pedagogico. Dirigir € coordenar
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sdo tarefas que canalizam o esforgo coletivo das
pessoas para os objetivos e metas estabelecidos.
Tanto os pedagogos especialistas quanto os
professores precisam estar aptos para dirigir e
coordenar, em alguma instdncia de seu
profissional [...] (J.C. Libaneo. Organizac¢do e
Gestdo da Escola- Teoria e Pratica- 2004)

O estagiario podera constatar que ha autonomia para a escola trabalhar, ousar é
imprescindivel para o alcance de resultados positivos na aprendizagem e também para a
qualidade de ensino. Ao término do seu Estdgio Supervisionado pressupde-se, que tenha
internalizado & sua bagagem pedagogica metodologias, formas diversificadas de avaliacdo e
de identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa.

O Estagio Supervisionado ¢ de suma importincia ¢ significado para os académicos.
Eles antes de iniciarem os Estagios Supervisionados serdo orientados como proceder e o que
observar no periodo em que estiverem nas escolas. Na Orientagio de Estagio
Supervisionado, serd enfatizado para que o estagidrio consulte inicialmente junto ao gestor o
Projeto Politico Pedagdgico e a Proposta Pedagogica da Unidade Escolar como ponto de
partida para a Observagdo e Regéncia de aulas. A finalidade do Estadgio Supervisionado visa
a cumplicidade entre o académico e a escola, como principios da cidadania e da

responsabilidade social.
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CAPITULO IV
VISAO DOS ALUNOS DE PEDAGOGIA SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO
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5. VISAO DOS ALUNOS DE PEDAGOGIA SOBRE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Apesar da sua importincia o estagio supervisionado recebe criticas sobre a sua
inadequagdo e pouca contribui¢do no preparo para a vida profissional dos futuros professores,
o0 que tem levado muitos professores ¢ alunos a colocarem essa tematica como foco de analise
e discussdo, tendo em vista que o estagio € visto como a parte pratica do curso de formagdo de
professores se contrapondo com os estudos teéricos € com o pressuposto da sua importancia
como componente curricular na formagao inicial que oportuniza ampliar os conhecimentos no
decorrer da vida académica relacionando a teoria e a pratica educacional.

Estudos sobre a pratica de estagio supervisionado nos cursos de licenciatura
enfatizam de modo geral a insatisfacio com a forma em que o estigio supervisionado ¢
efetivado, uma vez que a maioria dos estudantes ndo percebem o estdgio como um momento
de reflexdo sobre a pratica educativa.

Tendo em vista a suma importancia dos cursos de pedagogia para a formagao dos
futuros profissionais na area da educacdo, bem como a relacdo teoria e pratica, o estagio
supervisionado ¢ um componente curricular articulador do conhecimento construido no
decorrer da vida académica preparando os discentes para seu trabalho em sala de aula.

O estagio supervisionado ¢ uma exigéncia da LDB — Lei de diretrizes e bases da
Educacdo nacional n° 9394/96 nos cursos de formagdo de professores. De acordo com
Oliveira e Cunha (2006, p. 6): “Podemos conceituar Estdgio Supervisionado, portanto, como
qualquer atividade que propicie ao aluno adquirir experiéncia profissional especifica e que
contribua, de forma eficaz, para sua absor¢do pelo mercado de trabalho ™.

Para o aluno estagiario a experiéncia é necessaria para a formagdo profissional, por
oferecer a oportunidade de integrar os discentes com a area onde atuardo tendo como base o
conhecimento adquirido no decorrer do curso, o papel do professor orientador nessa fase do
curso ¢ de suma importancia acompanhando ¢ orientando o aluno estagiario sobre como
escolher, desenvolver e que metodologias utilizar durante suas praticas pedagogicas em sala
de aula, também ¢ importante que haja uma interagdo entre o professor regente, o professor
orientador e o professor estagiario para que os alunos também se sintam parte integrante do
processo uma vez que 0os mesmos sao atores importantes no processo portanto a pratica deve

valorizar e explorar a cultura, conhecimento e a realidade dos alunos.
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Paulo Freire (2002, p. 14) chama atencdo para a necessidade de respeitar o
conhecimento dos estudantes e a importancia da pesquisa no processo de ensino, ele afirma
que “Ndo ha pesquisa sem ensino, nem ensino sem pesquisa’. Portanto o estigio
supervisionado oferece a oportunidade de se observar o contexto escola ¢ desenvolver
pesquisas e projetos que visem a melhoria da qualidade da mesma, conforme afirma Pimenta
e Lima (PIMENTA; LIMA apud Perini, 2006, p. 39):

O Estagio supervisionado ¢ mais que o
cumprimento das exigéncias académicas, a
contribui¢o das disciplinas de estagio do curso de
pedagogia contribuem para uma inter-relagdo entre
a pratica pedagdgica e os componentes curriculares
do curso. Tornando-se assim uma oportunidade de
crescimentos pessoal e profissional e um
importante instrumento de integracdo entre a
universidade e a comunidade escolar.

Tendo em vista os problemas encontrados atualmente nas escolas, o professor precisa
desenvolver uma pratica docente que possibilite ao alunado um desenvolvimento de
habilidades que contribuam de forma efetiva na constru¢do do conhecimento. Sendo assim a
formagdo académica de qualidade que transpde os limites das salas de aula das Universidades
a partir da relagdo feita entre teoria e pratica e na reflexdo didria de exercicio refletindo sobre
a sua pratica, na busca de uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem formara um

profissional que conseguird sempre fazer a ligacdo entre teoria e pratica.
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6. CONCLUSAO

Iniciei esse estudo procurando entender a relagdo entre professor regente, e futuros
professores no processo de formagdo, bem como qual o espago/posicdo ocupado pelo
professor regente da escola publica do Ensino Fundamental, na formacéo inicial dos futuros
professores investigando se eles se percebem também como formadores ou co-formadores de
outros professores quando estdo recepcionando os estagiarios em suas salas de aula.

Assim, pude compreender que de fato, ainda existem algumas lacunas a respeito das
problematicas dos estagios que geram grandes questionamentos e discussdes no cendrio da
formacdo de professores do curso superior. Este estudo permitiu trazer a “aparéncia” daqueles
que de fato, vivem as realidades dos estagios ¢ os diferentes problemas de sala de aula, mas
que muitas das vezes, sdo deixados a margem das discursdes e podem trazer grande
contribui¢do para a melhoria da qualidade do nosso ensino superior e conseguinte do ensino
fundamental principalmente o das escolas publicas.

A disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica contribui, para a praxis, para a
formac¢do do educador numa perspectiva de superar a dimensio da formagio tradicional para
um educador inovador, criativo e comprometido com a formagdo do cidaddo. Nesse sentido
ela busca a integragdo dos referencias teoricos a pratica educativa, tendo como prioridade o
espaco educacional sendo imprescindivel para que as institui¢des de nivel superior do Brasil
preocupem-se com a qualidade e a contextualiza¢do da grade curricular € a0 mesmo tempo
mostre ao seu aluno a importancia do conhecer e refletir sobre o cotidiano da sala de aula bem
como da pratica educacional da qual esta inserido, a0 mesmo tempo em que € sujeito ativo.

O estagio busca também, desenvolver um estudo profundo, a partir de um
tema/problema empregando conhecimentos relacionados a sistematizacdo cientifica.

Deve-se buscar uma qualidade de ensino comprometida com a formagao profissional
e constante procura do conhecimento cientifico, tal formacdo acontece cotidianamente, na
pratica docente e discente, mas para que ocorra adequadamente, essa pratica deve ser
reflexiva, teoria x pratica em um constante compromisso com o desenvolvimento social como
afirma Romanowski:

Entende-se o estagio como uma oportunidade de
inser¢do numa realidade, no caso escolas de
educacdo basica, permitindo a compreensdo da
pratica em o saber académico constitui referéncia
para apreender como se ddo as relacdes
estabelecidas nesta pratica constituida
historicamente. A inser¢do na pratica para a partir

33



da observacdo, da acdo, seguida de andlise do
processo vivenciado, possibilitam ao futuro
professor compreender as relacdes estabelecidas,
para propor novas alternativas a pratica pedagdgica
sistematizadas coletivamente (ROMANOWSKI,
2008, p.10).

Para que o Estagio Supervisionado torne-se um agende contribuir na formagdo do
professor ¢ em sua pratica pedagdgica, ¢ necessario que o professor coordenador e o
licenciando o vejam como um instrumento de vivéncia da teoria.

Nao ¢ suficiente somente a participagdo no curso, por meio do cumprimento das
diversas atividades propostas. E preciso que o aluno-estagiario v para as escolas com o
objetivo de fazer um estudo da instituicdo e, a partir do que foi ensinado no curso, desenvolva
acodes que possam intervir de forma significativa no processo de ensino e de aprendizagem.

Por intervencdo, em educacdo, entendo “uma ag¢do pedagogica que traga
contribui¢oes para que o educando encontre possibilidades de atingir um objetivo
determinado, ou seja, uma aprendizagem com significado” (JANUARIO, 2008, p. 8).

Todas as ag¢des que o professor realiza em momentos de aula, com finalidade de
auxiliar o processo de ensino e de aprendizagem, por uma educa¢do de qualidade, podem ser
consideradas uma agdo pedagogica.

Porém, o Estagio ndo terd nenhuma contribui¢do para o aluno-estagiario que apenas
vai a escola no primeiro dia de atividade e volta no ultimo, somente para recolher as
assinaturas da dire¢@o e do professor da sala. Para esse aluno, o Estagio constitui-se de mais
uma exigéncia enfadonha e ele aproveitard o tempo livre para descansar, colocar o seu
caderno em dia, fazer os trabalhos das demais disciplinas ou estudar para as provas.

O trabalho promovendo mudangas ndo sé ¢ resultado de conhecer, querer e agir, mas
também de vivenciar, experimentar, tentar e insistir.

Podemos demonstrar que, a formacdo de professores ¢ um dos desafios mais
frequentes postos a educagdo atualmente. Tais questdes que envolvem a formacdo de
professores para o ensino basico que se destaca a reflexdo da pratica docente como um dos
requisitos basicos para a formagdo critico-reflexivo. Sendo assim, os professores como
produtores e mediadores do conhecimento no seu exercicio profissional, os saberes docentes e
os conhecimentos teoéricos, tornando-os autonomos em relacdo a gestdo de suas proprias
atividades e da vida escolar, evidencia Formosinho (2001) “ /...] a importancia da prdtica
pedagogica assumida, intencionalmente, durante o curso, por meio dos estagios, cujo aspecto

central é a "articulagdo entre a formagdo e o exercicio do trabalho (que) constitui o ponto
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nevrdlgico da organizagdo curricular dos cursos de formagdo inicial de professores”
devendo-se entender que apesar da formagdo superior disponibilizada e oferecida em sala de
aula, so ela ndo € suficiente para formar e preparar os futuros professores para o exercicio de
sua profissao.

Dessa forma faz-se necessario que os alunos do curso de pedagogia sejam inseridos
no estagio supervisionado desde o inicio do curso para que se insiram na realidade do
cotidiano escolar para aprender com a pratica dos profissionais da docéncia fazendo com que
0 estagio seja significativo enquanto aluno e que apds concluido o curso ele saiba utilizar os
conhecimentos tedricos no seu cotidiano escolar, uma vez que a relacdo teoria x pratica foi
vivida na vida estudantil, isso € o que Mizukami (2005) chama de conhecimento pedagdgico
do conteudo. de acordo com a autora, tal conhecimento “é construido constantemente pelo
professor ao ensinar a matéria e que é enriquecido e melhorado quando se amalgamam os
outros tipos de conhecimento explicitados na base” (p. 291).

A construgdo deste conhecimento pode ser facilitado por um ambiente onde haja:
contextualizagdo do estigio supervisionado, respeito mutuo, decisdes coletivas,
encorajamento e divisdo de trabalho. Reali (2004) relembra que:

[...] A colaboragdo permite o estabelecimento de
ajudas, incentivos e encorajamentos de diferentes
naturezas entre os participantes - num sistema em
rede sendo assim, seria necessario que o curso de
pedagogia oferecesse escolas modelo como temos
nos cursos relacionados a saide que possuem
clinicas escola para que os alunos estejam em
contato com o seu cotidiano profissional desde
cedo.

Outro aspecto que podemos observar € que para os alunos estagidrios muitas vezes
mudam de uma escola para outra porque muitas vezes ndo existem todas as turmas para
atender as necessidades dos estagidrios fazendo com que esses alunos tenham que estagiar em
creches, escolas de ensino fundamental e EJA, dessa forma, muitas vezes os estagiarios ndo
participam de forma efetiva do cotidiano da escola desestimulando o aluno-estagiario, um
outro aspecto ligado a essa fragmentacgdo do estagio € o desenvolvimento de atividades pelos
alunos-estagiarios em dissonancia com o planejamento semestral da escola, muitas vezes
sugeridas pelos professores orientadores mais uma caracteristica da falta de familiaridade com
0 ambiente escolar, outro problema detectado € que a fun¢do do professor regente € o de ceder
a sala de aula e preencher fichas de questionarios sobre o desempenho dos estagiarios e

assinar a presenca dos mesmos para que no fim do breve estigio essa documentagdo seja
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entregue ao professor orientador que também receberd o relatorio elaborado pelo aluno
estagiario.

Sabemos que muitas vezes esse serd a forma de contato entre o professor regente e o
professor orientador, assim sendo, podemos nos questionar se essa seria uma boa maneira de
continuar formando futuros profissionais para algo tdo importante como ensinar, ajudar a
formar futuros cidaddos mais ainda de ter profissionais que deverdo tornar a educagdo
transdisciplinar, fazer com que o aluno perceba que o que se aprende na escola deve ser usado
na vida mas qual seria a solu¢do? Como resolver a ineficiéncia da educagdo publica? Uma boa
solugdo para tais problemas seria que os alunos estagiarios escolhessem a escola que iriam
estagiar desde o inicio do curso e em um dos horarios tivessem a vivencia como se ja fossem
profissionais efetivos da rede escolar, uma outra solu¢@o seria o trabalho com projetos com
pesquisas que pudessem ampliar o conhecimento e posteriormente fossem desenvolvidos
dentro da prépria escola:

O estagio abre espaco para os professores
orientadores proporem a mobilizagdo de pesquisas
para ampliar a compreensio das situacdes
vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas
de ensino e nas demais situa¢des ou estimularem, a
parir desta vivéncia, a elaboragdo de projetos de
pesquisa a ser desenvolvidos concomitantemente
ou apoés o periodo de estagio (PIMENTA e LIMA,
2004, p.51).

Um dos pontos bastante discutidos entre os alunos do curso superior ¢ quanto a
autonomia em construir o seu saber. As instituigdes de ensino recebem severas criticas a falta
de apoio aqueles que poderiam ser designados autodidatas. As institui¢des se prendem a
burocratizagdo relegando a segundo plano a capacidade do proprio aluno construir o seu
aprendizado como ¢ defendido por Bello (2000), faz severas criticas a avaliagdo proposta pelo
MEC. Para ele, esse ¢ mais um equivoco da politica educacional, quando analisa que a

avaliagdo estd interessada em avaliar os procedimentos e ndo o resultado final.

[...] que adianta o MEC examinar os
procedimentos se o produto é ruim? Sera que um
percentual pré-estabelecido de professores com
cursos de Mestrado e Doutorado garante
qualidade? Sera que uma biblioteca grande ¢ com
uma quantidade consideravel de material garante
qualidade? Sera que o resultado de um exame,
conhecido como 'provdo', garante qualidade? Na
minha opinido avaliar os meios e ndo os fins ¢ uma
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maneira de impingir aos meios um conceito
equivocado de qualidade" (BELLO, 2000)

Em resumo, segundo ele, a universidade tem se tornado uma ilha dentro da
sociedade, se interessando apenas se a instituigdo tem uma biblioteca, se os professores tem
curso de Mestrado ou Doutorado e se os alunos tiraram boas notas no "Provao".

Para isso faz-se necessarios que os professores tornem-se autonomos e cientes da
importancia da sua profissdo, contudo ndo basta que o professor mude sua forma de pensar e
agir enquanto profissional ¢ necessario que o contexto social das escolas que eles atuam
também devem ser transformados com o comprometimento do professor e da comunidade
escolar e consequentemente, a transformac¢do das universidades que formam esses
profissionais.

E preciso como afirma Névoa (1992), trabalhar no sentido da diversificagio dos
modelos e das praticas de formagao, instituindo novas relacdes dos professores com o saber
pedagodgico e cientifico. Argumenta Saviani (2007) que:

Nédo ¢é possivel continuar-se sonegando aos
professores em geral (e do ensino bdsico em
particular) os fundamentos do seu proprio trabalho.
Além dos conhecimentos ligados as matérias que
lecionam, eles nio podem ficar alheios as
polémicas atuais sobre problemas de curriculos ¢
programas, sua relagdo com questdes didaticas ¢ as
raizes histdricas e matrizes teoricas das concepgdes
de educacdo escolar que embasam as propostas
curriculares sobre as quais se véem obrigados a
tomar decisdes. Também ndo lhes pode faltar a
fundamentac@o sobre as caracteristicas das ciéncias
na atualidade, sua tendéncia sintética, sua relagdo
de diferenciacdo / integrag¢do, sua transformacgéo
em forca produtiva direta. [...]

E impossivel continuar sonegando dos professores do ensino bésico os fundamentos
do seu proprio trabalho, dos conhecimentos ligados as matérias que lecionam, ndo podem
ficar a margem das atuais polemicas acerca dos problemas de curriculos e programas, sua
relacdo com questdes diddticas e as raizes historicas e matrizes tedricas das concepgdes de
educagdo escolar principais embasadores das propostas curriculares a principal forma de
resolver tais impasses seria a participagdo ativa dos professores na construcio e reformulagio
do projeto politico pedagdgico da escola s6é a atuacdo direta em todos os assuntos

relacionados ao curriculo e implantagdo de projetos para melhoria da aprendizagem em que a

37



comunidade escolar esteja terminantemente engajada so assim teremos uma educacdo
transformadora.

Outrossim ndo pode-se imaginar a separacdo atual entre universidade e escola, uma
separagdo entre os docentes de nivel superior ¢ os docentes de ensino basico , tal discurso
antagénico ndo contempla e muito menos satisfaz a necessidade e a realidade da pratica
pedagbgica precisamos de uma parceria entre as entidades que fazem o ensino superior e
basico envolvidas nesse processo fazendo-se necessario reconhecer que “os professores tém
de ser formados, ndo apenas para uma rela¢do pedagogica com os alunos, mas também para
uma relacéo social com as ‘comunidades locais’” (NOVOA, 1992, p- 51).

Segundo Mizukami (2005), pesquisas colaborativas entre universidade e escola tém
modificado as representagdes e as praticas nas escolas, desde aquisi¢do de um novo discurso a
pensar e agir diferentemente por meio de: a) trocas profissionais; b) fortalecimento dos
sujeitos envolvidos através da articulagdo entre formacdo inicial e formagdo continuada; c)
momentos de reflexdo; d) apoio a reflexdo e, ) mudangas na pratica pedagdgica. Salienta
Reali (2004: p.315) que “por meio de pesquisas em colaboragdo, é possivel diminuir essa
distancia entre o mundo da escola e da universidade especialmente quando tais investigagoes
objetivam transformar a pesquisa em atividade cotidiana na escola e quando vem atender
uma necessidade ou demanda daquela comunidade”.

A elaboragdo sistemdatica de grupos de trabalho entre professores regentes, futuros
professores e orientadores do curso de pedagogia no que tange ao planejamento e discussdes
conjuntas as agdes do fazer pedagdgico a ideia de grupo colaborativo.

Sobre isso fala Fiorentini (2004) que, concebe um grupo de trabalho colaborativo
como sendo aquele em que a participacdo ¢ voluntaria; hd um forte desejo de compartilhar
saberes e experiéncias, inclusive da pratica; ha momentos de bate-papo informal,
reciprocidade afetiva e confraternizagdo; sentem-se a vontade para expressar 0 que pensam €
estdo dispostos a ouvir criticas ¢ a mudar; ndo existe uma verdade ou orientagdo Unica; ha
conflanga e respeito mutuos; os participantes negociam metas e objetivos comuns;
compartilham significados; hd oportunidade de produzir e sistematizar conhecimentos e
reciprocidade de aprendizagem, por isso, essa vontade de mudanga deve ser real surgir nao
apenas da necessidade mas da vontade de mudar, sabemos que atualmente as mudancas na
educagdo ndo parte do contexto escolar nem daqueles que mediam a educagdo, essas
mudangas sdo sempre impostas através de programas implantados para melhorar a qualidade

do ensino, entretanto, o que podemos averiguar ¢ que ao contrario do pretendido ndo
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averiguamos grandes avancos da aprendizagem por isso a parceria para estudos e
desenvolvimento de projetos ndo deve ser algo pré- definido e inflexivel.

Tanto o formador quanto os professores das
escolas teriam que desenvolver um trabalho de
parceria que tivesse como foco a iniciagdo
sistematizada e problematizada do futuro professor
em atividades contextualizadas de ensino e
aprendizagem. (Mizukami, 2005, p. 291)

Temos ciéncia que para que haja uma parceria entre escolas e universidades deve
Selecionar escolas e apresentar as mesmas a proposta do projeto de parceria com a inclusdo
dos professores regentes no projeto com carga horaria pré - estabelecida, negociagdo de dias e
horarios para reunides, elaboragdo coletiva de um contrato para explicitagdo de papéis e
tarefas condugdo do trabalho e avaliacdo continua do processo de implementacdo em cada
contexto, reunides periddicas com a participacdo dos integrantes do projeto avaliando as
atividades desenvolvidas no periodo, sendo assim , quando a universidade aproximar-se da
escola e vice-versa, suprirdo as deficiéncias e caréncias, sabendo que o sucesso de uma
implicard necessariamente no sucesso da outra permitindo que os professores regentes ou
futuros professores entendam seu papel na formagao inicial docente.

Apds as perturbagdes provocadas por diferencas de poder, privilégio, voz e status,
além da cristalizacdo de que os professores da escola veem o conhecimento produzido pelos
académicos como irrelevante para a pratica escolar por trazerem apenas a teoria, por sua vez
os académicos criticam os projetos feitos pelos professores considerando-os triviais e
ateoricos, se dissipardo, uma vez que, todos estardo discutindo interesses e ideais voltados
para o mesmo foco: a formacdo de professores pois de nada adianta a consciéncia sem ag¢ao.

Podemos ter consciéncia de que todos temos o direito a uma educacdo de qualidade,
podemos ter consciéncia de que é preciso oferecer uma educacgio que propicie o individuo a
transformar a sua realidade, podemos ter consciéncia de que s6 uma educacao transformadora

forma o cidadio critico e consciente.
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