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O estudo da oralidade pode mostrar que a fala mantém com a escrita relagdes mutuas e
diferenciadas, influenciando uma a outra nas diversas fases

da aquisi¢ao da escrita.

(MARCUSCHI, 2005)



RESUMO

Apresentamos, nesta pesquisa, a analise das propostas de atividades, de dois livros didaticos:
Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhaes (2008 — 1° ano do ensino médio), e Portugués:
literatura, gramatica, produgdo de texto, de Sarmento e Tufano (2010 — 3° ano do ensino
médio) no tocante a abordagem da modalidade oral no género seminario. As questdes
norteadoras da pesquisa sdo: como o género semindrio estd sendo explorado nos livros
didaticos de portugués do ensino médio? e quais as contribuigdes que os livros didaticos
analisados estdo oferecendo para o ensino da modalidade oral? Os objetivos especificos
propostos podem ser elencados da seguinte forma: estudar as orientagdes teodricas que
norteiam as concepcdes de oralidade e ensino; observar as estratégias de interagdo subjacente
nos livros didaticos no trato com o género semindrio ¢ apresentar critérios que mostrem a
importancia da modalidade oral para o ensino. Como embasamento teorico, utilizamos os
estudos de Bronckart (1999), Bueno (2011), Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2005;
2008), Meira e Silva (2013), Miller (2013), Moita Lopes (2009), Oliveira (2010), dentre
outros. Os resultados obtidos nos permitem concluir que ha a necessidade urgente de os livros
didaticos em analise melhorarem a abordagem do género em estudo, no que concerne a sua
contextualizacdo de uso social e descricdo linguistica, haja vista a pouca atencdo dada pelos
materiais de ensino a relevancia de se estudar a modalidade oral.

Palavras-chave: Oralidade. Semindrio. Livros Didaticos de Portugués para o Ensino Médio.



ABSTRACTO

Os presentamos en esta investigacion, el analisis de las propuestas de actividades de dos
libros didacticos: Portugués: lenguajes, de Cereja y Magalhdes (2008 — 1° afio de la escuela
secundaria), y Portugués: literatura, gramatica, produccion de texto, de Sarmento y Tufano
(2010 — 3° afio de la escuela secundaria) con respecto a la modalidad de enfoque oral en el
género seminario. Las cuestiones de investigacion orientadoras son: ;jcomo el género
seminario esta siendo explorado en los libros didacticos de portugués en la escuela
secundarias? y cudles son las contribuciones que los libros didécticos analizados estan
ofreciendo para la ensefianza de la modalidad oral? Los objetivos propuestos se pueden
enumerar de la siguiente manera: estudiar las orientaciones teoricas que guian a las
concepciones de la oralidad y la educacion; observar las estrategias de interaccion subyacente
en los libros didacticos; proporcionar criterios que muestran la importancia de la modalidad
oral para la ensefanza. Como base tedrica, utilizamos los estudios de Bronckart (1999),
Bueno (2011), Dolz Schneuwly (2004), Marcuschi (2005; 2008), Meira y Silva (2013), Miller
(2013) Moita Lopes (2009), Oliveira (2010), entre otros. Los resultados alcanzados nos
permiten concluir que existe una necesidad urgente de los libros didacticos en el analisis
mejoren el enfoque de género en estudio, en lo que concierne a su contexto de uso social y la
descripcion lingiiistica, dada la escasa atencion prestada por los materiales didacticos
pertinentes para estudiar la modalidad oral.

Palabras-clave: Oralidad. Seminario. Libros Didacticos de Portugués para La Escuela
Secundaria.
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INTRODUCAO

Por meio da fala as pessoas expdem seus pontos de vista, interagem, se comunicam,
leem e interpretam textos. Sabemos que nao ¢ papel da escola ensinar o aluno a falar, ja que
ele aprende em seu proprio contexto social. Mas, segundo informacdes do PCN - Lingua
Portuguesa (1997), a escola, na tentativa de melhorar a escrita do aluno, tenta corrigir a fala
“errada”, ou seja, aquela que ndo coincide com a norma culta e acaba refor¢cando o
preconceito contra aqueles que falam diferente da forma prestigiada. No entanto, € preciso
ensinar ao aluno a importancia de saber adequar sua fala as diversas situacdes comunicativas,
sejam elas formais ou informais.

As atividades de exposi¢do oral precisam ser ensinadas. Mesmo que a arte de falar em
publico faga parte do nosso dia-a-dia, ha uma série de fatores envolvidos nesse tipo de
trabalho, como planejamento, linguagem adequada a situacdo proposta, isto €, posturas que
ndo podem ser relegadas a um segundo plano e que necessitam ser vistas em sala de aula.

Ao recordar minhas experiéncias do ensino secundario, lembro que uma das minhas
maiores dificuldades em sala de aula era falar em publico, pois sempre fui timida e muito
quieta. A maioria dos professores trabalhava com “apresentacdes de trabalhos”, “os
semindrios”, que tinham como objetivo central estudar um determinado contetido para
posteriormente ser atribuida uma das notas do bimestre. Infelizmente, ndo discutiamos sobre
as caracteristicas especificas do género seminario, nem as dificuldades de se falar em publico
ou as diferengas de comportamento linguistico ao apresentar um trabalho que exige um nivel
mais formal.

Atualmente, como professora de Lingua Portuguesa, tenho observado em muitas salas
de aula essa mesma situagdo e dificuldade que enfrentei anos atras. Vejo também que mesmo
os alunos mais desinibidos, em muitos casos, ndo se mostram desenvoltos nas apresentagdes
orais.

Lamentavelmente, as escolas ainda ndo estabeleceram como prioridade o ensino da
oralidade, ou seja, ndo da a lingua oral a mesma importancia que oferece a escrita e a leitura.
E importante salientar que, até mesmo no contexto de formagdo académica (no ensino
superior) a oralidade nao ¢ estudada como deveria ser, levando em consideragao as suas
especificidades de uso e os professores de Lingua Portuguesa, em sua formagao inicial, nao
tém orientagdes de como trabalhar a lingua falada em sala de aula. Muitos alunos entram na

universidade e concluem o curso de Licenciatura, bem como de demais cursos, mas com
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grandes deficiéncias, que, por sua vez, sdo passadas para outros alunos quando os mesmos
assumem suas proprias turmas.

Os alunos, sejam do ensino secundario ou até do nivel superior, tém demonstrado
dificuldades de se expressarem oralmente, ou seja, muitos ndo sabem adequar sua fala as
diferentes situagdes comunicativas, € 1SS0, cOmo €Xpomos acima, ndo € uma constatagao
recente. Muitos professores seguem apenas as informagdes que os livros didaticos trazem e
que, na maioria das vezes, primam no foco do trabalho com as regras gramaticais que regem,
demasiadamente, a lingua escrita.

Frente ao exposto, decidimos aprimorar nossos conhecimentos sobre a modalidade
oral, especificamente sobre o género seminario. Para isso, buscamos apoio em alguns aparatos
teoricos que tratam desse assunto. Investigamos em dois manuais didaticos, a saber:
Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhaes (2008 — 1° ano do ensino médio), e Portugués:
literatura, gramdtica, produgdo de texto, de Sarmento e Tufano (2010 — 3° ano do ensino
médio), a abordagem que eles estdo proporcionando ao estudo do género seminario.

Partimos do principio de que o livro didatico ¢ um dos materiais mais utilizados pelos
professores e pelos alunos em sala de aula, por isso ¢ tdo relevante analisar se, de fato, eles
estdo dando a atencdo devida ao estudo da oralidade.

Tendo apresentado as justificativas, essa pesquisa tem como titulo 4 oralidade no
género seminario. uma andalise de livros didaticos de portugués do ensino médio. A partir
dessa tematica, tentamos responder as seguintes perguntas de pesquisa: como o género
semindrio estd sendo explorado nos livros didaticos de portugués do ensino médio? e quais as
contribui¢des que os livros didaticos analisados estdo oferecendo para o ensino da modalidade
oral?

Com base no propodsito ja apresentado, o objetivo geral dessa pesquisa consiste em
analisar nos livros didaticos do ensino médio as propostas de atividades que abordam a
modalidade oral no género seminario.

Ja os objetivos especificos serdo apresentados em topicos, a fim de proporcionar uma

melhor visualizacao:

1) Estudar as orientagdes tedricas que norteiam as concepgdes de oralidade e ensino;
2) Observar as estratégias de interagao subjacente aos livros didaticos no trato com o
género seminario e

3) Apresentar critérios que mostrem a importancia da modalidade oral para o ensino.
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Para o desenvolvimento deste trabalho, adotamos como embasamento tedrico as
contribui¢des de Bronckart (1999), Bueno (2011), Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi
(2005; 2008), Meira e Silva (2013), Miller (2013), Moita Lopes (2009), Oliveira (2010),
dentre outros.

Esse trabalho foi dividido nesta introdug¢do, em trés capitulos seguidos pelas
consideragdes finais e referéncias. No primeiro capitulo mostramos algumas questdes
metodologicas; no segundo, abordamos o estudo da Linguistica Aplicada e topicos sobre: “O
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa”, “A formagdo do professor”, “O ensino e o
Livro didético de Portugués™; e o terceiro capitulo dividimos em dois momentos: no primeiro,
falamos sobre a oralidade, os géneros orais, especificamente sobre a no¢do do gé€nero
semindrio ¢ no segundo, analisamos as abordagens de producdo do género semindrio
presentes nos livros didaticos.

Para finalizar essa parte introdutoria, salientamos a importancia do estudo da
modalidade oral no ambito escolar, pois necessitamos, cada vez mais, formar sujeitos que
possam argumentar com coeréncia, contraargumentar, expor suas ideias, ou seja, que saibam

se colocar oralmente.
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CAPITULO I
ASPECTOS METODOLOGICOS
1.1 A pesquisa cientifica

Para que possamos desenvolver uma pesquisa cientifica ¢ importante que saibamos o
que significa esse procedimento. Antes de adentrarmos nos aspectos especificos, como
exemplo a natureza da pesquisa desse trabalho, apresentaremos brevemente algumas
informagdes relevantes sobre a pesquisa cientifica.

Os autores, Barros e Lehfeld (2007), afirmam que pesquisar ¢ um fato natural e
necessario. Na atualidade, a pesquisa tornou-se uma atividade comum, mas ndo apenas entre
os cientistas e sim para todas as pessoas atuantes na sociedade.

O pesquisador ao realizar um trabalho de investigacdo, ou seja, de pesquisa, ele pode
contribuir tanto para o desenvolvimento da sua drea de estudo, a medida que ele apresenta

resultados e informagdes, quanto para o seu proprio conhecimento pessoal.

Por meio da pesquisa, chega-se a um conhecimento novo ou totalmente
novo, isto ¢, o pesquisador pode aprender algo que ignorava anteriormente,
porém que ja era conhecido por outro, ou chegar a dados desconhecidos por
todos. (BARROS; LEHFELD, 2007, p. 82)

Diante dessa importancia, questionamos o que diferencia uma pesquisa cientifica da

pesquisa ‘ndo cientifica’?

A pesquisa ¢ definida como uma forma de estudo de um objeto. Esse estudo
¢ sistematico e realizado com a finalidade de incorporar os resultados
obtidos em expressdes comunicaveis e comprovadas aos niveis do
conhecimento obtido. (BARROS, 1990, p. 30)

Barros (1990) menciona que a pesquisa cientifica ¢ o produto de uma investiga¢do que
tem como objetivo resolver problemas e solucionar duvidas, mediante a utilizacdo de
procedimentos cientificos. Investigar seria o ato de delimitar, observar e experimentar os
fenomenos, mas deixando de lado a propria compreensdo a partir de apreensdes superficiais,
subjetivas e imediatas. J& na pesquisa ‘ndo cientifica’ ndo recorremos a utilizagdo da
metodologia cientifica ou de técnicas adequadas para obter os dados necessarios.

Barros e Lehfeld (2007), ao comentarem sobre a pesquisa cientifica, ressaltam que a

quantidade de trabalhos publicados ndo indica competéncia para realizar pesquisas. Essa
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competéncia deve estar relacionada ao ‘como captar’ e ‘como compreender’ os fatos da
realidade.

Para a realizagcdo da pesquisa cientifica ¢ necessaria a utilizacdo de alguns métodos
especificos. Os autores, citados no pardgrafo anterior, esclarecem que o método ¢ importante
para atingir a realidade, no entanto nao ¢ condicao suficiente para garantir o €xito da pesquisa.
O método deve ser visto como uma orientacao, uma indica¢do de caminho, € ndo como um
roteiro forcado que conduz a resultados automaticos.

Como bem enfatiza Barros e Lehfeld (2007), a propor¢dao que o pesquisador amplia o
seu conhecimento na utiliza¢do dos procedimentos cientificos, ele se torna mais habil e capaz
de realizar pesquisas cientificas. E importante que tenhamos em mente que “sem pesquisa nio
hé progresso” (BARROS; LEHFELD, 2007, p. 83).

A pesquisa € composta por varias etapas, tais como: estabelecer um problema,
escolher um tema, formular hipoteses, elaborar objetivos, descrever os métodos empregados,
dentre outras partes. A pesquisa também pode ser classificada de varias formas, pois “depende
tanto do problema a ser estudado, da sua natureza e situacdo espaco-temporal em que se
encontra, quanto da natureza e nivel de conhecimento do pesquisador” (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 49).

Nesse momento, ndo iremos explicar as vdrias tipologias de pesquisa, pois esse nao ¢ o
nosso objetivo. Mas, abordaremos as classificagdes que contribuiram para o desenvolvimento
deste trabalho, j4 que as mesmas nos serviram de orientacdo e base.

Para a realizacdo da presente pesquisa, adotamos um procedimento metodologico de
natureza essencialmente qualitativa. Essa pesquisa também se caracterizou como exploratoria
vinculada a pesquisa documental.

A pesquisa exploratoria, conforme Andrade (2010), é o primeiro passo do trabalho
cientifico. A autora ressalta que as finalidades dessa pesquisa, sobretudo quando bibliografica,
s30: proporcionar maiores informagdes sobre o assunto estudado, facilitar a delimitacdo de um
tema, definir os objetivos ou formular as hipéteses de uma pesquisa, como também descobrir
outro tipo de enfoque para o trabalho que se tem em mente. Através da pesquisa exploratdria
podemos desenvolver uma boa pesquisa sobre determinado assunto.

Como estamos tratando da pesquisa documental, recorremos as contribuicdes de
Prodanov e Freitas (2013) para compreender, primeiramente, o que, de fato, ¢ um documento

e posteriormente nos deter nos conceitos sobre a pesquisa documental. Vejamos:
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entendemos por documento qualquer registro que possa ser usado como
fonte de informacdo, por meio de investigagdo, que engloba: observagdo
(critica dos dados na obra); leitura (critica da garantia, da interpretagdo e do
valor interno da obra); reflexdo (critica do processo ¢ do conteudo da obra);
critica (juizo fundamentado sobre o valor do material utilizavel para o
trabalho cientifico). (PRODANOYV; FREITAS, 2013, p. 56)

Os autores acima citam Gil (2008) que, por sua vez, explica que a pesquisa
documental se baseia em materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico ou que
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

A utilizacao da pesquisa documental, segundo Prodanov e Freitas (2013), ¢ realizada
no momento em que podemos organizar informagdes que se encontram dispersas, conferindo-
lhe uma nova importancia como fonte de consulta.

ApoOs essa explanacdo, apresentaremos a seguir as etapas que compuseram essa

pesquisa.

1.2 Etapas da pesquisa

Comparado a escrita e a leitura, o trabalho com a modalidade oral nas salas de aula ¢
quase inexistente. Partindo de observagdes pessoais, j& mencionadas na introdu¢do, pudemos

constatar que, mesmo com o decorrer dos anos, ndo houve grandes avancos e isso ¢

O~

preocupante. Sabemos que os alunos dominam a linguagem informal, ou seja, aquela que
propria do seu cotidiano, entretanto ndo sdo ensinados frequentemente a adequar sua fala a
uma situagdo que exija um nivel formal.

Além disso, a maioria dos professores se detém apenas nas informagdes que os manuais
didaticos fornecem, mas, infelizmente, muitos desses materiais sdo limitados e o foco central
das aulas ainda ¢ estudar a gramatica.

Diante dessa realidade, buscamos trabalhar com a modalidade oral a partir de um dos
géneros mais utilizados em sala de aula, o seminario. Como o seminario ¢ tdo demandado,
assim como o uso do livro didatico, visamos analisar como este género esta sendo abordado
no livro didatico.

Para a realizacao da primeira etapa da nossa pesquisa procuramos nos acercar de varios
aparatos tedricos que tratam da tematica desse trabalho: A oralidade no género seminario e
em livros didaticos de portugués do ensino médio. A pesquisa nessa fase constou de leituras
de livros, artigos, dissertacdes e outros documentos que nos deram embasamento para

desenvolver esse trabalho.
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Para a realizagdo da segunda etapa buscamos selecionar dois livros didaticos que
servissem ao nosso proposito, ou seja, que contivessem o género seminario. Assim,
escolhemos especificamente dois livros, intitulados de: Portugués: linguagens, de Cereja e
Magalhaes (2008), e Portugués: literatura, gramatica, producdo de texto, de Sarmento e
Tufano (2010),

Escolhemos essa quantidade, pois queriamos compara-los detalhadamente, mas sem nos
tornarmos repetitivos, caso escolhéssemos um nimero maior de livros. O primeiro quesito era
ter presente nos livros didaticos o estudo do género seminario. Desse modo, como estes livros
possuiam esse critério eles foram selecionados. Os anos diferentes das publicagdes, assim
como os autores, se deram porque nosso intuito era buscar tanto as semelhancas quanto as
divergéncias presentes nesses livros e observar se havia grandes modificagdes.

Apds a escolha dos livros, iniciamos a terceira etapa da nossa pesquisa. Primeiramente,
foi feita uma andlise individual em cada manual e verificamos como o género semindrio ¢é
apresentado. Posteriormente, comparamos as abordagens visando as diferencas, semelhangas
e se houve algum progresso quanto ao tratamento da modalidade oral.

A seguir apresentamos as discussdes do Capitulo II, que trata das reflexdes tedricas que

alicergaram nossa pesquisa.
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CAPITULO 11

UM OLHAR REFLEXIVO SOBRE CONCEPCOES TEORICAS

2.1 A Linguistica Aplicada em foco

Além dos estudos proprios da Linguistica, temos também os estudos da Linguistica
Aplicada. E comum nos indagarmos sobre o que de fato é Linguistica Aplicada (LA) e o que
distingue uma da outra, assim nesse topico faremos uma explanagdo para compreendemos
melhor essa distingdo.

A Linguistica Aplicada teve inicio na década de 40 como uma disciplina voltada para
os estudos de linguas estrangeiras. Menezes et al (2009, p. 26) ressaltam que essa disciplina
“hoje se configura como uma area imensamente produtiva, responsavel pela emergéncia de
uma série de novos campos de investigacao transdisciplinar, de novas formas de pesquisa e de
novos olhares sobre o que ¢ ciéncia”.

Para Moita Lopes (2009) duas viradas na Linguistica foram fundamentais para
transformar a Linguistica Aplicada em uma 4rea consideravelmente produtiva. A primeira
virada ocorreu no fim dos anos 70. Nessa época aparece também a distingdo entre LA e
aplicacdo da Linguistica.

Uma das caracteristicas das propostas de Widdowson, responsavel por esse trabalho de
distin¢do, ¢ uma teoria para LA que ndo seja dependente da linguistica. Segundo ele, a LA “s6
pode ser uma area autonoma de investigagdo na medida em que se livrar da hegemonia da
linguistica e negar as conotacdes de seu proprio nome” (WIDDOWSON, 1979 apud MOITA
LOPES, 2009, p. 15).

Outra caracteristica proposta por esse linguista aplicado ¢ que a LA seja uma area que
faga mediacdo entre a teoria linguista e o ensino de lingua, ou seja, ele ndo descarta essa teoria
totalmente. Assim, o objeto de investigagdo comega a ser construido com base em outras
areas do conhecimento, advindo principalmente da teoria Linguistica, da Psicologia Cognitiva
e da Sociologia, e assim se torna um processo realizado de modo interdisciplinar.

A segunda virada na LA, conforme Moita Lopes (2009), ocorre quando essa area
deixa de investigar apenas o ensino de linguas estrangeiras e traducdo e comega a pesquisar
em contextos de ensino e aprendizagem de lingua materna, no campo dos letramentos, de
outras disciplinas e contextos institucionais.

A LA compreende a linguagem como parte constitutiva da vida institucional. Moita

Lopes (2009, p. 18) considera “como uma éarea centrada na resolugdo de problemas da pratica
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de uso da linguagem dentro e fora da sala de aula”, ou seja, a preocupag¢ao com a linguagem
nao se detém apenas nas salas de aula, vai além, incluindo as diversas formas que os sujeitos
usam a linguagem. Distante da perspectiva unicamente centrada no ensino e aprendizagem do
inglés, a LA aumenta seus pontos de investigagdo e sua natureza interdisciplinar.

Segundo as contribuicdes de Moita Lopes (2009), a LA ¢

indisciplinar tanto no sentido de que reconhece a necessidade de ndo se
constituir como disciplina, mas como darea mestica ¢ ndmade, ¢
principalmente porque deseja ousar pensar de forma diferente, para além de
paradigmas consagrados, que se mostram indteis e que precisam ser
desaprendidos para compreender o mundo atual. (FABRICIO, 2006 apud
MOITA LOPES, 2009, p. 19)

Nesse sentido, ela ¢ entendida como transdisciplinar, pois atravessa fronteiras e esta
continuamente se transformando.

Como j& mencionamos no inicio deste capitulo, nossa pretensdo também ¢ ressaltar as
distingdes entre LA e a Linguistica Teorica. Vale salientar que ndo ¢ facil fazer tal distingao,
pois uma ¢ parte da base tedrica da outra.

Segundo Menezes et al (2009), a LA ndo nasceu como aplicagdo da Linguistica, mas a
partir de uma pesquisa advinda de observagdes de uso da linguagem no mundo real, em
oposi¢do a lingua de forma idealizada. Essa nova forma abalou a academia e confrontou o
modo tradicional de pesquisa.

J& Cavalcanti (1986 apud MENEZES et al, 2009, p. 31), registra que a LA foi vista
durante muito tempo como uma tentativa de aplicagdo da Linguistica (tedrica) a pratica de
ensino de linguas. Conforme suas explicagdes, essa visdo ainda ¢ muito forte, mas outras
questdes emergiram dos contextos escolares, profissionais e mididticos, ampliando, assim, o
seu foco.

Cavalcanti (1986) acredita que a LA vai além da aplicagdo de teorias. A pesquisadora
elucida também o carater multidisciplinar em sua preocupacao com questdes de uso da
linguagem. Ela explica que o percurso da pesquisa em LA se inicia com uma questao voltada
ao uso da linguagem, nao necessariamente no contexto escolar, seguida pela busca de
subsidios em areas de investigacao relevantes para depois iniciar a analise da questdo pratica.

Brumfit (2003 apud MENEZES et al, 2009, p. 31) distingue essas duas areas dizendo:
“tradicionalmente, a pesquisa em Linguistica Aplicada vem investigando a lingua como um

fendmeno; recentemente, a pesquisa em Linguistica Aplicada vem investigando a lingua
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como pratica”. Entretanto, o autor reitera que essa duas areas, com o passar do tempo, estao
cada vez mais proximas.

Conforme as informagdes do site da Associagao de Linguistica Aplicada do Brasil
(ALAB),aLA¢

um campo interdisciplinar de pesquisa e pratica que lida com problemas
praticos da linguagem e comunicacdo que podem ser identificados,
analisados ¢ resolvidos pela aplicacdo de teorias disponiveis, métodos e
resultados da Linguistica ou através do desenvolvimento de novos
referenciais tedricos e metodologicos em Linguistica para trabalhar sobre
estes problemas. Linguistica Aplicada difere da Linguistica em geral,
principalmente com relagdo a sua orientacdo explicita para problemas
praticos, cotidianos relacionados a lingua e comunicagao.

A LA, com base no site, lida tanto com aspectos da competéncia linguistica e
comunicativa, como também com os problemas de linguagem e comunica¢do presentes nas

sociedades.

2.2 Ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa

Antes de ressaltarmos o porqué de ensinar Lingua Portuguesa a pessoas que ja falam
esse idioma, ¢ importante que possamos refletir também sobre o significado e a importancia
das palavras aprender e ensinar.

Segundo Oliveira (2010), os termos aprender e ensinar causam muitas controveérsias ao
defini-los, pois as suas definicdes dependem da maneira pela qual concebemos o ensino e a
aprendizagem. Dentre as concepc¢des de aprendizagem, podemos destacar a inatista, a
behaviorista e a interacionista.

Na inatista acredita-se que o ser humano nasce de um jeito e nunca mudar4, ou seja, o
ambiente social ndo exerce nenhuma influéncia sobre o individuo. Dessa forma, podemos
indagar: para que se necessitaria de professores? J4 que os alunos sdo, desde o nascimento,
bem sucedidos, ao contrario daqueles que ndo tiveram a mesma “sorte”.

O behaviorismo, popularizada por Skinner, afirma que o meio ambiente ¢ o unico
responsavel pelo processo de aprendizagem, ¢ uma questdo de aprender bons habitos e
eliminar os maus. A partir dessa concep¢ao, acredita-se que a repeti¢ao dos comportamentos
considerados certos e a correcdo dos errados sdao técnicas fundamentais. Dai surge a énfase
exagerada dada ao professor. Ele ¢ o responsavel por transferir conhecimentos e o aluno ¢ um

ser passivo. Entretanto, evidencia-se a impossibilidade de transferir conhecimentos, pois o
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aprendizado nao ocorre de forma igual, mecanica e/ou linear, mesmo para aqueles que
possuem o mesmo livro didatico e assistem as mesmas aulas.

A partir de Piaget e Vygotsky, se pensa no aluno como o responsavel por seus
conhecimentos e surge, assim, uma nova concep¢ao de aprendizagem: o interacionismo. Essa
concepcao envolve trés fatores: o aprendiz, os elementos de sua natureza bioldgica e o
ambiente sociocultural. Sob essa dtica, o aluno ¢ um ser ativo e ao professor cabe a tarefa de
propiciar meios necessarios para que eles construam seus conhecimentos.

“A adocdo da visdo interacionista implica que o professor entende a aula como um
espaco no qual a voz do aluno deve ser ouvida para ele possa construir-se como um sujeito de
sua aprendizagem” (OLIVEIRA, 2010, p. 29).

Portanto, o conceito de ensino, conforme Oliveira (2010), estd ligado a préatica
pedagbgica. Assim, o professor é responsavel por: ajudar a criar uma atmosfera afetiva e
positiva para facilitar o aprendizado dos alunos; recomendar textos, livros que contribuam;
continuar se informando para se manter bem atualizado para fornecer novas informagdes aos
alunos e ndo assumir atitudes arrogantes, nem menosprezar os estudantes.

Diante do exposto, pudemos refletir sobre as praticas de ensino e aprendizagem,
conforme algumas concepg¢des tedricas. Mas, a respeito da Lingua Portuguesa, por que muitas
pessoas afirmam nao sabé-la?

Oliveira (2010) mostra em seu texto 5 coisas que todo professor de portugués precisa
saber que muitos brasileiros afirmam ndo saber portugués. Mas, ha uma diferenca que muitos
ignoram: a distin¢do entre saber Lingua Portuguesa e dominar a gramatica normativa.Vale
salientar que todos os brasileiros alfabetizados, ou ndo, tém conhecimento implicito da lingua,
ou seja, sabem portugues.

Mas, se todos os brasileiros falam e tém conhecimento desse idioma (portugués), entdo
por que ensind-lo ou aprender na escola? Com base nas contribui¢cdes de Oliveira (2010), o
estudante ja possui um nivel de competéncia para se comunicar e interagir. Entretanto, ainda
nao sabe como interagir em quaisquer situagdes sociais, por exemplo: ele ainda nao sabe se
comportar linguisticamente em uma entrevista de emprego, em um semindrio ou redigir uma
carta.

Contribuir para que o aluno aprenda a se comportar linguisticamente em diversas
situagdes de interacdo social deve ser o objetivo principal das aulas de portugués e nao o

ensino das regras gramaticais. “Ensina-se portugués aos brasileiros para ajuda-los a
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desenvolver sua competéncia comunicativa” (OLIVEIRA, 2010, p. 43). Essa competéncia
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tanto o conhecimento que o falante-ouvinte possui da sua lingua, como também a habilidade
que ele tem para usa-la.

Nos, enquanto professores, e principalmente, os profissionais que ndo se interessam
muito por teorias, como salienta Oliveira (2010), temos que aprimorar nossos conhecimentos
e desenvolver determinadas teorias para podermos tomar decisdes fundamentadas no que diz
respeito ao planejamento das aulas, as atividades e ao processo de avaliagao. Nossas aulas
precisam ser baseadas tanto nas contribuigdes tedricas quanto na pratica das mesmas. Os
alunos precisam ter a oportunidade de aprender a ler, a escrever € a se posicionar oralmente

em qualquer situacdo comunicativa.

2.3 O ensino e o Livro Didatico de Portugués

Ao analisar o caminho percorrido € o espago que os livros didaticos tém ocupado no
ensino ¢ possivel perceber, conforme Marcuschi (2012), diversas modificagdes ocorridas
neles: seja devido ao contexto socio-historico, as novas politicas educacionais ou a concepgao
de ensino da lingua priorizada em diferentes periodos.

Com base nessas modifica¢des apresentaremos neste topico a historia do livro didatico
na educacdo brasileira, assim como algumas informag¢des sobre o Programa Nacional do Livro

didatico (PNLD) e o ensino de lingua.

2.3.1 Contexto historico: o papel do Livro Didatico no Brasil

Em 1925, com a Reforma Rocha Vaz, “a seria¢ao de seis anos do ensino secundario
passou a ser exigida para que os estudantes pudessem aspirar ao ingresso no ensino superior”
(MARCUSCHI, 2012, p. 39). Os exames parcelados utilizados na década de 20 sofreram
grandes criticas, pois baixaram consideravelmente o nivel de preparo para os estudos
superiores. Caso o aluno pretendesse cursar uma faculdade, cabia a ele juntar certificados de
aprovacao desses exames parcelados para acumular ‘pontos’ estudados.

Marcuschi (2012) menciona as informagdes levantas por Valente (2008) que ressaltam
a incidéncia significativa, até o inicio do século XX, dos “livretes-apostila”, que organizavam
em pontos todo assunto contemplado nas provas escritas e orais. Mas, com o declinio da
credibilidade dos exames parcelados, impunha-se “além das mudancas nas expectativas dos

conteudos a serem contemplados nas disciplinas, também a necessidade de serem elaboradas
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obras didaticas especificamente destinadas a determinadas séries” (MARCUSCHI, 2012, p.
41).

Mesmo com essas propostas de mudangas, ¢ importante lembrar que o ensino da
disciplina ‘Portugués’ continuava privilegiando os conteudos gramaticais no contexto de
frases, assim como explorando também fragmentos de autores consagrados no estudo da
literatura, segundo Marcuschi (2012).

A partir das explicacdes da autora, ¢ na mensagem do Presidente da Republica Getulio
Vargas, enviada ao Legislativo em 03 de maio de 1937, que possivelmente aparece pela
primeira vez a expressao “livro didatico”: “abriu concursos para estimular a produ¢ao de bons
livros didaticos e examina, atualmente, as obras estrangeiras que merecem ser traduzidas”
(INEP, 1987 apud MARCUSCHI, 2012, p. 43). Pouco mais de um ano dessa mensagem, o
Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de Dezembro de 1938, ocupava-se em estabelecer as condigdes
de produgdo, importacgdo e utilizagdo do livro didatico.

A denominagdo livro didatico abarcava dois conjuntos de obras, conforme Marcuschi
(2012). Primeiramente, os compéndios que eram os “livros que exponham, total ou
parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares” (MARCUSCHI,
2012, p. 43) e o segundo conjunto, os livros de leituras de classe (antologias e outros livros-
texto), conhecidos atualmente como paradidaticos.

O Decreto-Lei n® 1.006 criou também a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), “que tinha como competéncia aprovar ou reprovar as obras didaticas a serem
adotadas pelas escolas publicas e privadas” (MARCUSCHI, 2012, p. 43).

Apenas nos anos cinquenta, como salienta a autora, houve uma mudanca significativa
na organizacdo do contetdo da disciplina Lingua Portuguesa e também nas obras didaticas,
pois j4 ndo eram apenas os filhos da burguesia que frequentavam as salas de aula, mas
também os filhos dos trabalhadores. Para suprir essa nova realidade social, as obras escolares
passam a incluir mais atividades, atendendo, assim, ao desejo dos professores e alunos, ja que
ambos ndo tinham acesso a outros materiais, além do livro didatico.

Ainda de acordo com Marcuschi (2012), em meados dos anos setenta, a CNLD ¢
substituida pela Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico, devido as criticas em funcao de
sua morosidade e da politicagem que nela imperava. Em 1971, o Instituto Nacional do Livro
passou a desenvolver o Programa do Livro Didatico. Ja em 1976 e em 1983, a Fundagdo
Nacional de Material Escolar e a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante assumem,

respectivamente, o programa.
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A partir da década de setenta, as colecdes dos livros ndo dividem a matéria em dois
grupos (gramatica e textos de leitura). Passam a organizar os contetidos por: ligdes, temas,
partes, capitulos ou unidades, conforme aponta a pesquisadora citada no paragrafo anterior. E
em cada licdo hd um texto com questodes relacionadas a estrutura da frase ou a perguntas de
interpretacdo, glossario, conceitos, exercicios gramaticais ndo relacionados ao texto e,
eventualmente, uma atividade de redacao. Um exemplo apontado por Marcuschi (2012) ¢ a
obra de Cegalla (1966), “Portugués”, que ilustra bem essa divisao.

No artigo Livro diddtico de Lingua Portuguesa: politicas publicas e perspectivas de
ensino, Marcuschi (2012) esclarece que no final dos anos sessenta e inicio dos setenta,
comeca a ser editado separadamente o livro do professor, manual que reproduz o livro do
aluno com as respostas ja elaboradas e oferece ainda orientagdes prontas para suas aulas.

Segundo Marcuschi (2012) e Soares (2002), a necessidade desse material, sob o ponto
de vista historico, esta relacionada diretamente ao rebaixamento da formacao ¢ das condigdes
de trabalho do professor.

Por meio do Decreto 91.542, de 19 de agosto de 1985, o Programa do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental foi substituido pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) com o objetivo de qualificar o livro didatico e o ensino. Para tanto, algumas

mudangas foram instituidas, como exemplo:

indicagdo dos livros pelos professores, aperfeicoamento das especificagdes
técnicas para a producdo dos livros didaticos reutilizdveis, a excecao dos
livros de alfabetizacdo, exclusdo da participacdo financeira dos estados,
passando o Ministério da Educag@o a assumir todo o custeio do Programa.
(MARCUSCHLI, 2012, p. 47)

Dada a importancia do PNLD na concepgdo ¢ avaliagdo do livro didatico, como
evidencia Marcuschi (2012), ressaltamos, segundo o portal do Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), que este programa nacional tem por objetivo subsidiar o trabalho pedagogico
dos professores por meio da distribuicdo de cole¢des de livros didaticos aos alunos da
educacao basica.

A partir de 1995, o PNLD passou a analisar as diferentes colecdes e fazer pareceres
sobre os livros inscritos para este programa. E assim, surgiu o 1° Guia de Livros Didaticos.
No ano de 2000 ¢ inserida no PNLD, a distribuicao de dicionarios da Lingua Portuguesa para
uso dos discentes de 1* a 4 séries. O PNLD amplia, neste mesmo ano, de forma gradativa, o
atendimento aos alunos portadores de deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino

regular das escolas publicas, com livro didatico em Braille. Até 2005, o governo federal



24

distribuiu dicionarios da Lingua Portuguesa para os alunos de 1* a 8* série. A partir de 2006
foram distribuidos nas escolas, dicionarios enciclopédicos trilingues a alunos de 1* a 4* série
que tém surdez e utilizam a Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS).

O portal do MEC informa que, apos a avaliagdao das obras, o governo publica o Guia
de Livros Didaticos com resenhas das cole¢des aprovadas. O guia ¢ encaminhado as escolas,
que, por sua vez, escolhem aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico.

Conforme o portal, o guia € executado em ciclos trienais alternados e a cada ano o
MEC adquire e distribui livros para todos os alunos dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, como também do ensino médio. Os livros distribuidos deverdo ser conservados
e devolvidos para utilizagdo por outros alunos nos anos subsequentes, a exce¢do dos livros

consumiveis.

2.4 A formacio do professor de Lingua Portuguesa

No contexto social dos nossos tempos € importante que o professor seja um
profissional critico-reflexivo e ético. Rever sua postura em sala de aula e evitar repetir erros
de outrora em sua pratica de ensino atual sdo posturas desejaveis para o educador do novo
século.

Muitos professores falam aos seus alunos sobre a importdncia de se atualizar
constantemente, mas, na maioria das vezes, ele mesmo nio procura fazé-lo. Existem fatores
compreensiveis como o pouco tempo disponivel e a alta carga horéria de trabalho. No entanto,
¢ extremamente necessario que o educador procure renovar seus conhecimentos, tanto para o
progresso do proprio profissional, quanto para a melhora na sua pratica de ensino.

Conforme Barbato (2008), ao observamos as mudangas recentes percebemos como as
informagdes se transformaram, por exemplo, podemos nos comunicar ¢ também conhecer
uma diversidade de culturas seja pela internet, televisao, jornais. Diante dessas atualidades, o
professor também precisa de tempo para conhecer essas novidades que vao sendo
desenvolvidas, pois s6 assim ele conseguird interagir melhor com seus alunos e elaborar
atividades que abrangem diversos contextos.

Ao tratar da formacgdo continuada, Barbato (2008) esclarece que, em sentido amplo,
essa ideia (de formagdao continuada) esta relacionada ao desenvolvimento humano e as
aprendizagens ao longo da vida. Em sentido restrito, a partir das explicagdes da autora, a
formacao continuada esta relacionada, também, ao estudo permanente e a troca de

experiéncias profissionais em diferentes espacos. Portanto, escola ndo ¢ um local em que os
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docentes vao apenas ensinar, mas também um espagco de aprendizagem e trocas de
conhecimentos.

Miller (2013, p. 119) cita Celani (2010) para quem defende “a relevancia sobre a
formacdo de professores como uma atividade geradora de reflexdo sobre praticas de
desenvolvimento profissional que incluem, tanto professores, quanto seus formadores”. Os
professores e seus formadores, trabalhando em parceria, podem passar a compreender melhor
seus contextos, crencas € assim compreender melhor suas proprias praticas. Podemos perceber
através da citagdo de Souza (2011 apud MILLER, 2013) a importancia de se pensar novas
praticas que possam contribuir significativamente com o progresso da nossa sociedade:
“quando percebemos a complexidade do mundo, nos temos a obrigacdo de pensar em novas
formas de atuagao” (SOUZA, 2011 apud MILLER, 2013, p. 121).

Miller (2013) amplia a discussdo salientando a relevancia da area de formacgdo de
professores de linguas, pois saber agir com a linguagem nio significa “aprender linguas”. Para
formar professores conscientes dessa complexidade ¢ imprescindivel uma reflexdo sobre
transculturalidade, linguagem e educagao.

Assim, essa reflexividade, quando praticada seja por professores, alunos e seus
formadores, “criara oportunidades para a “reinven¢do” da vida em sala de aula como um
espago para debates critico-reflexivos” (MILLER, 2013, p. 121, aspas da autora), como

também para o compartilhamento de experiéncias.
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CAPITULO 111

DISCUSSOES TEORICO-ANALITICAS

3.1 O estudo dos géneros de texto, segundo a perspectiva de Bronckart

A nogdo de género, conforme Marcuschi (2008), vem sendo discutida desde Platdo,
com a tradicdo poética, e de Aristoteles, com a tradicdo retérica. Antes, a expressao geénero
estava especialmente ligada aos géneros literarios, mas atualmente ¢ trabalhada por diversas
areas, como por exemplo, na Linguistica.

Bueno (2011) explica que ¢ recente a discussdo sobre géneros em Linguistica, ja que
essa area ¢é relativamente nova e no inicio tinha como preocupagao apenas estudar as unidades
menores do texto, como os morfemas, fonemas. No entanto, os linguistas passam a investigar
os textos e surge, assim, a problematica dos géneros. Como na literatura, a nocdo de género
ndo ¢ vista de forma Unica entre os pesquisadores, ela pode variar de acordo com a época ou

conforme o olhar de cada tedrico. Bronckart (1999 apud BUENO, 2011) diz que

isso ocorre devido a diversidade de critérios que se levantam quando se trata
de definir os géneros e também porque os géneros estdo em constante
movimento, sumindo ou alterando-se, ora para dar surgimento a outros
novos, ora para adaptar-se as novas necessidades sociais. (BRONCKART,
1999, apud BUENO, 2011, p. 26)

O uso da linguagem se faz presente nas comunidades por meio dos textos orais como
também por meio dos textos escritos. Os textos ndo sao iguais e variam conforme as situagdes
e objetivos, apresentando, assim, suas peculiaridades. Bueno (2011, p. 30) salienta que esses
textos utilizados “por uma comunidade em cada situagdo de comunicagdao podem ser
agrupados e classificados em géneros de textos”.

Nesse momento, nos deteremos principalmente na concepcao de género defendida por
Bronckart, ja que, segundo Bueno (2011), o modelo de analise de textos desse estudioso
contempla varias dimensdes importantes para 0 ensino numa concepg¢ao sociointeracionista e
como nosso trabalho ¢ voltado também para o ensino e aprendizagem do género, entdo nos
focaremos em suas contribuicgoes.

Bronckart retoma o conceito de Bakhtin, que discute os géneros como “ferramentas
para a realizacdo das agdes de linguagem” (BUENO, 2011, p. 27). Para Bakhtin, estudar os

géneros significa pensar na linguagem como interagdo social.
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Com base nas contribui¢cdes de Bronckart (apud BUENO, 2011, p. 29), a psicologia
sociointeracionista conduz o trabalho com a linguagem em dimensdes discursivas e também
textuais. Os textos para ele sdo baseados nas experiéncias das agdes verbais humanas e
manifestam relagdes de interdependéncia entre as producdes verbais € o contexto acional e
social.

Os géneros ndo sao entidades formais, mas sim entidades comunicativas, dinamicas.

Segundo Bronckart (2001 apud MARCUSCHI, 2008, p. 156),

os géneros tém uma identidade e eles sdo entidades poderosas que, na
producdo textual, nos condicionam a escolhas que ndo podem ser totalmente
livres nem aleatdrias, seja sob o ponto de vista do Iéxico, grau de
formalidade ou natureza dos temas. (BRONCKART, 2001 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 156)

Machado (2005) menciona em seu trabalho que género de texto ndo € tipo de discurso,
como também nao ¢ tipo de sequéncia. Para Bronckart (1999), podemos falar em quatro tipos
de discurso: o discurso interativo, tedrico, relato interativo e a narragdo. Estes “sdo segmentos
de um texto de um dado género, portanto fazem parte dele, mas isso ndo impede que os
géneros possam ser supraordenados em fun¢do dos tipos de discurso” (BUENO, 2011, p. 32),
ou seja, para cada tipo de discurso precisamos de um género para aquela situacdo, por isso sdo
supraordenados (de hierarquia).

J& sobre as sequéncias, Bronckart (1999) distribui em seis tipos: dialogal, descritiva,
narrativa, explicativa, argumentativa e injutiva. Machado (2005) diz que podemos identificar
os géneros que apresentam uma sequéncia dominante. Entretanto, ndo ¢ possivel definir todos
os géneros pelo critério de sequéncia, ja que existem textos que ndo as apresentam. Podemos
observar que os géneros ndo sao o tipo, como exemplo o narrativo, mas este compde o texto e
integra o género.

Bronckart (1999 apud MARCUSCHI, 2008, p. 221) lembra que o texto ¢ um objeto
legitimo de estudo e que a partir dele podemos trabalhar diversos aspectos da lingua. A
respeito dos géneros, ele diz que ¢ interessante o trabalho com eles, pois sdo “instrumentos de
adaptacdao na vida social e comunicativa”. Para se elaborar uma sequéncia didatica sobre
géneros, Bronckart (1999) sugere que primeiramente se escolha um género e o adapte de
acordo com os conhecimentos dos alunos. Posteriormente, ¢ preciso analisar seus usos, suas
formas de realizagdo, as variagdes, seus contextos de uso. Em seguida, testar os alunos com o
objetivo de verificar se eles compreenderam as capacidades referentes as acdes discursivas,

’

tipologicas e linguistico-textuais. E necessario também elaborar e conduzir atividades de
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producdo e em seguida analisar as produgdes dos alunos para avaliar suas novas capacidades.
Esse modelo pode ser aplicado tanto aos gé€neros textuais escritos quanto para os géneros
orais.

No topico seguinte abordaremos a questdo da oralidade e nos centraremos
especificamente nos géneros orais, pois adiante trataremos desta modalidade no género

seminario.

3.2 O trabalho com a modalidade oral

A capacidade de expressdo oral do aluno depende consideravelmente da confianga que
ele tem em si mesmo. Segundo as informagdes trazidas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1997), essa confianga é conquistada em ambientes
favoraveis, em que sdo respeitadas, por exemplo, as diferencas de vozes, de opinides, de
culturas.

Sabemos que a oralidade ¢ um recurso que faz parte do nosso dia-a-dia, seja em
situagdo informal ou profissional. Mas, infelizmente, muitas instituigdes de ensino ndo
priorizam de fato o ensino da oralidade. Na maioria das vezes, dao mais atengdo ao trabalho
com a escrita e negligenciam o trabalho com a fala. Entretanto, o estudo da oralidade “pode
mostrar que a fala mantém com a escrita relagdes mutuas e diferenciadas, influenciando uma a
outra nas diversas fases da aquisicao da escrita” (MARCUSCHI, 2005, p. 25).

A escola tem como responsabilidade, conforme os PCN — Lingua Portuguesa (1997),
ensinar os usos da lingua adequados as diferentes situacdes comunicativas, pois se o aluno
ndo souber enfrentar situacdes em que ndo sdo aceitas expressdes proprias do seu cotidiano de
nada adiantard apenas o seu conhecimento vocabular. “As situacdes de comunicac¢do
diferenciam-se conforme o grau de formalidade que exigem. E isso ¢ algo que depende do
assunto tratado, da relagao entre os interlocutores e da intengdo comunicativa” (PCN, 1997, p.
38).

Trabalhar a lingua oral exige planejamento, por isso € preciso ter em mente o que se
deve ensinar e como fazé-lo. Com base nas observagdes do PCN — Lingua Portuguesa (1997),
podemos converter em aprendizagem, através das situagdes de comunicagao, 0s Usos € as
formas da lingua oral, como exemplo: a partir das atividades de producdo e interpretagao de
uma vasta variedade de textos orais, da observacao dos diversos usos, da reflexdo sobre os

recursos que a lingua disponibiliza para alcangar diferentes finalidades comunicativas.
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Nos esclarecimentos proporcionados pelos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (1997), as chamadas apresentagdes de trabalho, cuja finalidade ¢ a
exposi¢ao de temas estudados, iniciam tradicionalmente na primeira série do fundamental II.
Geralmente, o procedimento de expor oralmente em publico ndo costuma ser ensinado. No
entanto, o texto expositivo, seja oral ou escrito, € visto como uma das maiores dificuldades
enfrentadas em sala de aula. Hummelgen (2008) afirma que apesar de haver um consenso
quanto a necessidade de se proporcionar ao alunado oportunidades de atividades de
comunicacao oral de forma cada vez mais competente, pouco se oferece como subsidio a tais
praticas.

Ao tratar sobre o papel da oralidade no ensino de lingua, Marcuschi (2005) revela que
nos mais diversos manuais didaticos, mesmo naqueles mais equivocados quantos as suas
posicdes teodricas, percebem-se clareza quanto o “papel central da escola”, ou seja, ensinar a
escrita. Sao selecionados com desenvoltura textos escritos e exemplos para o estudo das mais
diversas regras gramaticais. Entretanto, a inser¢ao de reflexdes e dados sobre a lingua falada
ndo acontece com facilidade.

Conforme Marcuschi (2005, p. 24), grande parte dos autores dos manuais didaticos
ainda ndo sabe onde e como situar o estuda da fala: “a visdo monolitica da lingua leva a
postular um dialeto de fala padrdo calcado na escrita, sem maior atengdo para as relacdes de
influéncias mutuas entre fala e escrita”. Para ele, a melhor maneira de determinar o lugar do
estudo da fala em sala de aula seja, talvez, especificando os aspectos nos quais tal estudo tem
a contribuir.

A respeito da oralidade e do estudo dos géneros, a Revista Lingua Portuguesa, n° 41,
enfatiza que apesar da modalidade escrita ser mais priorizada pelas instituigdes escolares, os
estudos da Linguistica e de outras dreas tém mostrado que se pode trabalhar a oralidade de
maneira significativa. Nery, responsavel pelo artigo da revista citada anteriormente, relembra
que a revolucdo industrial e a imprensa motivaram o aparecimento de novos géneros e,
atualmente, com a cultura eletronica, novas formas de comunicagdo determinam o surgimento
de géneros tanto na oralidade quanto na escrita.

A partir dos géneros textuais, “a atividade verbal se concretiza, permitindo,
simultancamente, a produgdo e a compreensio de textos” (REVISTA LINGUA
PORTUGUESA, n° 41, p. 29). E inquestionavel a importancia do trabalho com os géneros

textuais em sala de aula, assim como o trabalho com a oralidade.
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Trabalhar com géneros textuais ¢ trabalhar a lingua em seus usos reais
(orais/escritos), potencializando os alunos em seus futuros contextos de
produgdo linguistica, quer formais ou informais, privados ou publicos; ¢
torna-los usuarios competentes da sua lingua materna. (REVISTA LINGUA
PORTUGUESA, n° 41, p. 30)

Os géneros orais, instrumentos de comunicagao, como salientam Dolz e Schneuwly
(2004), ¢ um caminho para estruturar o ensino do oral. Os textos orais, assim como 0s
escritos, possuem caracteristicas proprias e essas peculiaridades devem ser abordadas em sala
de aula.

O trabalho com a oralidade sera efetivo quando os alunos estudarem diversos géneros
orais, puderem analisar suas caracteristicas para posteriormente ter a oportunidade de criar
seus proprios textos em situagdes ou simulagdes de uso real.

Mas, diante dessa vastiddo de géneros, quais devemos ensinar? Dolz e Schneuwly
(2004) falam que como o papel da escola ¢ mais instruir do que educar, entdo em vez de nos
focarmos em géneros da vida privada cotidiana, é preciso nos concentrarmos em géneros da
comunicacdo publica formal, ja4 que o grau de formalidade ¢ dependente do lugar social de
comunicagao, isto €, das exigéncias das instituicdes em que os géneros se realizam, e muitos
alunos ndo possuem essa compreensao.

Portanto, “o papel da escola ¢ levar os alunos a ultrapassar as formas de producao oral
cotidianas, para os confrontar com outras formas mais institucionais” (DOLZ;

SCHNEUWLY, 2004, p. 147).

3.3 Seminario: um instrumento de aprendizagem

O género semindrio, como ja mencionamos anteriormente, ¢ o objeto de estudo e
andlise deste trabalho. Ao longo do capitulo III buscamos abordar a perspectiva de Bronckart
sobre os géneros de texto, também trabalhamos a oralidade e os géneros orais e neste topico
nos deteremos nas caracteristicas ¢ no modo de organizagao do género semindrio, ja que a
seguir mostraremos a analise que foi realizada em dois livros didaticos que abordam esse
género.

Com base nas informagdes de Meira e Silva (2013), muitas criticas foram apontadas
para a forma de utilizagdo dos semindrios, como exemplo, a falta de interacdo, a
superficialidade dos temas abordados. Mas, com o passar do tempo, o seminario passou a

assumir uma posi¢ao diferente, pois esse era um dos poucos momentos dedicados a oralidade.
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Essa aplicac¢do, conforme as pesquisadoras, ganhou novas abordagens e passou a ser género
textual.

Apesar das orientacdes para a utilizacdo desse género, o trabalho com o seminario no
ensino ainda ndo desenvolve ou propde, como salientam Meira e Silva (2013), uma pratica
com objetivos definidos, sistematizada, que possa ser um instrumento de interacdo entre a
leitura, a escrita, o debate.

Segundo Dolz e Scheneuwly (2004 apud MEIRA; SILVA, 2013, p. 89), os géneros da
ordem do expor podem se apresentar tanto na modalidade escrita quanto na oral. A exposi¢ao
oral corresponde a um género textual publico, relativamente formal, especifico e desenvolve-
se com o objetivo de evidenciar o conteudo proposto.

O seminario pode ser relacionado como sindnimo da exposi¢ao oral, conforme Meira e
Silva (2013, p. 89), ja que ¢é apresentado a um publico com objetivos estabelecidos e ¢
também “espago de pesquisa, organizagdo, observagdo, postura e aprofundamento sobre um
dado assunto, que ira recair sobre o alcance ou limitacao de sua aplicagdo”.

O género seminario possui etapas que devem ser planejadas e seguidas ao realiza-lo.
Inicialmente, temos a etapa de abertura que “corresponde a delimitagdo inicial do evento, uma
vez que situado dentro de outro evento — a aula — necessita estabelecer-se e mostrar a que se
propde durante a exposi¢ao” (MEIRA; SILVA, 2013, p. 94), pode ser efetuada pelo professor
ou pelo responsavel/grupo que ird se apresentar.

A fase instrumental esta relacionada ao desenvolvimento do assunto, mas de maneira
expositiva. Nessa etapa podemos trazer exemplificagdes, utilizar recursos midiaticos e
interagir com os participantes. E importante lembrar que os seminaristas devem explorar “o
contetido de forma a fazer-se entender pelo auditorio, com base nos focos discursivos e nas
relacdes interativas” (MEIRA; SILVA, 2013, p. 95).

E a ultima etapa ¢ o fechamento, que se caracteriza, conforme as explicagoes de Meira
e Silva (2013), pela sintese dos momentos anteriores € se possivel expor as solu¢des para a
questao-problema do trabalho.

Essas fases podem ser consideradas regulares, mas ¢ importante que tenhamos um
direcionamento a seguir, por isso ¢ imprescindivel que o professor oriente seus alunos nessa

atividade para que eles possam compreender, de fato, o que ¢ a realizacdo de um seminario.
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3.4 O seminario nos livros didaticos

Este topico ¢ destinado a analise das abordagens do género semindrio presente nos
seguintes livros didaticos do ensino médio: Portugués: linguagens, dos autores Cereja e
Magalhaes (2008), e Portugués: literatura, gramatica, produ¢do de texto, de Sarmento e
Tufano (2010). Escolhemos especificamente dois livros de anos e séries distintas (1° e 3° ano
do ensino médio), pois nosso intuito foi analisar cada livro para comparar as abordagens e
verificar se houve algum avango ao longo dos dois anos de diferenca entre as publicagdes, se
ambos tratam o género de maneira semelhante ou se estimulam, de fato, o trabalho com a
modalidade oral em sala de aula.

Assim, a partir desta analise objetivamos responder as seguintes perguntas de
pesquisa, conforme apresentado no texto da introducdo deste trabalho: como o género
semindrio estd sendo explorado nos livros didaticos de portugués do ensino médio? e quais as
contribui¢des que os livros didaticos analisados estdo oferecendo para o ensino da modalidade
oral?

Com base nos estudos expostos na fundamentacio tedrica pudemos compreender que
embora os alunos ja saibam falar, antes de ingressar na escola, ou estejam expostos as
atividades, tais como: ler um texto em voz alta, comentar um tema polémico, apresentar um
semindrio, sabemos que, poucas vezes, essas atividades sdo trabalhadas com o intuito de
explorar e incentivar as habilidades orais dos alunos.

Ao trabalhar um género, neste caso o seminario, ¢ preciso ensinar o aluno todos os
passos necessarios para que ele possa compreendé-lo, mas também entender a sua importancia
no seu proprio contexto social, afinal, como elucida Bronckart (1999), para explicar os
géneros de texto € preciso partir do social.

O livro didatico ¢ um dos materiais mais utilizados nas salas de aula, como também os
semindrios ¢ um dos géneros mais recorridos pelos professores. Nesse sentido, dividimos
nossa analise em dois momentos: o primeiro trata do trabalho dos livros didaticos em fungao
do género semindrio, abordando, para tanto, suas caracteristicas, ¢ o segundo em fungao do
trabalho didatico sobre o género.

O primeiro livro analisado foi Portugués: linguagens, destinado aos alunos do 1° ano
do ensino médio, dos autores Cereja e Magalhaes. O contetido sobre o género semindario esta
presente na unidade 3, do capitulo 10.

Inicialmente, o livro traz um topico intitulado por: “Trabalhando o género”. Como

podemos observar na Figura 1, essa ¢ a parte introdutoria, dedicada a explicagdo do que ¢ um
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semindrio, ressalta os meios em que ¢ utilizado e também a familia a que pertence o

semindrio, ou seja, a0s géneros expositivos.

FIGURA 1

Produgdo

de texto

m,ummammmmgmqumsmam
construidos pela humanidade, pertence & familia dos géners exposinos. .

Cmnmﬂbémﬁmﬂ.&ﬁuﬂnﬁm@éwmmm.
concreta de interaco. Neste capitlo, vocé vaiaptender afazersemindrio, participando direamente de um

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 290)

A partir desse ponto pudemos observar que apesar de ser conceituado de modo breve,
o género seminario ¢ explicado de forma objetiva e clara. Traz informagdes importantes e
necessarias para a compreensdo dos alunos, mas nao suficientes, caso tivesse apenas essa
defini¢do. No entanto, ¢ logo esclarecido que o capitulo vai ensinar a fazer um seminario,
como também a participar de um.

Ao prosseguir, o topico seguinte ¢ “Planejamento e preparacdo de um semindrio”.

Vejamos:
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FIGURA 2

Planejamento e preparacao de um seminario

Para a producio de um semindric, & necesséria uma organizacdo prévia, que envoive vanas etapas. A g "
1a delas & a pesquisa sobre o tema proposto & a coleta de dados para a exposicao.

Pesquisa, tomada de notas e produgao de roteiro
Como a finalidade do semindrio & transmitir para o5 ouvintes conhecimentos sobre 0 assunto pesge

o apresentador deve se colocar na pesicdo de um especialista no assunto em foco, Isso guer dizer que @

demonstrar conhecer o tema mais do que os ouvintes, pois & essa condiclio que ihe confere autondade pas

correr sobre 0 assunto com seguranca.
Para conquistar a condigio de especialista no assunto e ganhar respeito do piblico, o apresentader
adotar s seguintes procedimentos:

1. Pesquisar em bibliotecas, na Intemet & em locadoras quais livros,
jornais, revistas especializadas, enciclopédias, videos, etc. poderdo
senir de fortes de informagdo sobre o tema

2. Tomar notas, resumis ou reproduzir textos verbais e ndo verbais que
possam ser Uteis, Esse trabalhe tern em vista a producdo de um ro-
teito préprio do-apresentador e consiste em anotar dados histéncos
ou estatisticos, citagdes, comparagdes, exemplos, efc.

3. Selecionar e organizar as informacoes, tendo em vista os passos da
exposicio:

« como introduzir, deserwolver e concluir a exposicio;

» quiis subtemas serdo abordados no desenvolvimento;

« quais exemplos ou apoios (gréficos, dados estatisticos) serdo utili-
zados para fundamentar a exposicao;

» que materials e recursos audiovisuais (cartazes, apostilas, lousa, retroprojetor, datzshiow;, microfone, ea
réio necessdrios,

hesse planejamento, devern ser levadas em conta as caracteristicas do pablico-alvo, como faixa e_laria. -

interesse, expectativas e conhecmentos prévios em relacio ao tema abordado, etc. Convém planejar um E88

minhamento interessante para a exposiclo, como, por exemplo, intercalar o uso da voz com o uso de recus

audiovisuais,

290

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 290)

O primeiro ponto importante que compde essa parte acima ¢ a énfase dada a
organizagdo prévia do semindrio, com destaque para a pesquisa sobre o tema proposto € a
coleta de dados para a exposicdo do género. A partir dessa explicagdo, a seguir veremos o
topico: “Pesquisa, tomada de notas e produgado de roteiro”.

E possivel perceber que os autores desse livro didatico tiveram a preocupacio de
trabalhar o género seminario por etapas e essas etapas, por sua vez, sdo bastante coerentes. E
enfatizada também a finalidade do seminario que ¢ “transmitir para os ouvintes
conhecimentos sobre o assunto pesquisado”, mas ¢ preciso “demonstrar conhecer o tema mais
do que os ouvintes”, pois essa condicdo confere autoridade para falar do assunto com
seguranca (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 290). Assim, sio apresentados alguns
procedimentos que ajudardo o aluno, segundo os autores, a conquistar a condi¢ao de

especialista sobre o assunto e ganhar respeito do publico. Sdo citadas propostas como:
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pesquisar em bibliotecas, internet, dentre outros locais; Tomar notas, resumir ou reproduzir
textos verbais e ndo verbais que possam ser uteis; Selecionar e organizar as informacgoes,
tendo em vista: como introduzir, desenvolver e concluir o seminario, os subtemas que serao
utilizados no desenvolvimento, os exemplos, os materiais e recursos audiovisuais. E sugerido
também que se leve em conta o publico-alvo, a faixa etaria, os conhecimentos em relagdo ao
tema abordado e um encaminhamento que intercale a voz com o uso de recursos audiovisuais.

Através desses processos pudemos notar que este livro didatico teve como
preocupacdo mostrar detalhadamente aos alunos que ¢ preciso adquirir conhecimento e
seguranga sobre o conteido, assim como ¢ preciso fazer um planejamento e se organizar antes
da data marcada para o semindrio. Nesse sentido, o género passa a ser visto como um trabalho
que exige atengao e preparagao.

No fim deste topico, os autores enfatizam o uso do género roteiro para organizar as
ideias durante o seminario, salienta que deve conter algumas informacdes-chave e que nao se
pode ser lido integralmente na apresentagdo. Observemos a proxima figura do primeiro livro
didatico.

FIGURA 3

I um foteir que permita visyaizar ndo apenas o conjunto das informaces que serdo apresentadas, mas
M 4 sequencia em que iss0 var ocorter. Esse roteito deve conter algumas informacdes-chave que orien-
0 pensamento do apresentador durante & exposiclo, indicagdes de recursos audiovisuats, se for o caso,
e autoridades ou especialstas que serdo Ctadas pelo apresentadar, e, Atenglo; esse roteiro ndo deve
o ntegraimente durante o semindio. Antes da exposicdo, e serve para organizar a5 ideas do apresenty

;durante 8 exposicao, serve de apoio para que o apresentadar se lembre de informaghes e tpicos bisicos
2 do andamento da apresentacio

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 291)

Percebe-se com essa sugestdo que um género ndo ¢ apresentado isoladamente, ou seja,
um género diferente pode contribuir para facilitar ou complementar outro género. Assim, o
roteiro ¢ sugerido, mas como o foco ¢ o seminario nao se tem maiores explicagdes sobre a sua
forma de elaboragdo. Por isso, caso o professor ndo tenha trabalhado ainda esse género em
sala de aula ¢ necessario que ele dedique um momento para este, pois € importante que o
aluno saiba também organizar e utilizar seu proprio roteiro.

O ponto seguinte aborda o topico “Apresentagao de um seminario”.
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FIGURA 4

tacado de um seminario

Durante a exposicdo, podem ocorrer fatos ndo previstos. Por exemplo, o piblico pode ndo compreender
o conteddo da exposicao; um aparelho audiovisual pode ndo funcionar; urn integrante do grupo pode faltar I
S Nervoso e esquecer 0 texto; uma cartoling pode cair da parede; etc. Por isso, & preciso estar atento 3 vé-
ectos simultaneamente e, de acardo com a necessidade, intraduzir modificactes & improvisar solugdes a
de alcancar o melhor resultado posshvel,
A seguir, relacionamos alguns dos aspectos que deverm ser observades.

ncia e andamento da exposicao

Sberture: alguém (geralmente o professor) faz uma apresentagdo inicial breve & d4 a palavia a0 apresentador
2, 550 com palavras como "Vocés agora vo assistic a0 semindrio preparado por fulano..”

lomada da palavra e cumprimentos: o apresentador deve, primeiramente, colocarse A frente da plateia, curn-
itd-la e tomar a palavra,

presentacdo do tema; o apresentador diz qual é o tema, fala da importdncia de abordd-lo nos dias de hoje,
Esclarece 0 ponto de vista sob o qual ird abordé-lo e, no caso de se tratar de um tema amplo, delimita-o, isto ¢,
hcica qual aspecto dele serd enfocado. Por exemplo, se o tema & 2 poluicdo do meio ambiente, a delimitacdo
pode cansistir em enfocar apenas a poluicdo dos rios. Esse momento do Semindrio tem em vista despertar na
2teia curiosidade sobre o tema.

aposiclo: o apresentador segue o roteifo tragado, expondo cada uma das partes, sem atropelos. Ao térming
: cadamdemmms&alguémmiazerabgumapmumamwpodwadm Na passagem de
fma parte para & outra, deve dar a entender gue ndo hé ruptura, e sim uma ampliacio do tema, Para isso, deve
azer uso de certos recursos linguisticos, come Qutre aspecto que vamos abordar., Se hd esses aspectos negatr
65, YOMOs ver agorg 0s GSpectas positios..

Conclusdo e encerramento: o apresentador retoma 0s principais pontos abordados, fazendo uma sintese deles;
B GQuiser, pode mencionar aspectos do tema que merecem set aprofundados em outro semindrio; pode tam-
e deixar uma mensagem final, algo que traduza o seu pensamento ou o pensamento do grupo ou de um
stor especial. No final, agradece a atengBo do plblico e passa a palavra a outra pessoa.

smpo: © apresentador deve estar atento ao tempo previsto €, de acordo com o andamento do semindrio, ser X
apaz de introduzir ou eliminar exemplos e aspectos secundanios, caso haja necessidade, a fim de se ajustar ao
~jalu b Estlpuladﬂ.-

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 291)

Cereja e Magalhdes (2008) buscam inicialmente alertar os possiveis imprevistos na
apresentagdo de um seminario, ressaltam que € preciso estar atento a varios aspectos e caso
seja preciso introduzir modificacdes e improvisar solugdes.

Enquanto professores, ¢ preciso lembrarmos que nem sempre nossos alunos sio
desenvoltos para falar em publico. A inseguranga, timidez ou falta de habito sdo alguns
empecilhos que fazem com que as pessoas tenham receio de apresentar algum género oral.
Dessa forma, caso haja algum imprevisto, como os autores mencionaram acima, ¢ provavel
que o aluno por conta do nervosismo, da inseguranca e inexperiéncia ndo improvise
rapidamente ou saiba reiterar sua fala. Como mencionamos na fundamentagao, € preciso criar
um ambiente favoravel em sala de aula que proporcione respeito e estimule a confianga do
aluno em si mesmo.

Como podemos observar na Figura 4, o ponto seguinte ¢ “Sequéncia e andamento da

exposi¢ao”. Neste capitulo III, antes de iniciarmos a analise, trazemos as contribuigdes de
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Meira e Silva (2013) que defendem que o seminario ¢ dividido em trés fases - abertura,
desenvolvimento e fechamento - e ressaltam que elas nos servirdo como direcionamento na
apresentacao de um seminario. Por sua vez, Cereja e Magalhaes (2008) dedicam um espaco
também para explicar sobre: abertura; tomada da palavra e cumprimentos; apresentacao do
tema; exposi¢cdo; conclusdo e encerramento; tempo. Nao iremos descrever cada um, ja que as
defini¢cdes se encontram na Figura 4, mas é importante ressaltar que essas instrugdes servem
como um manual, que devem ser complementadas com a explicacdo e ajuda do professor.
Neste livro didatico ndo podemos negar que ha esclarecimento e informagdes pertinentes
quanto aos processos que compoe o género seminario.

Além das fases acima temos também o item “Postura do apresentador”. Dividido em
cinco pontos esse topico também contribui, pois oferece dicas que ajudardo o aluno

(apresentador) a se comportar e a agir no momento do seminario.

FIGURA 5

a do apresentador
apresentador deve preferencialmente falar em pé, com o rotei nas maos, olhando para o fundo da sala.
Sua presenca deve expressar seguranca e confianca

fala do apresentador deve ser alta, clara, bem-articulada, com palavras bem pronunciadas e vaniacdes de en-
Sonacho, a fim de que a expasicio ndo fique mondtona,
olhar para o roteiro, o apresentador deve fazé-lo de modo rpido e sutil, sem que seja necessario inter-
somper o fluxo da fala ou do pensamento. Além disso, a0 ofhar o roteiro, ndo deve abaixar demasiadamente a
abeca, 2 fim de que & voz nio se volte para o chio. O roteire deve ser rapidamente olhado, e nlo lido (a ndo
S8 o caso de leitura de uma citagdo), pais tal procedimento geralmente toa a exposicdo enfadonha,
O apresentador nunca deve falar de costas para a plateia, mesmo que esteja escrevendo na lousa ou trocando
Uma transparéncia no retroprojetor. Nessas situagbes, deve ficar de lado e falar com a cabega virada na direcdo
o piblico, a fim de que sua voz seja owvida por todos,
© apresentador deve se mostrar simpéatico ao pdblico e receptivo a participagdes da plateia,

291

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 291)

Ja no quadro “Enriquecendo o seminario com recursos audiovisuais” € explicado que a
linguagem principal do seminério ¢ a verbal, contudo € possivel utilizar também instrumentos,
tais como: datashow, cartazes que podem facilitar e deixar o semindrio mais agradavel. Além
dessas dicas ¢ chamado atengdo para o cuidado com os equipamentos e nos lembra que tais

recursos devem servir de apoio a exposi¢do oral e nao substitui-la. Vejamos:



FIGURA 6

Enriguecendo o semindrio com recursos audiovisuais
A principal inguagem de um semindrio é a verbal. Contudo, 0 w0 de recursns audiov-
., pade lomar 0 Seingno Mais agracivel ou faciitar a iransmissio de um vokime maor de
(0 0 o956 recursos exige, porm, 0enos cuidados:
1. 0 equipamentc deve ser lestado praviaments, para prevenir a ocordineia de falhas técaicas
durante a exposicao.
2 0 agmesentagion deve lembrar (U 185 Tecurses tm & fnalidade de senr de apoio @ ex

Dando continuidade, o item a seguir é: “Uso da linguagem”. Nesse ponto, assim

POSiCED orgl &, portanto, ndo @ subistivem. Assim, a0 fazer Uso de uUMa TaNEpaninGia, por
memmrﬂﬂWWﬂﬂm”mm
senfands, am vaz de simplesmienta ier 0 Gue 28E3 BSCD nela,
A afemancia de exposican oral com s de recursos audiovisuals geraiments da levaza
& LT SETNAND,

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 292)

como nos demais, sdo dadas dicas do que se deve utilizar ou evitar, por exemplo: se deve
evitar certos habitos de lingua oral, como a repeti¢do; o apresentador deve estar atento ao
conceitos das palavras e sempre que houver necessidade explicar o significado - o aluno tem
que estar preparado -; € preciso fazer usos de expressdes de reformulacdo, tais como: isto &,
por exemplo, em outras palavras etc. Além de enfatizar que nos seminarios se predomina a
variedade padrdo da lingua, embora possa haver um menor grau de formalismo. Essas

informagdes podem ser visualizadas a seguir:

FIGURA 7

Uso da linguagem
Nos semindrios, predomina a vanedade padrdo da lingua, embora possa haver maior ou menor grau
malismo, dependendo do grau de intimidade entre os interlocutores. Assim:

1. O apresentador deve evitar certos hdbitos da linguagem oral, coma a repeticdo constante de expressdes
tpo, né?, td? e ahnn.., pois elas prejudicam a fluéncia da exposicio.

2, O apresentador deve estar atento a0 emprego de vocdbulos e conceitos especificos da drea pesquisada e
car ao piblico seu significado sempre que houver necessidade.

3. Durante a exposicao, o apresentador deve fazer uso de expressdes de reformulagdo, isto & aquelas que p
tem explicar de outra forma uma palavia, um conceto, ou uma ideia complexa. As mais comung slo: 58
quer dizer, coma, por exemplo, em outras palovias, voeds sobem o que é isso?. Deve também fazer uso de
pressdes que confiram continuidode ao texto, como além disso, par outro kadk, outro aspects, dpesar dissa, &8

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 292)
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Para finalizar essa parte explicativa sobre planejamento e preparagao de um seminario,
do livro Portugués: linguagens (2008), temos o ultimo topico: “Apresentacdo de um
seminario em grupo”. Na nossa concep¢ao, as orientagdes oferecidas até o momento sdo
importantes e esta sobre o trabalho em grupo também se constitui como, ja que grande parte
dos professores pede aos seus alunos seminarios em grupo. Mas, como ¢ de conhecimento
comum, nem sempre trabalhar em parceria é facil. E comum em alguns seminarios um
integrante falar mais que outro, ou nao haver conexdo entre as falas dos apresentadores, por
isso essas sugestoes presentes na Figura 8 sdo validas e necessarias para ampliar o
conhecimento dos alunos.

FIGURA 8

Apresentacdo de um seminario em grupo

Além das orientacdes dadas anteriormente, a exposicao em grupo exige atenclo quanto a mais alguns
pectos expecificos,

1. Cada integrante do grupo pode ficar responsdve! pela apresentacio de uma das partes do semindrio. Entreta
0, entre-a exposiclo de um participante e a de outro deve haver coesdy, ista &, ndo pode haver contradic
entre a5 exposiciies nem ser dada a impressdo de que uma fala & independente de outra. Cada exposiclio dee
retomar o que jd foi desenvolvido e acrescentar, ampliar, Além disso, devem ser empregados elementos lingus
ticos de coesdo, coma Além das causas que fulano comentou, veiamos agorg cutras il
causas, menos conhecidas.., "Vocks viram as consequéncias desse problema '~.'
no meio urbano; agora, vdo conhecer as consequéncias do mesmo problema ¥ F’,’:‘;
na meio rural..” ol o T

2,0 grupo todo deve se “especializar’ no assunto em foco. Além de conferir [ AT
maior seguranca as exposicbes individuars, isso permite também que todos Ny
respendam com tranquilidade a qualquer pergunta feita pelo pdblico. i .

3. Devern ser evitadas atitudes que desviem a atencdo do apresentador, como
conversas entre os membros do grupo, conversas entre um membro do gru-
po & uma pessca da plateia, movimentos, ruidos ou brincadeias que
atrapalhemn a exposicao. Nao hé obngatonedade de que todos fiquem
em pé enquanto umn dos integrantes do grupo faz sua apresentacdo.

4. Enquanto um dos apresentadores expde, o5 outros podem cantribuir ma-
nuseands os equipamentos (ransparéneias, video), trocands cartazes, ape-
gando a lousa ou simplesmente ouvinde.

282

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 292)

Mencionamos anteriormente que num primeiro momento trataremos especificamente
de analisar a abordagem dos livros didaticos em fung¢dao do género seminario. A partir dessa
divisdo tentamos passar com detalhes e clareza a forma que esse primeiro livro didatico,
publicado em 2008 e destinado a primeira série do ensino médio, explica aos alunos a

defini¢do, o modo de planejar, preparar e apresentar o género seminario. A seguir,
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adentraremos nas explicagdes do segundo livro didatico e posteriormente comentaremos sobre
as diferengas e contribui¢cdes de ambos para o ensino.

O segundo livro didatico analisado foi Portugués: literatura, gramadtica, produgdo de
texto, destinado aos alunos do 3° ano do ensino médio, dos autores Sarmento ¢ Tufano. O
assunto sobre o género semindrio estd presente na parte destinada a producao textual, situada
no capitulo 20.

Os autores desse livro trazem inicialmente a definicio do género. Antes de

comentarmos a definicao dada pelo livro, vejamos a figura que se segue:

FIGURA 9

Género textual: seminario

0 semindrio é um género oral expositivo, a partir do qual é possivel
também debater ideias. Leia o texto a seguir, que apresenta os principais
argumentos expostos pelos participantes de um semindrio em defesa da
soberania da Amazonia.

Fonte: (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 389)

Nesse fragmento temos a informacdo de que o seminario ¢ um género oral, expositivo
e que através dele ¢ possivel debater ideias. Na nossa visdo, o género seminario ¢ isso que foi
citado, mas ndo apenas o que estd sendo oferecido. Acreditamos que uma defini¢do sobre
qualquer tema, por mais breve que seja, deve ser completa, ou seja, € preciso passar uma
quantidade de informacdes suficientes antes de se introduzir um exemplo.

A seguir ¢ pedido que se leia um texto, pois nele se apresentam argumentos expostos
por participantes de um seminario. O texto mencionado trata de um seminario em defesa da
soberania da Amazonia: “Soberania Nacional no Seminario sobre a Amazonia, 21 de
setembro de 2009, Por Adm. Vinicius Costa Formiga Cavaco” e estd disponivel em:
http://www.administradores.com.br/informe-se/artigos/soberania-nacional-no-seminariosobre-
a-amazonia/41877/ Acesso em: 10.abr.2010.

Ao observamos esse exemplo, logo percebemos que ndo se trata de um semindrio com
o qual os alunos estdo habituados em sala de aula. O texto trata de um grupo de debatedores

que participaram do seminario para discutir um tema importante. Esse evento foi organizado
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por empresas, entidades e aberto ao publico. Cada debatedor exp0s seus argumentos € pontos
de vista.
Essa explicagdo que mencionamos sobre o seminario no texto “Soberania Nacional no

Seminario sobre a Amazonia”, como uma nota explicativa, conforme a Figura 10.

FIGURA 10

Como vocé pode observar, um grupo de debatedores participaram desse
semindrio para discutir, além da soberania nacional da Amazonia, estraté:
gias de defesa e de exploracdo sustentdvel da floresta amazonica.

0 evento foi organizado por empresas e entidades e aberto ao pablico.
(Cada debatedor pode expor seus argumentos e defender seu ponto de vis:
ta. A maioria questionou o governo e também a sociedade, exigindo uma
participacdo efetiva nas questdes expostas,

Vejamos como organizar um seminario.

\ : PRODUCAO DE TEXTO

Fonte: (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 390)

Cremos que essa nota explicativa foi posta com a fun¢do de resumir o assunto tratado
no texto. Entretanto, nos questionamos como esse exemplo e comentdrio contribui para
ampliar o conhecimento dos alunos sobre o género semindrio, ja que ndo ¢ estimulado, por
exemplo, nem um tipo de reflexdo sobre as caracteristicas do semindrio a partir do exemplo.
Além disso, esse exemplo de semindrio ndo ¢ comum para a maioria dos alunos, pois ndo faz
parte do contexto deles. Logo, isso também deveria ser trabalhado. Essa nota explicativa ndo
contribui realmente, j4 que nem incentiva o aluno a interpretar.

Os exemplos sdo muito importantes para facilitar a compreensdo, mas devem ser
valorizados, principalmente dentro do livro didatico ja que € tdo utilizado. O exemplo posto
neste livro poderia contribuir, caso ele tivesse sido explorado desde o tema até as
caracteristicas do género seminario, sejam elas escritas ou orais.

O proximo ponto a ser abordado neste livro ¢é: “Lendo o contexto”. Nesse ponto
encontramos informagdes que explicam a necessidade de expor, seja na vida estudantil ou
profissional, fatos e argumentos oralmente. Os autores ressaltam que muitas pessoas sentem-
se indbeis para falarem em publico. No entanto, para elas uma boa apresentagao depende mais

de um planejamento adequado do que de qualidades pessoais. Além desses apontamentos €
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exposto: a importancia de escrever um texto de apoio, apenas para consultd-lo quando
necessario; a admissao na apresentacdo falada de elementos expressivos, como: repeticoes,
pausas, mas ndo o uso de formas vulgares e girias; falam também que o semindrio, ao
contrario do que muitos pensam, nao ¢ uma aula apresentada por alunos e comentada pelo
professor, mas um momento de exposicao de um dado assunto, seguido de amplas discussoes.
Observemos o proximo dado de nossa pesquisa:

FIGURA 11

[ Y

Na vida estudantil e profissional, vivenciamos situagdes em que precisa-
mos expor fatos e argumentos oralmente, as vezes para uma grande pla-
teia. Embora muitos de nés se considerem indbeis para falar em pablico,
na verdade, uma boa apresentacao depende muito mais de um planeja-
mento adequado do que de qualidades pessoais.

Seja qual for a situacdo, é sempre atil escrever um texto de apoio, mas ele
deve ser apenas consultado, evitando-se |é-lo. Afinal, € importante estabelecer
contato com o piiblico por meio de olhares, gestos € expressoes corporais.

Em uma apresentacao falada sdao admitidos elementos expressivos pro-
prios da lingua oral: repeticdes, pausas, entonacdo diferenciada e marcas
de oralidade (pois é, bem etc.). Contudo, se o orador deseja _passar uma_
imagem respeitavel, ndo deve usar formas vulgares nem girias. B
— Ao contririo do que muita gente pensa, o seminario ndao se resume a ﬁ}
uma aula apresentada por alguns alunos e comentada pelo professor. Tra- /
ta-se da exposicao de determinado assunto, que pode ser seguida de uma /
ampla discussdo, da qual tanto oradores quanto ouvintes podem partici-
par. O objetivo é fazer com que todos reflitam sobre o assunto em pauta.

L%

é a exposicao oral de um tema, com apresentacac de ar-
gumentos por um ou mais oradores, seguida de debate entre os par-
ticipantes.

Fonte: (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 391)

Essas informagdes que mostramos de “Lendo o contexto” sdo importantes, pois
ajudam a complementar o conceito mostrado antes do texto “Soberania Nacional no
Seminario sobre a Amazodnia” e a esclarecer as lacunas deixadas no inicio do topico “Género
textual: semindrio”, justamente por causa da falta de maiores explicagdes. Vejamos que no
quadro destacado acima, temos novamente um conceito destinado ao género semindrio,
parecido com o anterior, ¢ isso nos faz refletir sobre o quanto o trecho posto no inicio esta
desconexo do restante das informacdes.

Mas, ¢ preciso ressaltar a pertinéncia dos comentarios: “muitos de nos se consideram
inabeis para falar em publico, na verdade, uma boa apresentacao depende muito mais de um
planejamento adequado”, “o semindrio ndo se resume a uma aula apresentada por alguns
alunos e comentada pelo professor” (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 391). A partir desses
trechos o professor pode trabalhar tanto o género semindrio, como aproveitar a oportunidade

para passar seguranga e incentivar os alunos a se exporem oralmente.
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A seguir o livro traz o item “Planejamento do seminério”. Esse ponto ¢ abordado em
sete etapas. A primeira diz respeito a sobre a defini¢do do tema e dos componentes, caso o
trabalho seja em grupo, a seguir temos: o publico-alvo, levar em conta a faixa etaria, grau de
interesse, conhecimentos prévios sobre o assunto e a partir disso se definird a linguagem e a
abordagem do seminario; levantamento de informagdes através de pesquisas em diversos
meios; elaboragdo de um roteiro escrito com base nas anotagdes realizadas durante a pesquisa;
decisdo sobre os recursos audiovisuais € os responsaveis pelo manuseio deles; acompanhar a
exposicao do tema e se possivel distribuir ao publico redagao e fotocopia de um resumo; fazer
um ensaio da apresentacdo, com intuito de treinar o controle de tempo, caso seja possivel

gravar o ensaio para avaliagdo e aperfeicoamento. Essas dicas podem ser verificadas a seguir:

FIGURA 12

Planejamento do seminario

0 planejamento de um semindrio inclui as seguintes etapas.

« Definicio do tema e dos componentes do grupo (caso o trabalho seja
coletivo).

« Determinacdo do piblico-alvo, levando em conta a faixa etdria, 0
grau de interesse e os conhecimentos prévios sobre 0 assunto esco-
lhido. Com base nesse perfil, definem-se também a linguagem € a
abordagem do semindrio.

« Levantamento de informacdes a partir de pesquisas em livros, jornais,
revistas, videos e na internet, A organizacdo de dados estatisticos ou
histdricos, citades, exemplos etc. € essencial.

Elaboracio de um roteiro escrito com base nas anotagdes feitas du-
rante a pesquisa. Desse roteiro, devem constar os pontos mais impor-
tantes, organizados em uma sequéncia: introdugdo, desenvolvimento
e conclusio. A partir da diviso, deve-se atribuir uma parte da exposi-
¢do a cada membro do grupo (no caso de trabalhos coletivos). Se ne-
cessario, esse roteiro poderd ser consultado durante a apresentacao,
mas nao deve ser lido.

« Decisio sobre o uso de recursos audiovisuais (retroprojetor, data show,
slides, filmes, cartazes, microfone etc.) e sobre quem ficard responsa-
vel por providenciar e manusear cada um deles,

Se possivel, redacio e fotocdpia de um resumo para distribuir ao pu- //
blico. Com 0 apoio de um material escrito, fica mais facil acompanhar / + Ensaio da apresentagdo, com teino de controle do tempo de cade
a exposicao do tema. particpante e possivel, gravar o ensalo para avallgho e aerfeica-
mento. Todosos equipamentos auciovisuais devem se checados com

O TEXTODE DIVULGACA  neodini ara tar ransomos de dhima hoa,

Fonte: (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 391)
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Apesar de alguns pontos que sdo extremamente importantes para a organizagao de um
seminario nao terem sido explicados nessas etapas, por exemplo: linguagem e abordagem do
seminario, podemos salientar que outros aspectos, tais como: a elaboracao do roteiro, o uso do
resumo para distribuir ao publico e o ensaio da apresentacdo, enriqueceram as contribuicdes
oferecidas pelo livro, pois além de incorporar outros géneros que favorecem a apresentagao,
o ultimo ponto trabalhara a questdo da oralidade antes mesmo do seminario e este exercicio
passara controle e seguranca. Entretanto, a falta de explicagdes desses pontos citados pode
prejudicar o nivel de esclarecimento.

J& “Preparagdo para o seminario”, conforme podemos observar na Figura 13, ndo traz
muitas informagdes. Apenas refor¢a que cada integrante do grupo ou o unico participante

deve se preparar adequadamente, pois o bom resultado depende da colaboragdo de todos.

FIGURA 13

Preparacao para o seminario

Seja o semindrio apresentado por uma Gnica pessoa, seja por um gru-
po, € essencial que cada orador se prepare adequadamente, pois 0 bom
resultado dependera do esfor¢o de todos. Portanto, além do planejamento
coletivo, deve haver um cuidadoso preparo individual.

Fonte: (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 392)

Em “Apresentacdo do seminario”, os autores sugerem que no inicio um dos membros
cumprimente o publico e esclareca informagdes sobre o tema. No desenvolvimento, cada
integrante deve apresentar sua parte e manter a sequéncia de ideias entre as falas dos
participantes. J4 na conclusdo um dos membros deve retornar a exposi¢do inicial, rever as
principais ideias, resumir o ponto de vista do grupo, agradecer aos ouvintes e abrir espago
para as perguntas ou comentarios. Por fim, diz que os participantes sejam atenciosos,
simpaticos, utilize a voz com clareza, boa dic¢ao e de preferéncia fiquem em pé e em frente

para a plateia. Vejamos como esses direcionamentos foram expostos na Figura 14:
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FIGURA 14

Apresentacao do seminario

A apresentacao de um semindario em grupo costuma transcorrer da se-
guinte maneira.

+ Inicio: um dos membros do grupo cumprimenta o publico e esclarece
qual sera o tema abordado, por que ele foi escolhido, como sera enfo-
cado e o tempo da apresentacio.

= Desenvolvimento: cada participante apresenta sua parte, obedecendo
a sequéncia de ideias. E importante manter a coesio € a coeréncia,
por isso cada um deve retomar a fala do colega anterior e s6 entio
dar continuidade ao assunto.

= Conclusdo: um dos apresentadores retorna a exposicido inicial e, de-
pois de rever as principais ideias apresentadas, resume o ponto de
vista do grupo. Por fim, agradece a atencdo e o interesse da plateia e
abre espaco para perguntas ou comentarios.

= E importante que os participantes sejam atenciosos e simpaticos com
o publico, que utilizem a voz com clareza e boa diccao e, de preferén-
cia, figuem de pé e de frente para a plateia.

Fonte: (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 392)

De forma sucinta, assim como nas outras explicacdes, este segundo livro finaliza essa
parte de Planejamento, Preparacdo e Apresentacdo sobre o género seminario. Como se pode
notar ao longo das figuras e dos comentarios sdo sugeridas varias dicas, como exemplo,
“utilizem a voz com clareza e boa dic¢do”. No entanto, ndo sdo exemplificadas formas de
como se deve trabalhar para conquistar uma boa dic¢ao e obter clareza na voz.

Nesse primeiro momento da andlise buscamos trabalhar cada livro individualmente, ou
seja, sem compara-los, pois queriamos compreender a forma de abordagem propria de cada
autor. Mas, a seguir apontaremos algumas comparacdes que consideramos pertinentes.

Como ja mencionamos, o primeiro livro analisado ¢ do 1° ano e o segundo do 3°, mas
ambos do ensino médio. Essa diferenca se deve, pois queriamos um livro que tratasse do
género semindrio na série inicial e outro na série final para verificar se eles faziam distingdo
quanto ao nivel de esclarecimento do género.

Ao iniciar o trabalho de analise, notamos que os dois trazem primeiramente uma breve
defini¢do sobre o género seminario, entretanto, nas explicagdes gerais, o segundo livro ¢ ainda
mais conciso que o primeiro.

Depois de uma curta explicacdo sobre o semindrio, eles assumiram formas distintas de
abordar o género. Isso era esperado por nos, ja que se trata de autores com perspectivas
diferentes. Enquanto o primeiro livro didatico comecou a tratar os topicos sobre Planejamento

e preparacdo de um seminario, o segundo livro expds um exemplo de um seminario escrito.
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Apesar de o segundo livro ter sido mais detalhado, cuidadoso e organizado ao
trabalhar esses pontos acima, ele ndo trouxe e nem sugeriu nenhum exemplo de seminario por
mais curto que seja, ja que ele dedicou grande espago para as explicacdoes. Resolvemos
ressaltar a questao do exemplo, pois sabemos o quanto € importante para compreendermos um
assunto e nos basearmos a partir dele. No entanto, trazer um nico exemplo como ilustracao e
nao trabalha-lo, na nossa compreensdo sobre o exemplo presente no segundo livro, também
nao ¢ valido, pois pouco ajudara o aluno.

Os topicos abordados nos livros didaticos sobre Planejamento, Preparagdo e
Apresentagdao de um seminario se assemelham. As dicas sobre utilizar outros géneros como
roteiro, resumo sdo fundamentais, mas lembremos que para ajudar, de fato, os alunos ja
devem ter conhecimento sobre esses géneros sugeridos e essa tarefa cabe ao professor ajudar.

Acreditamos que as sugestdes de ambos os livros sdo importantes € podem contribuir
para a preparacao do género seminario, mas ainda ¢ preciso que o professor traga exemplos,
informacdes de fora, ja que os livros, principalmente o segundo, ndo supriram todas as
necessidades.

O segundo livro menciona pontos importantes, mas ndo explora bem o que sugere. O
primeiro livro ¢ mais detalhado, traz informagdes e trata de explicita-las com mais clareza, no
entanto ndo utiliza nenhum exemplo ou sugere antes de pedir a producdo. Algumas pessoas
podem afirmar que o livro do 3° ano ¢ mais pratico nas explicagdes, pois ¢ destinado aos
alunos que ja estdo no fim do ensino médio e fazem semindrios desde o fundamental. Mas, na
nossa concep¢do e de acordo com nossa experiéncia, mesmo os alunos que ja estdo na
universidade ainda possuem deficiéncias a respeito do género seminario.

Cremos que os autores dos livros didaticos ndo devem supor que os alunos ja sabem
disto ou daquilo e por isso devem economizar no trabalho e nas explicagdes. Temos
consciéncia de que o segundo livro traz boas ideias, como sugerir 0s ensaios € gravar, ao
passo que o primeiro livro também sugere, mas € preciso que nos preocupemos com todos os
detalhes, pois eles fazem a diferenca no trabalho em sala de aula, tanto para o professor como
para os alunos.

Nessa fase percebemos que os livros se centram mais nas sugestoes de como preparar
um seminario. O termo oral aparece quando se trata de definir o género, ou seja, “este tipo de
texto, produzido oral e publicamente”, “¢ a exposi¢ao oral de um tema”, “pertence a familia
dos géneros expositivos”. Na verdade, o semindrio tanto ¢ voltado para a modalidade oral

como para a escrita, mas o que obtivemos sobre oralidade foram os pontos que mencionamos
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ao longo da andlise. A seguir, veremos no segundo momento como sdo solicitadas as

produgdes do género semindrio.

3.4.1 Analise das propostas de atividades do género seminario

Essa etapa tem como objetivo analisar as propostas de atividades que abordam o
género seminario nos dois livros didaticos selecionados. O primeiro livro Portugués:
linguagens (2008), destinados aos alunos do 1° ano do ensino médio, traz o assunto
alimentacdo como tema para discussao.

O livro inicia o topico “Produzindo o semindrio” com um comentario sobre os tipos de

alimentagdo e as doencgas decorrentes da ma alimentagdo, vejamos a seguir:

FIGURA 15

(e
0 fastfood, a alimentacdo natural, os alimentos diat e light, as doencas decomentes da ma alimentacio, os
S para ter um corpo em forma, a dieta do tipo sanguineo ou a das frutas — tudo isso vem sendo insis-
nte discutido pela midia nos Uhtimos ancs, &s vezes até desorientando as pessoas sobre o que é uma
a0 equilibrada e saudavel. Eis, portanto, um bom assunto para pesquisar, a fim de compreender melhor
he de informaces que circulam diariamente sobre o tema, desfazer mitos e orientar-se.

Leia o painel de textos a seguir para situar-se quanto ao tema,

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 293)

A partir dessa informagao, o livro fornece um painel de textos para situar o aluno a
respeito do tema. O primeiro texto ¢ Entre jovens brasileiros, 66% estdo acima do peso, de
Emilio Sant’anna, em seguida: Problemas de saude, do Estado de Sdo Paulo, 5/1/2008,
Emagrecer com saude e Por que a obesidade vem crescendo tanto?, de Alfredo Halpern
(Revista Satude, Editora Abril) e Como sao medidas as calorias dos alimentos, de L.M. (Vida
Simples, n°47). Além desses textos sdo sugeridas também algumas fontes de pesquisa, tais
como: Revistas: Saude e Boa Forma, publicadas pela Editora Abril; Livros: Entenda a
obesidade e emagreca, de Dr. Alfredo Halpern (MG Editores Associados); A natureza cura —
Segredos para conservacao e recuperacao da saude, de Juan Alfonso Yépes (Vozes); Cem
receitas de satde — Segredos da dieta perfeita, de Anna Selby (Publifolha); A alimentagdo que

previne doencas, de Jane Gould (Gaia); A arte da cura pela alimentagdo, de Gilberto Pereira
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(Mauad); sites:  www.revistasaude.com.br; www.portal.saude.gov.br/alimentagao;
www.nutricao.uftj.br; dentre outros, e sugere também que os alunos busquem outras fontes.

Como podemos perceber o livro além de trazer textos informativos dentro da propria
unidade, também sugere que o aluno pesquise por conta propria. Independente da série €
preciso estimular e ensinar o aluno a ser um pesquisador. Sobre a tematica, acreditamos que
esse assunto ¢ comum para os jovens, faz parte do seu contexto e os interessa, pois muitos
deles tém preocupacdo com seu corpo. Geralmente esse interesse torna o trabalho mais
agradavel.

Ao continuar, o livro pede que reuna os colegas em grupo, sob orientagdo do
professor, e depois escolha um tema, mas que se relacione com o assunto alimentacdo. Os

temas sugeridos estdo presentes na figura abaixo, vejamos:

FIGURA 16

Retina-se com seus colegas de grupo e, sob 2 anentagdo do professor, escolham o tema para a realizacio
de um semindrio. Apresentamos a seguir algumas sugestdes de temas, mas, se preferirem, poderdo penisar em
autros que se felacionem com o assunto afimentacdo. _

# Alimenitos: o beneficio para o corpa humano proporcionado pelos nutnientes contidos nos alimentos.

» Doencas relacionadas com a mé alimentacao: bulimia, anorexia, hipertensdo, colestero! alto, etc.

» A glimentacio do brasileiro: ela ¢ equilibrada e adequada? Se necessario fazer ahteracbes, quais sesiam?

» Midia, beleza e alimentacio: quais os critérios de beleza ao longo dos = :
séculos? A midia interfere nos padides de beleza atuaia_? m Filmando o seminirio |
mudancas nos padides de alimentacdo? Sugermos a utihz e
pintura como recurso para demonstrar as alteragdes nos criténios de | :;E:?‘d e m
s , | ‘possam assistr & algumas partes
» 0 diferentes tipes de dieta (a do tipo sangulneo, a de carboidratos, el 0. tocdo ¥ia; 8 i de obser
a de proteinas, 3 da Lua, a dos vigilantes do peso, etc): vantagens & | .o acpectos posigs & negatives @
desvantagens de cada uma. SIMOrAT UM PICHMIO Semindrio,

» A fitoterapia: as ervas podem curar as doencas? L —
8% Obiesidade: um fentmeno mundial,  Pofessss: bugermos dei que os shnos escallam hssment o e .8 gstarn de pesqins

Dividam as tarefas para a realizacdo da pesquisa. Coletemn mateniais, rednam-se e d}scutam a produgdo do
foteiro para um semindrio em grupo. Depois, de acordo com a5 arientagdes fornecidas no item “Apresentacio de
| um semindrio em grupo’, exponham para a classe o resultado da pesquisa.

295
Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 295)

O livro dé a opgdo para eles escolherem seu proprio assunto, mas no livro do professor
aparece uma pequena observacdo que diz: “Sugerimos deixar que os alunos escolham
livremente o tema que gostariam de pesquisar; contudo, se houver necessidade, faca um
sorteio”. E importante serem oferecidas escolhas e ndo serem ditadas. Nesse caso, ¢ oferecida

a op¢ao tanto para o aluno quanto para o professor.
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A respeito dos temas sugeridos sdo incluidos diversos assuntos que vao desde
alimentos, doengas, alimentagdo do brasileiro, midia, beleza e alimentagdo, tipos de dieta,
fitoterapia e obesidade. Todos muito importantes e que servirao para ampliar o conhecimento
dos alunos sobre varias areas que envolvem a tematica alimentacao.

Posteriormente, o livro pede que dividam as tarefas para a realizacao da pesquisa, ou
seja, coletem materiais, reinam-se para discutir a producdo do roteiro para o semindrio,
depois de acordo com o item “Apresentagdo de um seminario em grupo”, exponham para a
turma o resultado da pesquisa. E importante mostrar que os pontos lidos anteriormente nio
ficaram esquecidos, ja que os autores apontam para seguirem as orientagoes ja estudadas.

Com base ainda na Figura 16, temos o quadro “Filmando o semindrio”. Nele
encontramos a sugestdo de filmar o semindrio. Conforme o exposto, o objetivo ¢ que todos
assistam e algumas partes ou a todo ele e assim possam observar os aspectos positivos e
negativos para poder aprimorar o proximo seminario.

Essa sugestdo ¢ importante tanto para a aprendizagem do género em si quanto para o
trabalho com a modalidade oral. Caso, realmente, houvesse a possibilidade e fossem filmados
os semindrios, os alunos poderiam observar sua fala, postura e o desenvolvimento do seu
semindrio.

Caso a escola ou o professor ndo tenha uma camera para filmar os seminarios,
sugerimos, a partir dessa dica ja dada pelo o livro, que a propria equipe filme seu seminério,
ou seja, a maioria dos alunos tem acesso a celular, assim eles mesmos poderiam filmar e
posteriormente enviar ao professor. O grupo ou professor poderia nomear um representante
como responsavel pela filmagem para ter uma melhor organiza¢do. Depois dessa etapa, o
professor poderia salvar todos ou selecionar apenas algumas partes dos videos enviados. Para
expor a toda turma, ele poderia utilizar uma TV, computador da escola ou emprestado. O
proprio professor se nao souber editar videos ou salva-los, poderia pedir a contribuicdo da
escola ou de alguém que saiba. Temos consciéncia das inimeras dificuldades existentes, no
entanto um trabalho dessa natureza nao pode ser desperdigado e acreditamos que esse tipo de
empecilho pode ser superado.

Em nivel de orientacdo, no ponto “Preparacao da sala e dos recursos” ¢ orientado que

os alunos no dia da apresentacdo do seminario preparem o local com antecedéncia.
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FIGURA 17

PlEFlﬂiﬂii:ﬂ.l da sala ¢ dos recursos

No dia combinado para a apresertagdo do semindrio, preparem o local com antecedéncia: fumir
nosicao das cadeiras e dos recursos audiovisuass Organizem e disponfiam sabre 2 mesa o5 materias qm
tiizados durante a exposicao. Procurem wtfcar de modo equilbrado e harmbrico recursos audiovisuas
cartazes, bansparénclas para revoprojeto, flmes, msicas, Sides, dtoshon; & fim de tomar 0 evento mas 2
vel & faclitar  transmissdo de um volume grande de informagdes

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 296)

Esta atividade auxiliaria para verificar a iluminagao, cadeiras, recursos audiovisuais e
organizar sobre a mesa os materiais que serdo utilizados. O importante desse tipo de
orientacdo e exigéncia ¢ que da ao aluno responsabilidades, desde os detalhes exteriores até a
preparacao do seu semindrio.

O ultimo tépico ¢ “Avaliagdo dos semindrios”. Nesse ponto ¢ ressaltado que os
semindrios devem ser avaliados, levando em conta alguns aspectos que sdo apontados no livro

como “Critérios para a avaliacdo do seminario”.
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FIGURA 18

Avaliacao dos seminarios

Depois da apresentagdo, os semindrios devern ser avaliados, levando-se em conta aspectos Como 05 &
tados no quadro abaixo, "Critérios para a avaliagdo do semindnio”. Caso os semindrios sejam filmados, co
assistir a alguns trechos deles para confirmar impressdes ou tirar dividas. E com base nas cbservagbes |
estabelecer metas e compromissos com vistas 4 realizacao de um prékimo seminario,

.......

Prefesson; Dapeeaienan d fempo previts pars cada gupa, teives hes necessidade de mais g um gy para o5 spreseriaces. Se posshel, provdente §
de 1m esparn Serente. como 0 anihealr da scoia tu umns sals de sudkovisual poe & mudanca de local valoriza o svwento, Fice o etBams pare QIS
53 Hieresio, pots ssem. pomeriarmente, amic com os 2unas, Agurs momrents das agresentached podendo ser nelomadios. para g observasBo de peobl
dadies, com vislas -4 abmengan de um mace dodnimio do génerc. B smoorante ephodar bare 0 duno Gue odes o8 dons do guadio Com 08 Citfrin de mealag
conssdenados, cada qual oo pesa determinado par wocd

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 296)

Os critérios para a avaliagdo do seminario foram divididos em: posicionamento do
apresentador; fala e voz; linguagem; olhar; tempo. Os itens que serdo analisados na
apresentacdo foram retirados das explicacdes ja fornecidas antes do tdpico “Produzindo um
seminario”. Entdo, caso essas informagdes tenham sido lidas e discutidas de fato em sala de
aula, os alunos conseguirdo desempenhar a apresentagao do seminario com €xito.

Os critérios expostos sao pertinentes, envolvem questdoes que abordam o trabalho com
a modalidade oral do género semindrio, visando especificamente o desempenho do

apresentador frente ao publico, ressalta também a formalidade do género até o tempo
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estipulado. Mas, ndo se pode esquecer que o conteudo apresentado ¢ uma das partes principais
que compoe o seminario, portanto precisa ser avaliado, ou seja, o aluno precisa ter dominio do
conteido e o professor tem que analisar isso também. Infelizmente, esse item ndo esta
presente nos critérios de avaliagao acima.

Abaixo do quadro “Critérios para a avaliagdo do seminario”, apenas no livro do

professor, tem um recado que informa:

Professor: Dependendo do tempo previsto para cada grupo, talvez haja
necessidade de mais um dia para as apresentagdes. Se possivel, providencie a
utilizagdo de um espago diferente, como o anfiteatro da escola ou uma sala
de audiovisual, pois a mudanca de local valoriza o evento. Faga um esforgo
para que o seminario seja filmado, pois assim, posteriormente, junto com os
alunos, alguns momentos das apresentagdes poderdo ser retomados, para a
observagido de problemas e qualidades, com vistas a obtengdo de um maior
dominio do género. E importante explicitar para o aluno que todos os itens
do quadro com os critérios de avaliacdo serdo considerados, cada qual com
um peso determinado por vocé. (CEREJA; MAGALHAES, 2008, p. 296)

Esse recado retoma o que ja foi dito a respeito da filmagem do seminério, mas
acrescenta também a questdo do tempo destinado a cada grupo e ressalta a possibilidade de
providenciar um espaco diferente para a apresentagdo. Muitas escolas publicas ndo tém essa
disponibilidade de locais, entdo os grupos sob a orientagdo do professor poderiam ornamentar
a sala de acordo com a tematica trabalhada para modificar o ambiente.

Além disso, ¢ enfatizada a necessidade de explicitar para o aluno que todos os critérios
do quadro serdo considerados e o peso serd determinado pelo proprio professor. Acreditamos
que o professor também deva acrescentar outros itens para complementar estes que ja foram
oferecidos.

Diante do exposto, cremos que esse livro didatico contempla vérios aspectos, tanto
visando ao ensino das caracteristicas do género quanto ao trabalho com a oralidade, mas
também deixa de explorar alguns pontos importantes, como ja foi mencionado ao longo da
andlise.

O segundo livro didatico, Portugués: literatura, gramatica, produgdo de texto (2010),
de Sarmento e Tufano na parte de producdo de textos traz o topico “Elaboragdao de um
seminario”.

Sem maiores explicagdes o livro nao trabalha um tema especifico e nem sugere fontes
de pesquisa ou sequer mostra algum texto informativo. Apenas diz: “Em grupo, organizem
um seminario sobre um desses temas” (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 392). Os temas

oferecidos sdo: Desenvolvimento sustentavel: realidade ou fic¢ao?; A educagdo como
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geradora de desenvolvimento; O sistema de satde brasileiro; O futuro do emprego: novas
areas a explorar; A seguranga na internet.

Como podemos observar, ndo ha um assunto em comum, apesar de serem temas
importantes, ndo ha uma conexao entre eles. Portanto, com esses temas variados os alunos
terdo semindrios com varios conteudos distintos, entretanto cada equipe se focard no seu
proprio assunto e o restante da turma sO terd contato no momento da apresentacao.
Geralmente, isso ocorre quando se quer trabalhar muitos assuntos para adiantar e,
consequentemente, vistos apenas superficialmente.

Mas, por outro lado, se for um tema em comum e, a partir desse, fossem sugeridos
assuntos que contemplassem esse tema, os alunos poderiam ter a oportunidade de fazer
leituras iguais como também diferentes e no semindario estariam focados em um assunto que
todos estudaram de alguma forma.

A partir dos temas postos para o seminario, o passo seguinte ¢ “Sigam estas

instrugdes”. Vejamos:



54

FIGURA 19

> PRODUCAO DE TEXTOS \

Elaboracao de um seminario

Em grupo, organizem um seminario sobre um destes temas.
* Desenvolvimento sustentavel: realidade ou ficcao?

* A educacdo como geradora de desenvolvimento.

* Osistema de sadde brasileiro.

» O futuro do emprego: novas areas a explorar.

* A seguranga na internet.

Sigam estas instrucoes.

* Releiam as orientagdes sobre o planejamento e a apresentacao de um
semindrio. Definam o tema entre as opcoes oferecidas.

« Depois de realizar a pesquisa, elaborem um roteiro escrito. Lembrem-
-se de que o semindrio ndo é apenas expositivo, mas também argu-
menta_liy_(u),' portanto posicionem-se criticamente quanto ao assunto
escolhido.

+ Planejem a exposicao do trabalho e dividam as tarefas entre os com-
ponentes do gru 0

* Elaborem um resumq;"'para distribuir & plateia. Ensaiem a apre-
sentacdo mat e ufa vez. Preparem-se bem para responder as
perguntas.

« Apresentem o semindrio para sua turma, que serd a plateia. Durante
a exposicdo, ndo usem wrﬁes. No fim, abram espaco
para que os colegas facam perguntas,

« ApGs o trabalho, a turma comentard oralmente a apresentacdo e o
desenvolvimento do tema escolhido, avaliando o que achou inte-
ressante e o que ndo ficou muito claro. £ importante justificar os
comentarios.

Fonte: (SARMENTO; TUFANO, 2010, p. 393)

Acreditamos que o trabalho com o género semindrio deve ser dindmico desde a
escolha dos assuntos para a apresentacao até a execucao do semindrio. Como ¢ notavel, este
livro nao dedica espago para falar, por exemplo, da importancia dos temas sugeridos e trata de
forma imperativa as instrugdes oferecidas: “Organizem”, “Sigam”.

Essas instrugdes sao importantes, na medida em que contemplam: a releitura das

orientacdes sobre o planejamento e apresentacdo do seminario; a elaboracao de um roteiro
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escrito; o planejamento da exposicao e a divisao das tarefas entre os membros da equipe; a
elaboragdo de um resumo para a turma; dicas como nao usar girias, palavrdes, abrir espaco
para os comentarios; € a importancia de justificar os comentarios. Vale ressaltar que todos
esses pontos foram vistos anteriormente em planejamento, preparagdo e apresentacao do
semindrio.

Enquanto professores temos a consciéncia de que trabalhar um assunto sem
contextualizar e explicar detalhadamente ndo serd suficiente para desenvolver um trabalho
produtivo, pois o aluno carece de todas as informagdes possiveis para compreender o que esta
sendo passado.

A respeito da abordagem dos dois livros selecionados, afirmamos que, embora
algumas informacgdes presentes nesse segundo livro coincidam com a do primeiro livro
didatico, a diferenca maior entre eles estd no modo como mostrar, ou seja, como explicar o
género seminario aos alunos, enquanto um € conciso o outro ¢ minucioso.

E comum esperarmos que com o decorrer dos anos as abordagens mudem e progridam
para melhor. Os anos que separam esses livros ndo sdo muitos, mas quando selecionamos dois
livros de anos distintos, inconscientemente esperavamos que o livro do ano de 2010 trouxesse
mais novidades, informagdes, ou seja, fosse mais completo que o do ano de 2008. Mas, para
nossa surpresa isso nao aconteceu.

Pensamos em algumas possibilidades, tais como: o livro de 2010, destinado as turmas
do 3° ano do ensino médio, ndo ¢ tdo detalhado, pois para os organizadores os alunos desse
nivel ja teriam uma boa bagagem de conhecimento, ou como eles contemplam varios géneros
na parte de produgdo de textos foram sucintos ao trabalhd-los. Mas, sabemos que nenhuma
dessas possibilidades justifica a falta de orientagdes, informacdes e direcionamento que
possibilitem os alunos a compreenderem e aprenderem de fato. Mesmo os alunos que estao no
ensino médio ainda necessitam de exemplos, informag¢ao que o direcione a ser um aluno
pesquisador e de questionamentos que o ajudem a interpretar um exemplo oferecido.

Ao retornarmos as questoes-problema: como o género semindrio esta sendo explorado
nos livros didaticos de portugués do ensino médio? e quais as contribui¢cdes que os livros
didaticos analisados estao oferecendo para o ensino da modalidade oral?, percebemos que a
forma de abordagem que os autores oferecem se assemelha quanto ao tipo de informagdes
prestadas, por exemplo: 0s passos para ensinar o planejamento, a preparagdo e a apresentacao
do seminario. Entretanto, eles se diferenciam quanto a forma que eles apresentam, ou seja,
que oferecem essas dicas aos leitores dos livros didaticos. E essa diferenca no modo de

explorar torna um trabalho mais completo, enquanto o outro aparenta ser superficial, mesmo



56

os dois trazendo informacgdes e dicas parecidas. Entdo, acreditamos que os livros didaticos
devem se preocupar ¢ melhorar a forma que eles estdo contextualizando e descrevendo os
conteidos. Mesmo sendo autores e editoras distintas ¢ preciso ndao economizar nas
informacdes prestadas, ja que os leitores desses livros didaticos, independentemente da série,
estdo em formagao e necessitam aprender ou revisar os conteudos.

Ja sobre o questionamento quanto as contribuigdes que os livros didaticos estdo
oferecendo para o ensino da modalidade oral, acreditamos que sdo insuficientes as
informagdes prestadas. Mesmo nos dois livros didaticos tendo dicas para gravar o seminario €
depois assisti-lo para aperfeicoa-lo ou ao longo das explicagdes aparecerem informagdes que
dizem que o seminario ¢ um género oral, da familia dos géneros expositivos, ndo ¢ enfatizada
a importancia de estudar a oralidade em sala de aula, ou nao relacionam as modalidades oral e
escrita presente no género seminario, nem, a0 menos, ressaltam as contribui¢gdes do estudo do
género seminario ou da oralidade para vida social dos alunos.

Diante do exposto, concluimos que alguns desses resultados eram esperados por nos,
pois, enquanto professores, somos conscientes das limitagdes dos livros didaticos. No entanto,
a diferenca dos anos nas publicagdes desses livros ndo ird significar que houve progresso nele,
pelo contrario, o livro de anos anteriores pode oferecer melhores explicagdes do que um mais
recente. E isso precisa ser revisto pelo Programa Nacional do Livro Didatico, ja que

esperamos progresso ¢ melhoria a cada ano nesses materiais tao utilizados em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitos professores de Lingua Portuguesa acreditam que a modalidade oral ndo deva
ser ensinada, pois € vista como algo espontaneo, ja trazida de casa, ou veem a oralidade
atrelada exclusivamente a escrita e assim, alguns docentes optam por trabalhar a produgao
oral a partir de textos escritos, como exemplo, apenas os lendo em voz alta e em seguida
tecendo comentarios sobre o texto.

Como embasamento tedrico, nessa pesquisa, perpassamos pela teoria da Linguistica
Aplicada, vista por Moita Lopes (2009) como uma area centrada na resolucao de problemas
da pratica de uso da linguagem dentro e fora da sala de aula. Revisamos as concepg¢des de
aprendizagens inatista, behaviorista e interacionista, além de contar com as explicacdes de
Oliveira (2010) sobre ensino e aprendizagem. Conforme as contribuicdes de Mascuschi
(2012), tratamos do caminho percorrido e o espago que os livros didaticos tém ocupado no
ensino. E sobre a formagdo do professor, buscamos informagdes nos estudos de Miller (2013)
¢ Barbato (2008).

No terceiro capitulo, vimos o estudo dos géneros de texto baseados na teoria de
Bronckart (1999). A respeito do trabalho com a modalidade oral, ressaltamos as informagdes
trazidas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997), por Dolz e
Schneuwly (2004), Marcuschi (2005; 2008), Hummelgen (2008), dentre outros. E a respeito
do género seminario, nos amparamos nas informacdes prestadas pelas autoras Meira e Silva
(2013).

Segundo Hummelgen (2008), a medida que nos fundamentamos teoricamente,
percebemos o quanto € possivel sistematizar o ensino da oralidade, ou seja, a partir da leitura
desses estudiosos pudemos repensar sobre o ensino da modalidade oral em sala de aula. Logo,
as mengdes iniciais sobre o “ndo ensinar” o oral podem ser desconstruidas, pois a partir das
contribuicdes desses pesquisadores, como os ja mencionados, obtivemos informagdes que nos
levam a enxergar diversas possibilidades de trabalhos com a oralidade, uma vez que o “ensino
da lingua oral ndo ¢ trabalhar a capacidade de falar em geral e sim desenvolver o dominio dos
mais diversos tipos” (PCN apud HUMMELGEN, 2008, p. 111).

A respeito dos livros didaticos selecionados, Portugués: linguagens, de Cereja e
Magalhaes (2008), e Portugués: literatura, gramatica, produ¢do de texto, de Sarmento e
Tufano (2010), o que podemos depreender ¢ que hd semelhangas quanto as informagdes
prestadas sobre o género semindario, mesmo sendo de anos, autores e editoras distintos.

Entretanto, a forma que os autores trazem as explicagdes se distinguem de maneira negativa,
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ou seja, enquanto o livro de 2008 ¢ mais completo e detalhado, o de 2010 explica
superficialmente. Sabemos que o modo de apresentar os conteudos se diferencia de livro para
livro, mas esperamos que independente da editora e do autor, todos os livros cheguem a sala
de aula com informacgoes claras, detalhadas e coerentes.

A respeito das contribui¢cdes prestadas ao trabalho com a modalidade oral, poucas
informacdes tém sido oferecidas ou inovadas. Assim, o professor tera que proporcionar
informacdes, para além dos livros didaticos, tais como: mostrar a importancia € a adequagao
da oralidade nas diversas situacdes de comunicacdo, seja por conta propria ou buscar em
outras fontes de pesquisa — eis uma questao de formagao de professor que esbarraria em uma
outra pesquisa em nivel de pds-graduacao.

Tinhamos como hipdtese que os livros didaticos ndo enfatizavam de fato a importancia
da modalidade oral para a vida social dos alunos. No entanto, ndo esperdvamos que o livro do
ano de 2008 (1° ano do ensino médio) contemplasse o género seminario de modo mais
completo e organizado, enquanto um livro de dois anos posteriores, do ano de 2010 (3° ano do
ensino médio), apenas pontuasse rapidamente as informacdes sobre seminario.

Acreditamos que conseguimos atender aos objetivos propostos nesta pesquisa como:
Analisar nos livros didaticos do ensino médio as propostas escritas que abordam a modalidade
oral do género seminario; Estudar as orientagdes tedricas que norteiam as concepgdes de
oralidade e ensino; Observar as estratégias de interagdo subjacente aos livros didaticos no
trato com o género semindrio e Apresentar critérios que mostrem a importancia da
modalidade oral para o ensino.

Muitas pesquisas tém sido desenvolvidas sobre a modalidade oral, mas esperamos que

esse trabalho também possa servir de subsidios para outras discussoes.
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