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RESUMO

O Ensino de Quimica deve ser trabalhado na perspectiva da teoria e préatica, visando uma
melhor compreensdo dos alunos. O presente trabalho tem como objetivo proporcionar uma
articulag@o entre a teoria ¢ a pratica profissional em situagoes reais. Os resultados mostram as
dificuldades que alunos e professores enfrentam no cotidiano pedagogico, em busca do
conhecimento necessario. Os métodos utilizados foram de observa¢des das aulas de quimica
ministradas aos alunos de Ensino Médio da Escola Lyceu Paraibano, pertencente a rede
Estadual de Ensino situada no municipio de Jodo Pessoa/PB. Onde sequencialmente foi
aplicado um questionario de pesquisa de campo, com os docentes de quimica desta escola
com objetivo de confirmar as hipoteses de pesquisa.

PALAVRAS-CHAVES: Ensino de quimica, Pratica, Teoria.



ABSTRACT

The Chemistry Teaching should be working from the perspective of theory and practice, to
improve student comprehension. This paper aims to provide a link between theory and
professional practice in real situations. The results show the difficulties that students and
teachers face in teaching daily in search of the necessary knowledge. The methods used were
observations of chemistry lessons taught to students of Secondary School Lyceu Paraiba,
belonging to the state school located in the city of Jodo Pessoa / PB. Where a questionnaire
sequentially field research with chemistry teachers of these schools in order to confirm the
research hypotheses was applied.

KEYWORDS: Chemistry teaching, Practice, Theory.
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INTRODUCAO

E notorio que o modelo de ensino da Quimica no Brasil, ndo contempla o cotidiano do
aluno, nem a realidade em que esta inserido, como a produ¢do de materiais industrializados
como plastico, pilhas, baterias, entre outros afetam o meio ambiente em que vivemos. Nem os
impactos causados a natureza pela atividade humana. Ao invés disso, os projetos pedagdgicos
¢ consequentemente o conteudo ministrado baseia-se em: modelos de ligagdes quimicas,
classifica¢@o de acidos e bases e nomenclatura de compostos.

A Quimica estd dividida entre teoria e pratica. A atividade pratica ocorre na
manipulagio e transformagido de substdncias nos laboratdrios enquanto a atividade tedrica
ocorre quando se explica o conteudo de forma abstrata. E, é pela Quimica possuir esta
particularidade que na maioria das vezes o seu ensino fica prejudicado uma vez que as aulas
ndo contemplam atividades praticas, logo, os contetidos sdo expostos sem significagdo, ou
seja, de forma descontextualizada, levando em consideracdo que a educacdo ¢ construida
social e historicamente em que o homem necessita de linguagens plurais para poder dialogar e
interagir com a diversidade.

Segundo Schnetzler (2002), a melhoria efetiva no processo de ensino-aprendizagem,
ocorre por meio da agdo do docente, uma vez que ndo ha receitas prontas em um processo
educativo complexo ¢ singular. Neste sentido, ndo basta apenas conhecer o conteudo, mas
requer do docente de quimica continuo aprimoramento do seu trabalho, ¢ o investimento em
pesquisas em sua area de atuagao.

Conforme orientam os PCNs, o ensino de Quimica deve oferecer meios aos alunos do
ensino médio para que eles compreendam as transformagdes quimicas que ocorrem no mundo
fisico de forma abrangente ¢ integrada, desta forma devem ser levados em consideragdo os
fundamentos as informag¢des vindas da tradigdo cultural, da midia e da propria escola, para
que estes alunos possam tomar decisdes autonomamente, enquanto cidadaos.

A quimica deve possibilitar aos alunos uma visdo de mundo mais articulada e menos
fragmentada, favorecendo a estes uma participagdo mais efetiva no mundo que estd em
constante transformagao. Para isso, esses conhecimentos devem traduzir-se em competéncias
¢ habilidades cognitivas e afetivas (BRASIL, 1999, p. 207).

Dessa forma, acredito que o desafio de pesquisar a pratica pedagdgica dos professores
de Quimica para relatar, compreender ¢ estimular essas praticas podera contribuir para refletir

sobre as competéncias que esta atividade de interagdo entre sujeitos possa apontar uma série
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de implicagdes pedagogicas como, por exemplo: maior articulagdo da teoria com a pratica e
com isso, dar mais significado aprendizagem do aluno.

Nao existe uma Unica maneira para ensinar ¢, em qualquer que scja a situagdo
escolhida, ¢ indispensavel que o pesquisador se perceba como construtor de um
conhecimento, alguém que tenta desvendar os segredos das praticas cotidianas, que incentiva
o trabalho docente, visando encontrar subsidios para atividades em sala de aula e desafios que
a profissdo oferece. Nos diversos eventos educacionais, observa-se nos depoimentos dos
professores que a sala de aula tornou-se chata, desanimada, causadora de descontentamento
tanto para os educadores quanto para os educandos.

Considerando que muitos professores se mostram desmotivados nas aulas de quimica
em escolas publicas e que ¢ perceptivel falta de atividades em laboratorios, busca-se com essa
pesquisa refletir sobre a necessidade de aulas praticas para diminuir o abismo entre teoria e
pratica, consequentemente, de motivacdo para despertar o interesse nos alunos sobre como a
quimica esta presente no dia-a-dia, fazendo com que o ensino seja dindmico e significativo; a
pesquisa pretende incentivar professores sobre a importidncia de aulas mais interativas para
despertar no aluno a maneira como percebe o mundo, despertando novos conhecimentos ¢
novos interesses.

O aprendizado ndo pode prescindir da teoria e da pratica. Aprender significa esta apto
a fazer. Para isso é necessario que se conheca os fundamentos que € a teoria, € que se
desenvolvam as habilidades necessarias a transformacgao desses fundamentos em agoes do dia-
a-dia através da pratica.

Dessa forma, partimos do pressuposto que a formagdo docente ¢ insuficiente para os
professores avangarem na pratica pedagdgica das aulas de quimica no ensino médio. Além
disso, a sobrecarga de trabalho, visto que muitos trabalham em diferentes escolas e turnos,
impossibilita o plancjamento das aulas. Ratificamos que a falta de estrutura das escolas
publicas, onde inexistem politicas de melhorias nos laboratorios para as aulas praticas de
quimica, deixam o aprendizado prejudicado. E sabido que conquistamos os melhores
desempenhos dos alunos quando as aulas de quimica sdo desenvolvidas em laboratdrios.

O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar o ensino da quimica e as dificuldades
enfrentadas pelos docentes na vinculagdo entre teoria ¢ a pratica, nas salas de aula do Ensino
Médio da Escola Lyceu Paraibano, em Jodao Pessoa. De maneira particular, verificaremos os
questiondarios aplicados aos professores de Quimica sobre suas atividades em sala de aula,
quais as dificuldades enfrentadas no fazer pedagogico, abordando a importancia das aulas

praticas de quimica para fixar o aprendizado dos alunos. E por fim, refletir sobre a formagao
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docente acerca das atividades praticas em sala de aula na disciplina de Quimica no Ensino
Médio.

Trata-se de uma pesquisa descritiva e exploratoria, com uma perspectiva qualitativa e
quantitativa de analise. A pesquisa tera natureza basica, que segundo Farias (2007, p. 23) “é
aquela que tem por finalidade gerar novos conhecimentos e informagoes basicas” que podem
eventualmente conduzir a resultados tedricos e praticos relevantes. Os sujeitos sao os docentes
de Quimica da Escola Estadual Lyceu Paraibano, localizado no centro desta capital. Os
docentes de Quimica da Escola Estadual Lyceu Paraibano, em nimero de seis, que
corresponde a 100% do universo. As técnicas de coleta de dados foram: pesquisa
bibliografica, observagdo, entrevistas, aplicagdo de Questiondrios, pessoalmente, anotando as
reagdes em tempo pré-determinado.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos. Sendo o primeiro capitulo o que trata de
consideragdes sobre o ensino da Quimica, da Teoria a Pratica, sobre seu uso no cotidiano ¢ as
diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais para a disciplina. O segundo capitulo aborda
a importancia das atividades experimentais e as dificuldades enfrentadas pelos docentes no
cotidiano educacional. Por fim, o terceiro capitulo trara o conhecimento da pesquisa realizada,

delineando a confirmacao das hipoteses de pesquisa.
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1. CAPITULO I: CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DA QUIMICA: DA
TEORIA A PRATICA

1.1. Consideracoes sobre o ensino da Quimica

Na atual conjuntura do processo ensino-aprendizagem em Quimica, busca-se uma
educagdo quimica pautada, orientacdo do estudo realizada pelo professor, na constru¢do de
conhecimento pelo aluno, e sua extensdo realizada através de pesquisas praticas. Estamos
falando de pesquisas cientificas que atingem diretamente na vida da humanidade. Sabemos
que a questdo da utilizago e tratamento dos recursos hidricos e do lixo, interfere dirctamente
no clima do planeta, podendo causar nossa propria extingao.

O ensino apenas da teoria quimica baseada em tabelas e conceitos, ndo prepara, ou
desperta o aluno para quimica do cotidiano, posta a ele todos os dias. Os temas abordados,
precisam se aproximar cada vez mais da vida dos alunos, transformando-os em sujeitos
capazes de desempenhar bem seu papel social enquanto pesquisador. Na medida em que os
conteudos forem expostos, como por exemplo, ao falar-se de acidos e bases, pode-se comegar
abordando a acidez ou basicidade de materiais préximos aos alunos, como o vinagre, o leite e
a urina. Com certeza, essa abordagem nos parece mais frutifera do que decorar classificagdes
¢ nomenclatura de acidos e bases, que por sua vez virdo com consequéncia natural do estudo
que se faca.

Essa nova forma de pensar o ensino da Quimica, que emergiu a partir da década de
1980, através de inimeras publicagdes e criticas dos pesquisadores acerca do tema. Sob essa
perspectiva, Schnetzler afirma que o professor fica e se mantém “atrelado ao papel de simples
executor ¢ aplicador de receitas que, na realidade, ndo dao conta de resolver os complexos
problemas da pratica pedagogica” (Schnetzler, 2000, p.23). Dessa forma, a pratica docente de
reproducdo de estratégias de ensino ultrapassadas, que ndo acompanham o desenrolar de
novas midias e tecnologias que se propagam rapidamente, aumenta a distdncia entre teoria ¢
pratica. Assim sendo, conforme Schnetzler, esse “distanciamento manifesta-se tanto nas
disciplinas de contetido especifico quanto nas de contetido pedagogico” (Schnetzler, 2000, p.

21).
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E, sobretudo, a falta de integragio que caracteriza o modelo usual de
formagdo docente nos cursos de licenciatura, posto que ¢ calcado na racionalidade
técnica. Assim, com base nesse modelo, os curriculos de formagdo profissional
tendem a separar o mundo académico do mundo da pratica. Por isso, procuram
propiciar um s6lido conhecimento basico-tedrico no inicio do curso, com
subsequente introdugdo de disciplinas de ciéncias aplicadas desse conhecimento
para, ao final, chegarem a pratica profissional com os estagios usuais de final de
curso. (SCHNETZLER, 2000, p. 21-22)

Quando observamos a maneira como o ensino de Quimica se desenvolve nas escolas
do ensino médio brasileiro, constatamos que existe uma disseminada ¢ completa falta de
interesse dos estudantes pelos conteudos explorados nessa disciplina, sem contar que eles
adquirem uma imagem completamente distorcida sobre a mesma, chegando ao ponto de
considera-la ndo fazer parte de seu cotidiano. Muitos profissionais do Ensino tém discutido e
apontado os inumeros fatores que impedem a melhoria da pratica educativa no Ensino de
Quimica. Alguns pesquisadores tém sugerido uma abordagem epistemologica dos contetidos
quimicos trabalhados nas escolas. Nesta concepg¢ao, a historia da construgdo do conhecimento
quimico poderia fazer parte de uma proposta metodoldgica que explorasse o aspecto dinamico
dos fatos que possibilitaram a descoberta desse conhecimento ao longo da historia. Essa
abordagem poderia se tornar fundamental para que o estudante consiga atribuir significado ao
estudo dos contetidos dessa ciéncia (MORTIMER, 1992; LOBO; MORADILLO, 2003).

Até o inicio dos anos de 1800, o progresso cientifico ¢ tecnologico brasileiro era
condicionado ao grau de desenvolvimento do ensino de Ciéncias no pais. Durante o periodo
colonial, muitos fatores impossibilitaram ao Brasil um avango cientifico significativo. Dentre
esses fatores destacou-se sobremaneira a dependéncia politica, cultural e econdmica que a
colonia tinha de Portugal e, principalmente, a apatia portuguesa aos avangos tecnologicos e
econdmicos da Europa nos séculos XVII e XVIII. O sistema escolar brasileiro teve origem
somente a partir da chegada dos jesuitas ao Brasil, em 1549,

As atividades relacionadas as Ciéncias comegaram a se estruturar no Brasil gragas a
invasdo de Portugal por Napoledo, obrigando D. Jodo VI e toda a corte real portuguesa a fugir
para as terras brasileiras ¢ a instaurar aqui o Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves. Isso
levou a realizagdo de varios eventos importantes para as Ciéncias no Brasil. Era o inicio do
século XIX, considerado um dos periodos mais grandiosos para o estabelecimento do estudo
das Ciéncias.

Apesar de D. Pedro II ter demonstrado grandes interesses pelos conhecimentos
quimicos, a primeira escola brasileira destinada a formar profissionais para a industria

quimica so6 foi criada no periodo republicano. Foi o Instituto de Quimica do Rio de Janeiro, no
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comeco do século XX, em 1918. Nesse mesmo ano, na Escola Politécnica de Sao Paulo, foi
criado o curso de Quimica e, paulatinamente, a pesquisa cientifica foi se desenvolvendo
nessas institui¢des.

No Ensino Secundario brasileiro, a Quimica comegou a ser ministrada como disciplina
regular somente a partir de 1931, com a reforma educacional Francisco Campos. Segundo
documentos da época, o ensino de Quimica tinha por objetivos dotar o aluno de
conhecimentos especificos, despertarem-lhe o interesse pela ciéncia e mostrar a relagdo desses
conhecimentos com o cotidiano (MACEDQO; LOPES, 2002). No entanto, essa visdo do
cientifico relacionado ao cotidiano foi perdendo forca ao longo dos tempos e, com a reforma
da educacao promovida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 5.692 de 1971, pela
qual foi criado o ensino médio profissionalizante, foram impostos ao ensino de Quimica um
carater exclusivamente técnico cientifico.

Os anos de 1990 sdo caracterizados por uma reforma profunda no Ensino Médio
brasileiro. Com a LDB n° 9.394 de 1996, o MEC (Ministério da Educacdo) langou o
Programa de Reforma do Ensino Profissionalizante, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM). Esses documentos atendiam a exigéncia de uma integragdo brasileira ao
movimento mundial de reforma dos sistemas de ensino, que demandavam transformagoes
culturais, sociais e econdmicas exigidas pelo processo de globalizacdo. Em se tratando de
Ensino de Quimica ¢ dos conhecimentos neles envolvidos, a proposta dos PCNEM ¢é que
sejam explicitados a multidimensionalidade, o dinamismo ¢ o carater epistemologico de seus
conteidos. Assim, severas modificagdes no curriculo dos livros didaticos e nas diretrizes
metodologicas estdo sendo conduzidas, a fim de romper com o tradicionalismo que
fortemente ainda se impde (BRASIL, 1999).

Segundo a LDB, uma educagéo basica deve suprir os jovens que atingem o final do
Ensino Médio de competéncias e habilidades adequadas, de modo que sua formagéo tenha
permitido galgar os quatro pilares da educagdo do século XXI: aprender a conhecer aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (MARCIO, 2011).

Um Ensino Médio significativo exige que a Quimica assuma seu verdadeiro valor
cultural enquanto instrumento fundamental numa educa¢do humana de qualidade,
constituindo-se num meio coadjuvante no conhecimento do universo, na interpretacdo do
mundo e na responsabilidade ativa da realidade em que se vive. Com esta visdo, em 2002,
foram divulgados os PCN (Orientacdes Educacionais Complementares aos Pardmetros

Curriculares Nacionais) direcionados aos professores ¢ aos gestores de escolas. Estes
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documentos apresentam diretrizes mais especificas sobre como utilizar os contetidos
estruturadores do curriculo escolar, objetivando o aprofundamento das propostas dos PCNEM
(BRASIL, 2002).

Na estruturacdo das praticas de Ensino de Quimica, é de grande importincia utilizar
uma abordagem destacando a visdao dos conhecimentos por ela desenvolvidos numa
perspectiva de construcdo historica da natureza humana. O conhecimento quimico,
constituido de processos sistematicos que permeiam o contexto sociocultural da humanidade,
deveria ser usado de forma contextualizada e significativa para o educando. Esta abordagem

demanda o uso de uma linguagem propria e de modelos diversificados (LIMA, 2012).

1.2. O estudo da Quimica e 0 Cotidiano

Desde os primordios a quimica estd diretamente ligada ao desenvolvimento da
humanidade. Pois esta relacionada com as transformacdes de matérias ¢ ao desenvolvimento
da ciéncia. A quimica surge no século XVII a partir dos estudos de alquimistas populares da
época. O principio do dominio da quimica ¢ o dominio do fogo, que além de fornecer luz e
calor, também permitiu o cozimento dos alimentos para consumo.

A partir do século XVIII a quimica passa a ser uma ciéncia experimental. Como
ciéncia que estuda as substincias, ¢ capaz de através de técnicas especificas, desenvolver
formas de sintetizar e purificar os elementos quimicos, cujos reflexos se percebem, através de
distintas maneiras em nossa vida cotidiana. Esta presente em varios momentos: nos
combustiveis, plasticos, tintas, saude, alimentos, petroquimica, corantes, adesivos, bebidas,
materiais de limpeza, etc. Podemos aproveitar bem os beneficios da quimica, desde para
melhorar nossa qualidade de vida, até descobrir a cura para doengas. A ciéncia que estuda a
prevencao, o tratamento ¢ o diagnostico das doengas ¢ a medicina. Através do estudo das
doencas e dos males que atingem o corpo humano s3o identificados os caminhos para a cura.

Na satde, a quimica ¢ aplicada desde as analises clinicas, para achar curas para
doengas atualmente incuraveis, como por exemplo, a mortifera doenca sexualmente
transmissivel da SIDA (Sindrome de Imunodeficiéncia Adquirida), tendo em conta os
conhecimentos em termos da quimica do nosso corpo assim como a biologia humana. A
quimica ¢ também utilizada na concepcdo de medicamentos ¢ vacinas, que nos permite

combater as doengas ¢ epidemias, como ¢ o caso da lepra, da malaria.
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Na industria farmacéutica, a quimica foi, € e sera essencial, pois ela permite estudar as
propriedades dos produtos utilizados na manufatura de medicamentos e sua aplicacdo
especifica para combater determinada doenga ou infecg¢do. Pode-se afirmar que esta industria
¢ totalmente apoiada na quimica, ndo na antiga alquimia, que por vezes misturava magia com
a todo-poderosa quimica. Na industria alimentar, a quimica ¢ utilizada para produzir e
aperfeicoar os conservantes e corantes, mas também de outros produtos quimicos, como os
acidificantes, reguladores de acidez ¢ aromatizantes, que servem para melhorar ¢ intensificar
o sabor dos alimentos ¢ bebidas.

Na agricultura, a quimica ¢ importante, pois, permite a formulagdo de adubos e
pesticidas. A quimica permite a reciclagem de materiais e a reutilizagdo dos recursos hidricos,
diminuindo o impacto da acdo humana sobre o meio ambiente.

O clemento indispensavel para sobrevivéncia da humanidade ¢ a agua. Ela cobre trés
quartos da superficie da terra. Porém somente um terco desta agua pode ser utilizado pelo ser
humano. Para purificarmos a agua precisamos utilizar os processos quimicos. A dgua ¢ pura
quando sé contém moléculas H2O. As substancias puras sdo formadas por substincias de um
tipo s6. Elas tém ponto de fusdo ¢ de ebulicdo constantes.

A agua pode ser considerada pura quando ndo possui cloro, sais minerais ou nenhuma
outra substancia quimica. Agora, a agua potavel ja possui esses ¢ outros tipos de produtos e
isso a torna propria para o consumo humano.

Através de um processo quimico chamado de destilagdo simples, a agua pode ser
transformada em pura. A 4dgua pura ¢ principalmente utilizada em laboratdrios, podendo ser
encontrada em farmacias e hospitais. A dgua ¢ considerada solvente universal porque dissolve

a maioria das substancias.

1.3. PCN e o ensino da Quimica

Com o objetivo de melhorar a aprendizagem e contribuir para formagao curricular do
aluno, surgem os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais), elaborado para orientar a pratica
docente, foi formulado por diversos especialistas de diversas areas da educacdo a pedido do
Ministério da Educagdo, trazendo uma nova orientacdo voltada para tematicas transversais.
Temas como educagdo ambiental, deverdo fazer parte dos conteudos abordados, a fim de

contribuir para o processo de ensino-aprendizagem do aluno.



20

A aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial que
permita aos alunos identificar e se identificar com questdes propostas. Essa postura
ndo implica em permanecer no nivel de conhecimento que é dado pelo contexto
mais imediato, nem muito menos pelo senso comum, mas visa gerar a capacidade de
compreender e intervir na realidade, numa perspectiva auténoma. (BRASIL, 1999,
P.22)

Como a nomenclatura indica os Parametros Curriculares Nacionais nao sdo diretrizes
impostas com o objetivo de ditar normas e procedimentos aos docentes. Sao pardmetros
capazes de fornecer uma contribuicao para melhoria da educagdo no Brasil.

Trata-se de estudo realizado nas escolas brasileiras sobre o desempenho dos alunos e
as praticas pedagogicas dos professores. O aluno passa a ser visto como sujeito capaz de
desenvolver valores e competéncias necessarias a integragdo de seu projeto individual ao
projeto da sociedade. A formagdo de um sujeito critico e auténomo intelectualmente
simplifica sua insercdo no mundo do trabalho.

E nessa dire¢io que caminha a orientagio dos PCNs. As tematicas aprendidas em sala
de aula precisam fazer sentido para o aluno, fazer parte de sua vida cotidiana. O
distanciamento entre os contetidos programaticos e experiéncia dos alunos certamente
responde pelo desinteresse dos mesmos pelos estudos. Assim, a escola deve englobar questdes
sociais ¢ problemas cotidianos do educando, para que os objetivos da educagio previstos nos
parametros sejam atingidos.

Fica clara a urgéncia do estabelecimento de novas diretrizes:

A nova realidade social, consequente da industrializacdao e da urbanizacéo
crescentes, da enorme ampliacdo da utilizacdo da escrita, a expansdo dos meios de
comunicagao eletronicos e da incorporacdo de contingentes cada vez maiores de
alunos pela escola regular colocou novas demandas e necessidades, tornando

anacronicos os métodos e contetidos tradicionais. (BRASIL, 1999, p.17)

Neste novo contexto social, pautado nas relagdes imediatas, onde os eventos ocorrem
de maneira quase imediata, exige do sujeito o desenvolvimento de habilidades e competéncias
especializadas. Os Pardmetros apresentam sugestdes, objetivos, contetidos e fundamentagao
teorica especifica para cada areca com o intuito de auxiliar o trabalho dos professores e sanar

problemas, tais como, baixa qualidade no ensino, repeténcia e evasdo escolar. A educagio é
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uma questdo que integra as discussdes mundiais. Sua importancia esta ligada ao papel que

desempenha na formagio do sujeito ¢ na construgio de uma identidade nacional.

Cada época e cada grupo social tém seu repertorio de formas de discurso
que funciona como espelho que reflete e refrata o cotidiano. A palavra ¢ a revelagao
de um espago no qual os valores fundamentais de uma dada sociedade se explicitam

e se confrontam. (Jobim e Souza, 1994, p.120)

Vivemos em um mundo com informacgdo de facil acesso, muito mais significativo ¢é
que o individuo aprenda como organizar seu conhecimento ¢ tenha as ferramentas necessarias
para adquirir conhecimentos novos, quer sejam em sua area ou ndo. Qutro marco para as
mudancas curriculares, ¢ a visdo de complexidade. J& que nos inserimos em um mundo
complexo, onde as especialidades mostram-se incapazes de tratar os problemas do todo
(MORIN, 2006). Além disso, a educagdo na atualidade precisa ter uma visdo de
interdisciplinaridade, onde todas as areas se relacionem com o mundo do trabalho.

Passamos por intensas modifica¢des no mundo do trabalho que refletem em novos
desafios para educagdo. O padrido de acumulacdo capitalista se torna cada vez mais
competitivo em um mercado globalizado, exigindo dos trabalhadores cada vez mais
qualificagdo, melhor técnica ¢ menores custos.

Estabelecem-se novas relagdes entre trabalho, ciéncia e cultura, a partir das quais se
constitui historicamente um novo principio educativo, ou seja, um novo projeto pedagodgico
através do qual a sociedade pretende formar os intelectuais/trabalhadores, os
cidadaos/produtores para atender as novas demandas postas pela globalizagdo da economia e
pela reestruturagdo produtiva.

As demandas postas ao trabalhador na atualidade referem-se a um trabalhador que
tenha conhecimento técnico-cientifico, que acompanhe os processos dinamicos e resista ao
"stress". Ao mesmo tempo, as novas tecnologias exigem cada vez mais a capacidade de
comunicar-se adequadamente, através do dominio das formas tradicionais e novas de
linguagem, incorporando, além da lingua portuguesa, a lingua estrangeira e a linguagem da
informatica.

Desta forma os PCNs — Conhecimentos de Quimica surgiram com uma grande
“responsabilidade”, a de nortear os educadores quimicos na transi¢do da reforma educacional,

propondo caminhos possiveis a sua pratica docente.
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2. CAPITULO II: A IMPORTANCIA DAS ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

2.1. Experimentacio no ensino da Quimica

O processo de experimentacdo das ciéncias naturais passou a se tornar importante a
partir do século XVII, quando além de levantar hipdtese testd-las. A experimentacdo ¢
importante no processo de aprendizagem, pois fixa o conteudo, facilita a explicacdo do
professor, ao realizar uma correlagio com o cotidiano do aluno. E necesséario que as aulas
sejam ministradas de maneira clara, de forma que facilite a troca de ideias, de conhecimento
acerca da tematica abordada.

Nestes experimentos o aluno ¢ estimulado a fazer observacdes cuidadosas, coletar
dados, registra-los e divulga-los entre outros membros de sua comunidade, numa tentativa de
refinar as explicagdes para os fenomenos subjacentes ao problema em estudo. As observagoes
¢ os dados coletados durante o experimento, permite a formulacdo de enunciados mais
genéricos que podem adquirir a for¢a de leis ou teorias, dependendo do grau de abrangéncia
do problema em estudo ¢ do numero de experimentos concordantes. Este processo de
formular enunciados gerais a custa de observagdes e coleta de dados sobre o particular,
contextualizado no experimento, ¢ conhecido como inducdo. O método descrito por Francis

Bacon fundamenta a chamada ciéncia indutivista, que nas suas palavras se resume a:

“S6 ha e s6 pode haver duas vias para a investigacio e para a descoberta da
verdade. Uma, que consiste no saltar-se das sensacdes e das coisas particulares aos
axiomas mais gerais e, a seguir, a descobrirem-se os axiomas intermediarios a partir
desses principios e de sua inamovivel verdade. A outra, que recolhe os axiomas dos
dados dos sentidos e particulares, ascendendo continua e gradualmente até alcancar,

em Ultimo lugar, os principios de maxima generalidade. Este ¢ o verdadeiro

caminho, porém ainda ndo instaurado”. (BACON, p. 16, 1988)

Para que as atividades experimentais produzam um bom resultado, desmistificando os
preconceitos criados em torno das ci€ncias naturais, neste caso a quimica, € preciso direcionar
o estudo realizado, fazendo com que os alunos tenham um bom conhecimento teorico, sobre
principios e teorias; adquiram familiaridade com ferramental do laboratério e sobretudo sejam

capazes de absorver o conhecimento empirico.
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Sabemos das dificuldades enfrentadas pelos docentes para transmissao do
conhecimento. E cultural em nossa sociedade escolar, a desvalorizacio das atividades em
laboratério, seja por falta de estrutura de nossas escolas ou pela desmotivagdo dos docentes
pelo acimulo de atividades que requerem muito tempo.

Assim, sem esse precioso auxilio da atividade pedagdgica em laboratorio, a disciplina
segue desmerecida em sua importancia, pois sem mostrar aos alunos que a quimica esta
presente na sua vida, a quimica continuara sendo vista como a ciéncia de formulas ¢ tabelas
decoradas.

No ensino de ciéncias, a experimentagdo pode ser uma estratégia eficiente para a
criagdo de problemas reais que permitam a contextualizagao e o estimulo de questionamentos
de investigacdo. Nessa perspectiva, o contetido a ser trabalhado caracteriza-se como resposta
aos questionamentos feitos pelos educandos durante a interacdo com o contexto criado. No
entanto, essa metodologia ndo deve ser pautada nas aulas experimentais do tipo “receita de
bolo”, em que os aprendizes recebem um roteiro para seguir ¢ devem obter os resultados que
o professor espera tampouco apetecer que o conhecimento seja construido pela mera
observacdo. Fazer ciéncia, no campo cientifico, nido ¢ atedrico. Ao ensinar ciéncia, no Ambito
escolar, deve-se também levar em consideracdo que toda observacdo ndo ¢ feita num vazio
conceitual, mas a partir de um corpo tedrico que orienta a observagdo. Logo, é necessario nor-
tear o que os estudantes observarao.

Além disso, quando o experimento ¢ realizado com a intencdo de que os alunos
obtenham os resultados esperados pelo professor, ndo ha problema algum a ser resolvido, e o
aprendiz ndo ¢é desafiado a testar suas proprias hipdteses ou encontrar inconsisténcia entre sua
forma de explicar e a aceita cientificamente. Tera apenas que constatar a teoria e desprezar as
divergéncias entre o que ele percebeu e o que acha que o professor espera que ele obtenha.
Segundo Izquierdo e cols. (1999), a experimentacdo na escola pode ter diversas fungdes como
a de ilustrar um principio, desenvolver atividades praticas, testar hipoteses ou como
investigacao. No entanto, essa ultima, acrescentam esses autores, ¢ a que mais ajuda o aluno a

aprender.

2.2. A complexidade da atividade pedagégica
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A pratica docente em sala de aula ndo é tarefa facil. A bagagem de estudo e pesquisa
do professor, serdo os componentes que irdo direcionar suas praxis. Os saberes das praxis
social e pedagogica do professor podem ser abordados como saberes de experiéncia
construidos no cotidiano da profissao.

Portanto, para compreender atividade pedagdgica na sala de aula, ¢ preciso conhecer a
formacdo que estd por traz de cada professor, revelando ao proprio docente as bases de suas
decisdes de acdo, pondo em evidéncia dimensdes relacionadas a sua formacdo para o
magistério.

O trabalho docente ¢ guiado pelas suas experiéncias, sua formagdo e vivéncias,
exigindo do educador talento pessoal, intuicdo, experiéncia ¢ bom senso. Através dessas
caracteristicas ¢ capaz de assumir a responsabilidade de julgar ou claborar os modos de
intervencdo educativa considerados adequados. A atividade pedagodgica ¢ também concebida
como técnica orientada por valores que se confrontam na esfera da subjetividade e na esfera
da objetividade, caracteristicas da cultura da modernidade. O docente em sala de aula orienta-
se por dois tipos de saberes. De um lado, por normas de cunho mais subjetivo nao
necessariamente fundadas no pensamento cientifico, mas estabelecidas a partir de fins
valorativos e de interesses especificos dados a educacdo — um saber moral e pratico que
determina os fins da educagdo; e, do lado da objetividade, por teorias tecno-cientificas que
permitem conhecer e controlar o fendmeno educativo.

O docente assume por imposicdo da instituicdo e da sociedade responsabilidades no
cotidiano da sala de aula que nfo seriam de sua competéncia. Hoje com a auséncia cada vez
maior do papel da familia na educacdo de criangas e jovens, cabe muitas vezes ao professor
essa ingrata tarefa. Além de sua missao de transmitir conhecimento, devido a fragilizacdo das
relacdes sociais e dos vinculos familiares, os docentes sdo obrigados a intervir em questoes
que seriam de competéncia de outras profissdes, como a psicologia ¢ o servigo social.

Segundo Miranda e Costa (2007), a maioria das escolas tem dado énfase a transmissdo
de conteudos e a memorizacdo de fatos, simbolos, nomes ¢ formulas, deixando de lado a
construcdo do conhecimento cientifico dos discentes e a desvinculacdo entre o conhecimento
quimico ¢ o cotidiano. Essa pratica tem influenciado negativamente na aprendizagem dos
alunos, uma vez que nio conseguem visualizar a relagdo existente entre o que estuda em sala
de aula, a natureza ¢ a sua propria vida cotidiana.

Fazendo um panorama geral, analisamos que programacdo escolar traz uma

quantidade exorbitante de conteudo a serem desenvolvidos pelos docentes, desta forma os
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professores se veem obrigados a apressar a exposicdo dos contetidos da disciplina,
amontoando um item apds outro na cabega do aluno.

Baseado nestas preocupagdes busca-se, sistematicamente, por meio deste estudo,
compreender quais as os fatores que podem dificultar o ensino-aprendizagem da disciplina de
quimica para os alunos do ensino médio da Escola Estadual Lyceu Paraibano. O ensino
implica a interagdo de trés elementos: Aluno, Assunto e Professor. Destes fatores a tradicao
supde que o professor ¢ a fonte do conhecimento ¢ o aluno, um mero receptor ilimitado do
mesmo. Nesta perspectiva, o processo de ensino ¢ a transmissao de conhecimentos - 0 assunto
tratado no processo de ensino - do docente para o estudante, através de diversos meios e
técnicas.

Aprender, na pratica cotidiana, basicamente se restringe ao processo ensino-
aprendizagem.

Existe uma postura cultural dos alunos em decorar os conteudos e ndo entendé-los. Ao
tomar como base o trabalho dos docentes, numa analise mais minuciosa, pode-se constatar a
grande distancia que existe em relagdo ao verdadeiro sentido do aprender. A falta de coragem
¢ disposi¢do para fazer questionamentos, discussOes, pesquisas, contextualizagdes ¢ emitir
opinides fundamentadas sobre os temas.

O que se vé, ¢ o estudo através da mera memorizacdo de formulas e tabelas,
demonstrando grande preocupagdo dos pesquisadores com o alto indice de evasdo e retengdo
nos cursos de Ciéncias, scja este a nivel médio ou a nivel universitario. As discussdes a
respeito desse alto nivel de evasdes giram sempre em torno da dindmica da sala de aula, da
eficicia dos métodos de ensino, do tipo de aprendizagem. Contudo inserido nesta
preocupacao consta a ideia de que ensinar e aprender sdo processos diferentes e envolvem
sujeitos distintos, sendo que nem todo ensino necessariamente culmina em aprendizagem
(ALMEIDA, SANTOS e SILVA, online, 2012).

Ao se tomar como base a corrente empirista, facilmente se identifica que o processo
ensino-aprendizagem ¢é centrado no professor, que ¢ quem organiza as informac¢des do meio
externo, para que sejam internalizadas pelos alunos, sendo esses apenas receptores de
informagdes ¢ do seu armazenamento na memoria. Tomando como base esta visdo, observa-
se que o modelo de ensino ¢ fechado, acabado, livresco, no qual a nogdo de conhecimento
consiste no acumulo de fatos e informacdes isoladas. Ha uma preocupacdo excessiva em
organizar o ensino, baseando-se na ideia de que "ensinando bem" o aluno aprende. Todo o

conhecimento esta fora do sujeito, portanto, no professor e nos livros. O aluno € um recipiente
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vazio onde € necessario "despejar" o conhecimento (DARSIE apud DAMIANI e NEVES,
2006).

Diante das dificuldades enfrentadas no processo de ensino-aprendizagem de quimica,
onde os docentes acabam se apegando a uma metodologia tradicional enquanto que os alunos
costumeiramente tém aversdo ao conteudo da disciplina de quimica, por considera-los de
dificil compreensdo. Esses fatos motivam pensadores e pesquisadores a uma busca incessante
por alternativas que possam reverter ou modificar essa realidade, para tanto, muitos estudos
tém sido realizados, com o objetivo de encontrar essas alternativas que possam melhorar o
ensino de quimica (WANDERLEY et. al., apud, FERREIRA et. al., 2010).

Neste sentido pode-se observar que a contextualizagdo talvez possa ser a principal
solugdo para a melhoria do aprendizado da quimica. Contudo este ndo o unico aspecto a ser
verificado, pois o aprendizado de quimica depende de muitas variaveis, tais como: professor,
aluno, recursos didaticos, ambiente sociocultural ao qual estdo inseridos, a maneira como a
quimica ¢ abordada. Sabe-se que cabe ao professor ser interlocutor na producdo de
conhecimento, administrar a aula, promovendo a producdo de saberes, pois ser professor ¢é
educar. Neste processo ¢ sabido também que as agdes deste profissional sdo limitadas, visto
que estes nao dispdem de tempo suficiente para o planejamento de aulas, também pode ser
considerado fatores que interferem nas acdes do professor a escassez de recursos materiais e
didaticos e a baixa carga horaria da disciplina (CARDOSO & COLINVAUX apud,
FERREIRA et. al., 2010).

Para Silva (2011) existem no minimo seis fatores que prejudicam o ensino-
aprendizagem da disciplina de quimica. Estes fatores podem ser fatores estruturais ou
pedagdgicos, vamos entendé-los. O primeiro fator abordado € o da deficiéncia na formagdo do
professor de quimica nas Institui¢des de Ensino Superior. A metodologia aplicada aos alunos,
além de problemas estruturais ¢ também do grande desinteresse dos formandos em seguir no
magistério.

O segundo fator abordado ¢ o da metodologia predominante, onde boa parte dos
professores ainda utilizam como unico recurso didatico a aula expositiva.

O terceiro fator apontado € o laboratorio de quimica. Neste ponto Silva relata que em
grande parte das escolas os laboratorios, quando existem, estdo defasados, ¢ este fato ndo se
restringe a escolas de ensino médio, se estendendo.

O quarto ponto € o salario pago aos professores do ensino médio, pois este ¢
considerado baixo, ¢ além do salario existe o problema de pouca valorizagdo social da

carreira.
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O quinto quesito observado trata do desinteresse dos alunos, que a cada instante
apresentam-se mais dispersos.

E um ultimo ponto observado pelo autor ¢ a gradativa diminui¢do na formagio de
licenciados no Brasil. Este fator ja foi detectado a alguns anos pelo MEC, através do Censo da

Educagdo Superior, porém ndo vem demonstrando melhoras.

2.3. A Quimica presente no cotidiano

Para melhorar o aprendizado do aluno em quimica, dissemos até agora que ¢ preciso
haver uma correlagdio, entre o que ¢ aprendido na escola com o nosso cotidiano. Mas de que
forma podemos enxergar a quimica no nosso dia-a-dia?

Desde a hora que nascemos em todos os momentos vividos podemos encontra-la. As
caries que surgem atraveés da proliferacdo de bactérias em nossa boca. As substincias que
estdo presentes na nossa rotina como: sal de cozinha, naftalina, leite de magnésio, soda
caustica, acetona, vinagre, entre outros, 80 compostos quimicos.

Quando a folha de uma arvore ¢ exposta a luz do Sol, é iniciado o processo da
fotossintese, o que esta ocorrendo neste processo € quimica. Quando o nosso cérebro processa
milhdes de informagdes para comandar nossos movimentos, nossas emog¢des ou nossas agoes,
0 que estd ocorrendo ¢ quimica.

O processo de aprendizagem conta com diversas ferramentas para desenvolver a
formacdo do educando, incentivando-o a buscar o seu préprio conhecimento. O uso de
atividades experimentais se apresenta como uma dindmica nova na solu¢do de problemas, que
aliada a vivéncia adquirida pelo aluno pode exercer o estimulo adicional neste processo,
facilitando assim a apresentacdo dos temas abordados em sala de aula.

A quimica esta presente em grandes descobertas que vieram a melhorar e até¢ mesmo
aumentar o tempo de existéncia da humanidade, como nos processos de dessalinizacdo das
aguas e nos processos de reciclagem do lixo e preservagido ambiental.

A Quimica como ¢ extremamente importante para a vida no nosso planeta, se os
reagentes e produtos quimicos ndo existissem seria muito dificil existir vida na Terra ou em
qualquer outro Iugar do wuniverso, para ser mais preciso, nem mesmo o
nosso sistema solar existiria, o sol também ndo existiria, visto que nele ocorrem a cada

segundo, milhdes de reagdes de fusdo nuclear que na verdade também ¢ reacio quimica.
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Participa do desenvolvimento cientifico-tecnolégico com importantes contribuigoes
especificas, cujas decorréncias tém alcance econdmico, social e politico. A sociedade ¢ seus
cidaddos interagem com o conhecimento quimico por diferentes meios. A tradigdo cultural
difunde saberes, fundamentados em um ponto de vista quimico, cientifico ou baseados em
crengas populares. Por vezes, podemos encontrar pontos de contato entre esses dois tipos de
saberes, como, por exemplo, no caso de plantas cujas agdes terapéuticas popularmente
difundidas s?o justificadas por fundamentos quimicos. Dai investirem-se recursos na pesquisa
dos seus principios ¢ das suas aplicacdes. Mas, as crengas populares nem sempre
correspondem a propriedades verificaveis ¢ podem reforcar uma visdo distorcida do cientista
e da atividade cientifica, a exemplo dos alquimistas, que foram vistos como feiticeiros e nao
como pensadores participes da visdo de mundo de sua época.

Além disso, de forma frequente, as informacdes veiculadas pelos diferentes meios de
comunica¢do sdo superficiais, erroneas ou exageradamente técnicas. Dessa forma, as
informagdes recebidas podem levar a uma compreensao unilateral da realidade e do papel do
conhecimento quimico no mundo contemporaneo. Transformam a Quimica na grande vila do
novo século, ao se enfatizar os efeitos dos poluentes que certas substincias causam no ar, na
dgua e no solo. Entretanto, desconsideram o seu papel no controle das fontes poluidoras,
através da melhoria, dos processos industriais dos processos industriais, tornando cada vez
mais eficaz o tratamento de efluentes.

Na Escola, de um modo geral, o individuo interage com um conhecimento
essencialmente académico principalmente através da transmissdo de informagdes, supondo
que o estudante, memorizando-as passivamente, adquira o “conhecimento acumulado”. Neste
contexto entende-se que devemos retornar ao pilar das defini¢cdes de conhecimento cientifico,
na busca do entendimento da realidade e sua abstragdo para posterior pratica e
aperfeicoamento.

O aprendizado de Quimica pelos educandos implica que eles compreendam as
transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma abrangente ¢ integrada e
assim possam julgar com fundamentos as informagdes advindas de diferentes meios e tomar
decisdes autonomamente, enquanto individuos e cidadaos.

Na interpretacdo do mundo através das ferramentas da Quimica, ¢ essencial que se
explicite seu carater dinamico. Assim, o conhecimento quimico ndo deve ser entendido como
um conjunto de conhecimentos isolados, prontos e acabados, mas sim uma construcdo de

mente humana, em continua mudanga.
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3. CAPITULO III: CONHECIMENTO DA PESQUISA REALIZADA

3.1. Sistematizacao dos resultados obtidos e analise dos dados coletados

Dados sobre o perfil do entrevistado:

Licenciatura 2 33%
Especializacio 3 50%
Mestrado 1 17%
Doutorado 0 0%

Tabela 1: Entrevistados na pesquisa conforme grau de formagao.
FONTE: Primaria

0 a 5 anos 1 17%
5a 10 anos 0 0%
Mais de 10 anos 5 83%

Tabela 2: Entrevistados na pesquisa conforme tempo que leciona Quimica. A maioria dos entrevistados estd ha
mais de dez anos lecionando.
FONTE: Primaria

Sim 4 67% |
| Nio 2 33% |

Tabela 3: Entrevistados na pesquisa conforme a frequéncia de ensino em mais de uma escola. A maioria dos
entrevistados leciona em mais de uma escola para complementar sua renda familiar.
FONTE: Primaria

@)

100%
0%

Sim
| Nio

(e}

Tabela 4: Entrevistados na pesquisa conforme a concordancia com os efeitos negativos da sobrecarga de
trabalho.
FONTE: Primaria
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Sabemos que quando temos muitas atividades a realizar, acabamos ndo tendo o0 mesmo

cuidado ao fazé-las.

0%

msSIM
= NAO

100%

Grifico 1: Entrevistados na pesquisa conforme a frequéncia de laboratério na escola onde leciona.
FONTE: Primaria

A pesquisa foi realizada apenas no Lyceu, onde existe laboratério de aulas praticas.

Apostilas | 83%
Kits _ Ak
Datashow - 83%
Livros | 100%
0% 2C'|% 40I°/o GOI% SOI% 10I0%

Grifico 2: Entrevistados na pesquisa conforme a frequéncia dos recursos didaticos utilizados.
FONTE: Primaria

Este grafico demonstra que o universo dos professores se utiliza do livro didatico, ¢

que a grande minoria utiliza os kits experimentais para aulas praticas.
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0%

M Muito importante
M Poucoimportante

& Nao considero

Grifico 3: Entrevistados na pesquisa conforme o grau de importancia das aulas praticas para o aprendizado do
aluno.
FONTE: Priméria

O universo total de entrevistados considera muito importante essa pratica.

HTotal W Parcial Insuficiente

Grafico 4: Entrevistados na pesquisa conforme o grau de aprendizado dos alunos através da exposigdo teorica.
FONTE: Primaria

A maior parte dos entrevistados considera a exposigdo apenas teorica insuficiente e

parcial.

ficiente
7%
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Grifico 5: Entrevistados na pesquisa conforme o grau de aprendizagem através de aulas experimentais.
FONTE: Primaria

Os entrevistados em sua maioria acreditam que a aprendizagem através de aulas
teoricas ¢ parcial. Desenhando um quadro de complementagdo entre aulas experimentais ¢

tedricas.

83%

g 17%

>
= e
.y 2=
Parcial

Insuficiente

Grifico 6: Entrevistados na pesquisa conforme o grau de aprendizagem através da correlagdo entre aulas.
FONTE: Primaria

A maior parte dos entrevistados acredita que as abordagens se complementam.

ESIM ENAO uEm parte

Grifico 7: Entrevistados na pesquisa conforme o grau de capacitagdo dos docentes para realizacdo de aulas
experimentais.
FONTE: Priméria

Os entrevistados acreditam que a maioria dos docentes ndo estdo capacitados para

realizagdo das aulas em laboratorio.
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HSIM
o NAO

M Em parte

Grifico 8: Entrevistados na pesquisa conforme o grau de prejuizo ao aprendizado do aluno pela falta de
estrutura nos laboratdrios.
FONTE: Priméria

Os entrevistados em sua maioria acreditam que o aprendizado fica prejudicado em
parte, visto que temos também as aulas tedricas, além de outros recursos que podem ser

utilizados.

HSIM ®NAO

Grifico 9: Entrevistados na pesquisa conforme o grau de correlagdo da Quimica com a vida cotidiana.
FONTE: Priméria

Os entrevistados em sua maioria acreditam que sim, é possivel fazer uma correlaciao
com a vida cotidiana, desde que seja despertado nos alunos o interesse pelo o estudo das

substancias ao nosso redor.
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M Maior aprendizado

H Maior afinidade com a disciplina

M Melhor relacionamento entre professor e aluno

Grifico 10: Entrevistados na pesquisa conforme a frequéncia dos beneficios obtidos com a correlagao de aulas
préticas ¢ tedricas.
FONTE: Primaria

Os entrevistados em sua maioria acreditam que o maior beneficio, sera a maior

afinidade com a disciplina.

M Laboratérios equipados

M Professores exclusivos para laboratorios

M Inclusdo de novas midias

Grifico 11: Entrevistados na pesquisa conforme a frequéncia de sugestoes para melhorar o aprendizado.
FONTE: Priméria

3.2. A utilizacao de recursos didaticos

Embora, o ensino de Quimica tenha adotado uma orientacdo metodoldgica sustentada
em pressupostos de natureza construtivista, de um modo geral, podemos perceber ainda que as
abordagens continuem sendo teoricas abstratas e de dificil compreensio para os alunos.

Entendemos que tais abordagens sdo restritivas e exploram muito pouco a formagao de

um pensamento quimico. Principalmente quando se trata de explicar aos alunos algo que nao
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podem ver. E, por ndo verem sentem dificuldade para construir modelos. Na perspectiva de
buscar melhor desempenho dos alunos ha muitas possibilidades de organizagdo de ensino ¢
nesse contexto recursos didaticos diferentes dos tradicionais “giz ¢ o quadro” podem ser de
grande valia nos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que permitem estimular um
nimero maior de areas envolvendo sentidos. “Estudos mostram que retemos de formas
distintas contetidos apresentados de modos diferentes”. Sendo que quanto maior a

combinacdo dos sentidos maior sera a possibilidade de aprendizagem do aluno.

3.3. Confirmacao das Hipdteses da Pesquisa

Almejando a conclusio deste trabalho ponderaremos acerca das hipoteses estudadas na
pesquisa empirica e sobre a sua coerente confirmacdo. Na elaboracdo do Projeto de Pesquisa
foram levantadas trés hipoteses que foram confirmadas através do estudo.

° A formag¢io docente é insuficiente para os professores avancarem na pratica
pedagogica das aulas em laboratorio de quimica no ensino médio.

A hipétese foi confirmada através da pesquisa realizada e da observacdo em sala de

aula, comprovando que ndo ha um despertar na formacdo da maioria dos docentes, no sentido
de conduzir os alunos para um aprendizado mais dindmico e participativo.
° A sobrecarga de trabalho, visto que muitos trabalham em diferentes escolas e
turnos, impossibilita o planejamento das aulas. A falta de estrutura das escolas publicas,
onde inexistem politicas de melhorias nos laboratérios para as aulas praticas de
quimica, deixam o aprendizado prejudicado.

Sem sombra de dividas a pesquisa comprovou o que ja ¢ notdrio para todos. Os
professores ganham pouco, precisam se desdobrar para complementar sua renda e muitas
vezes trabalham em varios turnos. A estrutura da rede publica ndo permite que sejam feitas
atividades complementares, o que deixa a desejar o aprendizado, visto que a pesquisa também
comprovou que sO ¢ possivel alcangar um padrao de qualidade quando se correlacionam as

aulas praticas e tedricas.
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° Conquistamos melhor desempenho dos alunos quando as aulas de quimica sdo
desenvolvidas em laboratérios.

Hipotese confirmada através dos questionarios ¢ da avaliagdo em sala de aula. As
aulas experimentais complementam as aulas teoricas e vice-versa. Onde os experimentos

fazem com que os alunos vejam na pratica o que acontece a todo 0 momento em nossas vidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho pesquisou acerca da relacdo entre teoria e pratica no ensino da
Quimica. Com énfase na politica educacional no contexto brasileiro, buscou-se conhecer as
diretrizes educacionais no fazer pedagogico, e quais os desafios enfrentados para alcangar um
ensino mais dindmico ¢ produtivo. A quimica esta presente em todos os momentos de nossa
vida, mas ndo conseguimos enxerga-la como deveriamos, pois s6 aprendemos a decorar as
formulas prontas dos livros, e ndo a questionar como funciona, de onde vem e quais as
consequéncias para nossa vida.

O estudo concluiu que, as atividades tedricas e praticas relacionadas, juntamente com
outros tipos de pesquisa, sdo de fundamental importancia para desmistificar a complexidade
da disciplina.

Contudo, essa pesquisa ndo finaliza a discussdo acerca do tema ou dos assuntos
relacionados, ao invés disso, se propde a dar um norte para novos estudos que venham ser

realizados por outros pesquisadores.
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APENDICES

Apéndice A

TERMO DE CONSENTIMENTO

Caro (a) Senhor (a):

Solicito sua participacdo nesta pesquisa cujo titulo ¢: Reflexdes sobre a teoria e a pratica da
Quimica: desafios no fazer pedagogico, realizada na cidade de Jodo Pessoa/PB, sob
responsabilidade do Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educag¢do e Préaticas
Pedagogicas Interdisciplinares da Universidade Estadual da Paraiba. Declaro sob pena da lei,
estar de acordo em responder e disponibilizar as informacdes obtidas através deste
questionario, para elaboragio de trabalho cientifico.

( ) Sim () Nio

Assinatura
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Apéndice B

PESQUISA DE CAMPO APLICADA AOS DOCENTES DE QUIMICA

1. Ha quanto tempo leciona a disciplina?
( )De 0 a5 anos
( )De 5a 10 anos

( ) Ha mais de 10 anos

2. Vocé leciona em mais de uma escola?
() Sim
( ) Nao

3. Vocé acredita que a sobrecarga de trabalho dos docentes influencie no processo de
ensino-aprendizagem?

() Sim

( ) Nao

4. Na escola em que vocé atua existe laboratorio de quimica?
() Sim
( ) Nao

5. Quais os recursos utilizados em sala de aula?
() Livro Didatico

( ) Apostilas

( ) Datashow

() Kits de Quimica

6. Os alunos realizam algum tipo de experimento?
( ) Sim — Quais:
( ) Nao
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7. Vocé considera importante a utilizagdo de aulas praticas no aprendizado do aluno?
( ) Nao considero
() Pouco importante

() Muito importante

8. Como vocé classifica a aprendizagem do aluno de quimica através da exposicao
teorica?

() Total

( ) Parcial

( ) Insuficiente

9. Como vocé classifica a aprendizagem do aluno de quimica através da aulas
experimentais?

( ) Total

( ) Parcial

() Insuficiente

10. Se as aulas experimentais forem relacionadas com o contetido teorico, como vocé
classificaria a aprendizagem do aluno?

() Total

() Parcial

() Insuficiente

11.  Vocé acredita que a formagdo profissional dos docente, os capacita para ministrar
aulas praticas em laboratério?

() Sim

( ) Nao

( ) Em parte

12.  Vocé¢ acredita que a falta de estrutura dos laboratorios nas escolas publicas, prejudica o
aluno no processo de aprendizagem do contetido?

() Sim

( ) Nao

( ) Em parte
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13.  Da forma como a disciplina de quimica ¢ ministrada em sala de aula, ¢ possivel que o
aluno faga uma correlagdo com sua vida cotidiana? Comente.

() Sim
( ) Nao

14.  Em sua opinido, quais os principais beneficios obtidos, quando se relaciona aulas
tedricas com aulas praticas.

( ) Maior apredizagem dos alunos

() Maior afinidade dos alunos com a disciplina

() Melhor relacionamento entre professor e aluno



