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RESUMO

Este relatério traz uma reflexdosobreo curso de Letras em EAD, destacando que todas
asdisciplinas que fazem parte da sua grade curricular foram estudadas num ambiente de trocas
com o uso das ferramentas do ambiente virtual. As relagdes estabelecidascom o contetdo e
com os que faziam parte do processo de ensino/aprendizagem aconteceram de modo queo
conhecimento de um contribuiu para a ampliacdo da visdo de mundo de todos, fortalecendo
também os lagcos de amizade eafetividade.Muitas das discussGes postadas no AVA tiveram
como foco a ampliagdo dos conhecimentos acerca do ensino da lingua, do texto e da
gramatica na perspectiva de varios tedricos. Mostrando que o professor de lingua portuguesa
precisa estar em constante formacdo, ter uma compreensdo mais critica a respeito do que
ensinada forma como ensina e do seu material de trabalho, para que realmente possa
desenvolver a competéncia comunicativa do aluno para que ele possa empregar
adequadamente a lingua nas diversas situacdes de comunicacao.No ambiente virtual o uso das
novas tecnologias criaram condicBes diferenciadas para que todos repensassem os papéis de
professor e aluno nesse novo paradigma educacional, analisando e revendo a maneira como
planejam e participam das atividades pedagoOgicas.No Estadgio Supervisionado também
compreendemos que o professor precisa corresponder as novas exigéncias da educacdo, que €
0 pleno desenvolvimento do sujeito, de acordo com a cultura e o contexto social. N&o basta
apenas dominar a matéria que ensina,é preciso ter outros saberes para contribuir com a
formagéo de cidadaos capazes, seguros, aptos para pesquisar, questionar, viver em grupo, em
suma, para o exercicio da cidadania.Portanto a formacéo docente do aluno de letras em EAD
depende tanto das teorias quanto das préaticas desenvolvidas na vida escolar.

Palavras-chave: Ambiente virtual. Interacdo.Aprendizagem.Pratica.



ABSTRACT

This reportpresents a reflection onthecourse of LettersDL, noting that all disciplinesthat are
partof theircurriculumwere studiedin atrade withthe useofthe virtual
environmenttoolsenvironment.Therelationships withcontentand those whowere partof the
teaching /learning processhappenedso thatthe knowledgehas contributedtothe expansionof the
worldviewof all, also strengtheningthe ties of friendshipand affection.Many of
thediscussionsposted on theAVAhave focused onimproving the knowledgeabout theteaching
oflanguageand grammarof the textin the lightof varioustheoretical. ShowingthePortuguese
language teacherneeds to be inconstanttraining, a morecritical understandingabout
theteachingof howteachingandhis equipment, in order to trulydevelop thecommunicative
competenceof the studentso that he canproperlyemploylanguagein differentcommunicative
situations.In the virtualenvironmentthe use of newtechnologies have createdunique
conditionsfor all torethinkthe roles ofteacher and studentin this neweducational paradigm,
analyzing andreviewingthe way weplan andparticipate ineducational
activities.InSupervisedalsounderstand thatthe teacher mustmeet the new requirementsof
education, which is thefull developmentof the subject, according toculture and social context.
Sufficientnot onlyto masterthe subjectyou teach,you must haveother knowledgeto contribute
to theformation of citizens capable, safe, ableto search, question, group living, in short, for
theexercise of citizenship. Thereforeteacher educationstudentof letters inEADdepends both

ontheoriesaboutthepractices developedin school life.

Keywords:Virtualenvironment. Interaction.Learning.Practice
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INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado é uma etapa de formacdo académica muito importante para
o aluno.E a principal fonte para o conhecimento e habilidades essenciais para torna-se um
bom educador, pois sabemos que ndo se desenvolve a habilidade técnica para ensinar apenas
com teorias, massobretudo praticando,sentindo e vivendo o ambiente escolar.

E para quem ja exerce a docéncia € necessario estagiar?Na verdade ja exercer a
profissdo de educador,ndo significa que o aluno tenha apenas que ter o diploma, ou seja, ndo
tenha que cumprir o estdgio, pelo contrario ele precisa compreender o estdgio como um
momento de possibilidadepara compreender o ensino, 0 compartilhamento de conhecimentos,
de experiéncias e as relacdes envolvidas no processo de ensino e aprendizagem. E claro que
tem as excec¢Bes quando o aluno ja ministra aulas em turmas do nivel de ensino ao qual o
estagio é destinado ele é dispensado.

O ambiente  escolar propicia momentos de aprendizagem  coletiva
envolvendoestagiarios,professores,alunos exigindo dos sujeitos envolvidos atitudes de
reflexdo,anélise,estudo,discussdo,descobertas e construcdo de possibilidades de aprender
sobre como ensinar e aprender sobre como ser professor.

A acdo do estagiario em sala de aula traduz uma maneira de pensar e agir que
pedagogicamente pode ser analisada e explicada porteorias. No papel de estagiarios devemos
refletir sempre sobre a maneira como desenvolvemos a aula, os avangos dos alunos e como
precisamos retomar o conteldo caso seja necessario.

Na condicdo de docente o estagiario ira expor,explicar interpretar a sua acdo cotidiana
na sala de aula por meio de um relatério.Ao relatar as acGes desenvolvidas no ambiente da
sala de aula,ird expressar seus pensamentos, conhecimentos e recorda¢des tomando como
base as teorias estudadas no decorrer do curso.

Este relatério mostra de forma clara e objetiva as vivéncias no campo de estagio bem
como traz uma reflexdo acerca dos contetidos estudados durante o curso e as contribuicdes
dos mesmos para a pratica pedagogica, ndo esquecendo 0S momentos presenciais de

descontracdo e interagao.



CAPITULO |

1-MEMORIAS

1.1Do Ambiente Virtual ao Presencial — Os Encontros Presenciais

A UEPB como instituicdo desenvolveu um papel muito importante na minha vida, por
meio delaem 1997 me formei em Pedagogia, em 2005 conclui especializacdo em Formacéo
do Educador, em 2010 apontou-me mais um caminho para seguir, estabeleceu um elo entre o
sonho e o real, fui selecionada para cursar Letras. Era um sonho antigo que iniciou quando
comecei a lecionar na disciplina de Lingua Portuguesa em 1997, faltava oportunidade de curso
que desse para conciliar trabalho e estudo e agora ao final do 8° periodo posso dizer que me
sinto realizada.

Cursar Letras me deu uma oportunidade parapensar e reorganizar o que estava fazendo
a 13 anos sendo professora de Lingua Portuguesa,cada disciplina me dava subsidios tedricos
para analisar as minhas acdes e buscar mudancas no que ja estava fazendo no intuito de fazer
melhor. No caminho percebi a necessidade de transformar a minha pratica ndo apenas para
atender as teorias apresentadas durante a formacdo mas sobretudo como uma busca para
desenvolver a aprendizagem dos meus alunos.

Ao ingressar no curso de Letras a distancia procurei me familiarizar com as novas
ferramentas de aprendizagem, seguindo as orientacGes dadas pelos tutores e professores
procurando ser coerente na utilizacdo dos recursos disponibilizados no ambiente virtual
atendendo aos objetivos propostos. Confesso que ndo foi tdo dificil, pois como educadora
tinha aspiracdo de me apropriar e adequar meus conhecimentos ao uso dos recursos
tecnoldgicos uma vez que vivemos em um momento da educacdo onde as inovacoes
tecnoldgicas estdo ganhando espaco e a educagdo ndo pode ser mais pensada desligada da
tecnologia.

Quando fui apresentada a minha sala de aula virtual, o ambiente de aprendizagem
utilizado nos cursos a distancia da Universidade Estadual da Paraiba, o Moodle,compreendi
que tinha pela frente um grande desafio: fazer bom uso das ferramentas das quais ele dispde e
administrar a minha propria aprendizagem.

Conforme Moran (1999, p. 17):
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Precisamos reinventar a forma de ensinar e aprender, presencial e
virtualmente, diante de tantas mudancas nasociedade e no mundo do
trabalho. Os modelos tradicionais sdo cada vez mais inadequados. Educar
com novas tecnologias é um desafio que até agora ndo foi enfrentado com
profundidade. Temos feito apenas adaptacdes, pequenas mudancas. Agora,
na escola e no trabalho, podemos aprender continuadamente, de forma
flexivel, reunidos numa sala ou distantes geograficamente, mas conectados
através de redes.

O uso das novas tecnologias cria condic¢des diferenciadas para que todos repensem 0s
papéis de professor e aluno nesse novo paradigma educacional, analisando e revendo a
maneira como planejam e participam das atividades pedagdgicas, dessa forma,
compreendemos que alunos e professores estdo em busca de uma forma adequada para
aprender e ensinar numa modalidade de ensino que a cada dia supera obstaculos e apresenta
novas propostas de mediacdo e de possibilidades de aprendizagem. Hoje, aprender ndo se
restringe s6 a escola, aprende-se em todos os lugares, seja pessoalmente, seja pelos mais
diversos meios de comunicacdo. O ensino a distancia apresenta possibilidades concretas para
o aprendizado,integra linguagens e recursos, apresentainformacfes de maneira organizada,
onde a mediacdo é acessivel tanto para o professor como para o aluno.

Ao primeiro acesso fiquei diante de novas situacdes de aprendizagem, pois tinha que
lidar com as ferramentas do Moodle e conhecer a finalidade e a funcionalidade de cada uma
delas,aos poucos fui aprimorando e potencializando o uso do ambiente virtual e ao interagir
em cada pagina aumentando a minha motivacdo paraaprendizagem, desenvolvendo
determinadashabilidades com autonomia. Fui gestora do meu préprio tempo, por trabalhar nos
trés turnos muitas vezes tive que madrugar para compartilhar saberes e experiéncias ou para
cumprir o prazo das atividades obrigatérias, fato este que sé a educacdo a distancia pdde me
proporcionar.Aos poucos fui despertando e ganhando forma, expressdo, contorno e perfil,
deixando para trds a condicdo de um ser passivo e ia articulando os conteudos, a
aprendizagem com o meu contexto e meu conhecimento de mundo.

O AVA ndo foi utilizado como repositorio de informacgdes,mas favoreceu processos de
ensino e aprendizagem mediados por discussdes sincronas, assincronas e producdo do
conhecimento. Os conteldos disponiveis no ambiente procuraram incentivar a
autoaprendizagem através da sugestdo de sites e textos a serem lidos fora do ambiente do
curso, a0 mesmo tempo em que possibilitava uma aprendizagem colaborativa através da

comunicagdo entrealunos e professor por meio de féruns de discussao e chats.
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O forum de discussdo e fundamental para se analisar as interagOes, sendo esta uma
ferramenta essencial na aprendizagem, pois é o local de troca de ideias sobre um tema
proposto pelo professor.

Os chats ampliaram a interacdo do aluno com o conhecimento, com o professor e
colegas em tempo real visto que foram marcados com antecedéncia, para que nossos bate
papos se tornem interessantes para todos os membros do grupoe as duvidas fossem superadas.
Tinhamos como recomendaces fazer algumas leituras sobre o contedo antes departicipar do
mesmo,as vezes 0 assunto passava da formalidade para a informalidade por falta de leitura
antecipada do contetdo ou simplesmente pela vontade de se terum contato mais informal com
o professor. A andlise de um simples “oi” pode ser compreendido de diversas formas, no
entanto nos conduz a certeza de que ali tinhamos um professor, alguém que com poucas
palavras estava disposto a nos motivar.

A interacdo no ambiente online ocorreu por meio da linguagem escrita,fizemos uso da
mesma para redigir 0 que escrevemos muitas vezes no papel, deixando claro o que
queriamosdizer e fazer, superando a recep¢do passiva do conhecimento, passando a
participarmoscomo sujeitos capazes de propor e contrapor.

Aprendemos por meio dos foruns e chats a duvidar, a perguntar, a querer saber,
sempre mais e melhor,aos poucos fomos despertando, comecgando a ganhar forma, expresséo,
contorno e perfil e hoje nos encontramos na condi¢do de sujeitos ativos,aptos a lecionar
Lingua Portuguesa pelo que foi plantado durante o curso.

Para Almeida (2003, p. 331) a “interacdo num AVA ¢ fundamental para que os alunos
possam organizar suas idéias, compartilhar seus conhecimentos tornando-se sujeitos
autonomos de sua aprendizagem”.

Nesse sentidoaEAD cria possibilidades para o desenvolvimento de um ensino de
qualidade e inovador, pois garante 0 acompanhamento dos tutores para sanar davidas, avaliar
e incentivar os alunos em seus estudos possibilitando o aluno ser mais ativo, responsavel por
sua propria aprendizagem e sobretudo para que aprenda a aprender.

Na sala de aula online o aluno ao utilizar o material didatico elaborado pelo professor,
é motivado a ser um agente capaz de gerar discussdo, de questionar, pesquisar e contribuir
com sua propria argumentacao.

Os encontros presenciais foram um presente para nés de Letras em EAD, pois
pudemos sentir o calor humano, a presenca daquele que virtualmente ja conheciamos por suas
palavras e modo de repassar seus conhecimentos virtualmente, bem como de compreender

que questdo mais complexa pede a presenga do mestre.
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O tempo de contato com coordenadores, professores e tutores foi pequeno, maso
suficiente para deixar em nossas mentes marca que lhes sdo proprias seja no jeito de falar,
vestir-se, como de orientar e transmitir seus conhecimentos. Jamais esqueceremos
dasmensagens lidas ou apresentadas em Power point,dirigidas a nos, enquanto aguardavamos
ansiosamente as informac@es do encontro sobre o percurso que ainda tinhamos que percorrer.

A metodologia usada pelos professores e tutores nos dava esperancas de que
poderiamos melhorar a nossa pratica em sala de aula. Em um desses encontros 0s poemas
recitados por determinado professor de forma natural e espontanea, como bem me lembro
AsFI6 de Puxinana trouxe para o encontro a descontracdo e o divertimento promovendo uma
relagcdo dinamica entre todos que faziam parte do encontro.

Como citou o professor em seu discurso de apresentacdo precisamos de momentos de
descontracdo em sala de aula que faga com que o aluno se sinta mais a vontade, que a sua
linguagem ¢ reconhecida e valorizada. O desenvolvimentocognitivo tem relagdo com o
desenvolvimento afetivo,podemos até considera-los como dois lados de uma mesma
moeda,essa compreensao tem como base a teoria de Piaget sobre inteligéncia e afetividade.Ao
considerar que todo comportamento tem dois elementos o afetivo e o cognitivo, Piaget
(981b,p. 2-3 apudWADSWORTH,1997, p. 37) diz que:

E impossivel encontrar um comportamento oriundo apenas da afetividade,
sem nenhum elemento cognitivo. E, igualmente, impossivel encontrar um
comportamento composto s6 de elementos cognitivos... Embora os fatores
afetivos e cognitivos sejam indissociavel num dado comportamento,
eles parecem ser diferentes quanto & natureza... E Gbvio que os fatores
afetivos estdo envolvidos mesmo nas formas mais abstratas de
inteligéncia. Para um estudante resolver um problema de algebra
ou para um matematico descobrir um teorema, deve haver um
interesse intrinseco, um interesse extrinseco ou uma necessidade de
partida. Enquanto trabalha, estados de prazer, desapontamento,
ansiedade tanto quanto sentimentos de sucesso ou fracasso podem
ocorrer: e, finalmente, o estudante pode experimentar sentimentos
estéticos fluindo da coeréncia de sua solucgdo.

Piaget leva-nos a entender que as relacBes estabelecidas na sala de aula séo
fundamentais na constru¢do do conhecimento, se existir um relacionamento amigavel entre
professor e aluno, a aprendizagem do aluno sera mais significativa. Temos que ter em mente
que a acdo do professor em sala de aulando € apenas ensinar o contetdo, ele nos ensina sobre
a vida, como podemos lidar com os acontecimentos da vida e ser mais felizes.Pensar em
educacdo € pensar num processo de aprendizagem que envolve professor-aluno como

parceiros de uma caminhada que leva em conta a formagé&o pessoal e profissional.
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Por mais que o AVA seja um ambiente em que podemos interagir nada substitui o
encontro com o outro, nada substitui o didlogo frente a frente, olho no olho, nada substitui o
calor humano, a presenca do bom professor.Foram tantas as contribuicdes dos encontros
presenciais que ainda merece destaque o0 incentivo que tivemos para a construcdo de
projetos,entre eles vale a pena destacar o que fez parte da minha participagéo no dia 05 de
Dezembro de 2013 no CongressoUniversitario da UEPB:Universidade, Ciéncia e
Desenvolvimento Social,onde apresentei um trabalho em péster .

No final de cada encontro tinhamos a possibilidade de um novo encontro e agora
estamos nos preparando para as despedidas, torcendo para que novos encontros aconte¢cam e
nos envolvam com novas aprendizagens.

Todos os encontros foram marcos de aprendizagem na nossa vida, cada um com seus
objetivos e suas especificidades, um ndo substitui o outro, todos deixaram marcas de
aprendizagem e ensinaram que devemos como educadores procurar sempre ser melhor do que
ja somos.

Os encontros nos impulsionaram também a refletir sobre os valores que como diz
Fernando Pessoa: “O valor das coisas ndo estd no tempo que elas duram, mas na intensidade
com que elas acontecem. Por isso existem momentos inesqueciveis, coisas inexplicaveis e

pessoas incomparaveis”.

1.2 O Fazer Pedagogico Vivenciado Por Mimnos Estagios

A formacdo docente depende tanto das teorias quanto das praticas desenvolvidas na
vida escolar. O fazer pedagdgico vivenciado por mimnos estdgios em duas escolas de
contextos diferentes,a do 1° estagio Escola José Leal Ramos situada na cidade de S&o Jodo do
Cariri e a outra do 3° e 4° estagio Jairo Aires Caluéte situada na cidade de Parari,ofereceram-
me elementos norteadores para reflexdes sobre op¢es feitas na pratica docente.

Cada estagio é uma experiéncia diferente, onde se apresentam novas situacdes de
ensino-aprendizagem, novastematicas e também novos questionamentos dando inicio a

reflexdo e a pesquisa.

O Estagio Supervisionado I:

Com base nas aulas observadas percebi que o ensino de lingua portuguesa

desenvolvido pela professora numa turma de 8° ano estava vinculado a uma perspectiva de
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ensino baseado numa concepcao de linguagem interacionista, nos estudos linguisticos de
Bakthin, uma vez que a professora partindo do pressuposto de que o aluno j& domina a lingua
procura desenvolver um trabalho envolvendo a realidade do mesmo dando énfase ao estudo
da linguagem, a seu carater interacional, enunciativo discursivo, objetivando um ensino mais
significativo para o educando, de forma a instigd-lo, a aprimorar seus conhecimentos
linguisticos.

A avaliacdo da aprendizagem ocorreu de forma processual e continua indo de encontro
com a filosofia da escola, considerando o crescimento individual do aluno sobre a lingua e
servindo como diagnostico para as mudancas no planejamento.

O material didatico disponibilizado ao aluno era de boa qualidade com temas do seu
interesse, pois 0s educadores costumavam trocar experiéncias ao se encontrarem na sala dos
professores, assim como usufruia de aula departamental.

Em suma a professora possuia conhecimentos técnicos especificos a respeito do
assunto que ensina e das coisas que o aluno estava querendo aprender, sem submeté-los a
decoreba de regras gramaticais. Em cada aula observada a professora deu oportunidade de
interagir com a realidade de seus alunos e comparar com sua bagagem de conhecimentos
cientificos, tornando uma aula onde as experiéncias e contetdos tecem uma nova forma de
perceber o mundo em nossa volta.

A etapa de planejamento vivida pelo corpo docente da escola me aproximou das obras
de um autor Caririzeiro, obras estas que desconhecia e que Sdo riquissimas para O

desenvolvimento da leitura e escrita dos nossos alunos.

O Estégio Supervisionado I1:

Do Estagio Supervisionado Il fui dispensada por ser professora de Lingua Portuguesa.

O Estégio Supervisionado I11:

O Estagio Supervisionado Il proporcionou-me uma aproximagdo maior com outro
nivel de ensino, dando a oportunidade de ver de perto a evolucdo de cada aluno, refletir as
estratégias de ensino utilizadas pela professora e ainda conhecer e interagir com alunos
novatos.

A professora da turma observada desenvolvia na época um trabalho comcontos de

Machado de Assis usando as TICs, proporcionando momentos de aproximacao dos alunos
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com a literatura. Como conhecedora das teorias literarias trabalhou em sala de aula a
discussdo e a anélise dos contos, ampliando a visdo dos alunos a respeito da compreensdo do
fendmeno literario, da cultura de um povo além de despertar o gosto pela leitura e a
valorizacdo de obras regionais. Essa valorizacdo das obras regionais se deupela realizacdo na
escola de uma palestra com o autor Efigénio Moura, mostrando suas obras e em especial
falando de Cico de Luzia, obra que fazia parte do vestibular e trabalhada com o uso das TICs
no 3° Ano Médio.

O ensino de literatura desenvolvido pela professora da turma observada valorizava o
contetdo ndo como mera disciplina, mas como efetiva pratica social. Sendo conhecedora dos
principios da Estética daRecepgdo,incluia o leitor como elemento essencial dos estudos
literarios.

O que realmente pude constatar nesse estagio € que o ensino de Lingua Portuguesa na
turma observada vai além da decorebade regras gramaticais. Licenciada em Letras com
habilitacdo em Lingua Portuguesa e especializacdo em Psicopedagogia,a professora leva em
conta a compreensdao da lingua enquanto sistema heterogéneo,trabalhando a gramatica de
forma reflexiva,desenvolvendo situacGes de aprendizagem para que o aluno perceba a
necessidade de adequar a linguagem as diferentes situacdes comunicativas de acordo com o
contexto e com o interlocutor.

Na pratica, durante os estadgios também compreendemos que o professor precisa
atender as novas exigéncias da educacdo que tem como meta o pleno desenvolvimento do
sujeito de acordo com a cultura e o contexto social. Ndo basta apenas dominar a matéria que
ensina,é preciso ter outros saberes para contribuir para a formacdo de cidaddos capazes,
seguros, aptos para pesquisar, questionar, viver em grupo, em suma, para o exercicio pleno da
cidadania.

Para Freire é necessario saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas

possibilitar sua producéo e construcdo (1996, p. 47):

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagac0es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢cdes; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo
a de transferir conhecimento.

E extremamente necessario que os alunos ndo se submetam ao apenas
copiar, mas se preocupem com o saber que sera pertinente em sua vida
profissional.
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O Estégio Supervisionado 1V:

A minha experiéncia como estagiaria foi muito preciosa, pois além de ter contato com
outro nivel de ensino, aproximei-me de alunos de outra faixa etaria, pude interagir com 0s
mesmos e acima de tudo procurar desenvolver estratégias que ampliassem 0s seus
conhecimentos e a troca de ideias em sala de aula.

Procurei sempre iniciar as aulas por meio de questionamentos para trabalhar os
conhecimentos prévios dos alunos e para que 0s mesmos interagissem com o contetdo. Eles
sempre estavam atentos as minhas explicagdes,alguns agiam ativamente fazendo perguntas
outros permaneciam calados em seus lugares mas sempre que eram questionados diziam estar
entendendo do assunto.

A minha relacdo com a professora da turma foi melhor possivel, sempre me deu
autonomia para desenvolver os conteudos de acordo com a metodologia que era escolhida por
mim, e se colocava a disposi¢do para auxiliar nas dificuldades. Com a sua ajuda tive o
méaximo de aproveitamento das oportunidades disponiveis no campo de estagio,sempre com
objetivo de fazer com que os alunos desenvolvessem o0 pensamento e ampliassem a
capacidade reflexiva.

Momentos como os do estagio sempre ficam guardados na memaria, pois no final do
estagio ja ndo somos os mesmos de quando iniciamos o estagio, saimos no Gltimo dia de
estdgio levando uma bagagem que nos orientard pelo resto de nossas vidas como

profissionais.

1.3 ReflexdesSobre o que Ensinar e como Ensinar

Todas as disciplinas que fazem parte da grade curricular do curso de Letras em EAD
foram estudadas num ambiente de trocas com o uso das ferramentas do ambiente virtual,
permitindo que as relacBes estabelecidascom o contetdo e com todos que faziam parte do
processo de ensino/aprendizagem acontecesse de modo queo conhecimento de um passasse a
contribuir para a ampliacdo da visdo de mundo de todos fortalecendo também os lagos de
amizade e a afetividade.

Muitas das discussbes postadas no AVA tiveram como foco a ampliagdo dos
conhecimentos acerca do ensino da lingua, do texto e da gramatica na perspectiva de varios

tedricos.
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Assim como fez Irandé Antunes em um de seus livros Muito além da gramatica, varios
professores introduziram determinados contetidos a partir dos seguintes questionamentos:

¢ Que graméticas existem?

e Lingua e gramatica sdo a mesma coisa?

o Basta saber gramatica para ler e escrever bem?

¢ A norma de prestigio socialdeve ser a Unica considerada socialmente valida?

Tais indagacfes nos fizeram compreender queh&a muitos equivocos quanto a forma
como a lingua é concebida, de onde surgem esses equivocos e 0 que 0s mantém. Analisar
criticamente diversas definicdes de lingua e gramatica como distinguir que concepcdes de
gramatica trazia algumas atividades publicadas em livros didaticos foi um bom caminho para
compreendermos que ha trés tipos de abordagem e ensino da lingua: prescritivo, produtivo e
descritivo.

O ensino prescritivo aponta para uma postura que visa sobretudo substituir os usos e
habilidades linguisticas que o aluno traz para escolatidos como errados,portanto
inaceitaveis,por outros considerados corretos.

Oensino descritivoobjetiva mostrar como a linguagem funciona e qual 0 mecanismo
de determinada lingua, tratando de habilidades ja adquiridas sem intencdo de altera-las, mas
indicando suas possibilidades de uso.

O ensino produtivotem como foco ampliar a competéncia linglistica e comunicativa
do aluno, respeitando seus conhecimentos linglisticos ja adquiridos ao longo da vida nas
diversas comunidades.

Como professores sempre estamos a perguntar o que ensinar e como ensinar, antes de
tracarmos qualquer plano de trabalho é preciso que resgatemos nossas concepcfes de
linguagem e de ensino de lingua, pois as concepcdes de linguagem e de ensino do professor
sdo vitais para a configuracdo do processo ensino-aprendizagem, pois definem ndo sé a
pratica pedagdgica, bem como as metodologias adotadas.

As concepcdes teoricas ddo subsidios para o professordirecionar seu planejamento e
tracar um caminho que devera ser percorrido para que os alunos desenvolvam as capacidades

desejadas. Dessa forma Antunes (2009, p.218):

... ensinar linguas e avaliar ensino de linguas sdo atividades que refletem as
concepgbes que temos acerca do que € uma lingua, do que sdo seus
diferentes componentes, e de como tais componentes intervém na sua
atualizacdo. Dessas concepc¢des vai derivar, naturalmente, o proprio objeto
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de ensino e da avaliacdo e, em desdobramento, todos os paradigmas de
tratamento das questdes linguisticas. Objetivos e contetdos, atividades e
praticas, tudo vai ser consequéncia das linhas tedricasas quais emprestamos
credibilidade e saliéncia. As atuacdes pretendidas para as areas do ensino e
da avaliacdo ressentem-se, assim, da natureza das concepcdes tedricas que as
inspiram.

O professorde lingua portuguesa precisa estar em constante formacdo, ter uma
compreensdo mais critica a respeito do que ensina,da forma como ensina e do seu material de
trabalho, para que realmente possa desenvolver a competéncia comunicativa do aluno de
forma que ele possa empregar adequadamente a lingua nas diversas situa¢desde comunicagao.

Segundo Nobrega (2012, p.11, 12): “Engajar-se nessa luta por um ensino mais
comprometido com o social exige, porém, fundamentacao tedrica, estudo e pesquisa, sem 0s
quais correriamos o risco de adotar um discurso vazio, romantico, utopico.” Nesse sentido o
trabalho em sala de aula precisa organizar-se em torno do uso da lingua: do ensino da leitura,
da producdo oral e escrita e da graméatica como uma prética de reflexdo sobre a lingua e seus
usos, necessaria para a instrumentaliza¢do dos alunos na leitura e na producéo de textos.

Nesse ir e vir do pensamento em busca de descrever minha trajetdria enquanto aluna
do curso de Letras em EAD vale apena relembrar que comegamos nossas reflexdes e registros
a respeito da lingua estudando o seu passado na unidade | do médulo de Lingua Portuguesa,
estruturado pela professora de Lingua Portuguesa do 1° periodo, pois a instituicdo de ensino
UEPB teve a preocupacdo de elaborar o material de estudo com vistas a atender as
necessidades dos alunos em EAD, que na sua maioria ja estavam em sala de aula
desenvolvendo um trabalho com a Lingua Portuguesa.

Fizemos uma viagem pela historia da lingua portuguesa, conhecemos as suas origens,
as fases pelas quais passou e as influéncias que recebeu durante o processo histérico. Nessa

viagem ndo poderia deixar de citar 0s textos abaixo:

Lingua Portuguesa

Ultima flor do LAcio, inculta a bela,

Es, a um tempo, esplendor e sepultura:

Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...

Amo-te assim, desconhecida e obscura,

Tuba de alto clangor, lira singela,



Que tens o tron e o silvo da procela

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu Vico agreste e o teu aroma

De virgens selvas e de oceano largo!

Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

Em que da voz materna ouvi: “meu filho!”

E em que Camdes chorou, no exilio amargo,

O génio sem ventura e 0 amor sem brilho!

(BILAC, Olavo. In: Olavo Bilac- Poesia. 2. ed. Rio de Janeiro. Agir, 1959, p. 86)

Lingua

Gosto de sentir a minha lingua rogar

A lingua de Luiz de Camdes

Gosto de ser e de estar

E quero me dedicar

A criar confus@es de prosddia

E uma profusdo de parddias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes

Gosto da pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia esta para a prosa

Assim como o0 amor estd para a amizade
E quem héa de negar que esta lhe é superior
E deixa os portugais morrerem a mingua
“Minha patria € minha lingua”

Fala mangueira!

Fala!

Vamos atentar para a sintaxe dos paulistas
E o falso inglés relax dos surfistas
Sejamos imperialistas

Vamos na velo de dic¢do choochoo de Carmem Miranda

E que Chico Buarque de Holanda nos resgate

19
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E- xeque-mate- explique-nos Luanda

Ougamos com atencéo os deles e os delas da TV globo

Sejamos o lobo do lobo do homem

()

Flor do L&cio sambddromo

Lusamérica latim em pd

O que quer

O que pode

Esta lingua

(VELOSO, Caetano. Veld. LP Philips n® 8240244, 1984. L.2, .5.)

Tais textos nos levaram a pensar a respeito da origem e das influéncias que a Lingua

Portuguesa recebeu ao longo dos tempos, da diversidade e do papel que ela desempenha no
nosso dia a dia. Esse poema foi como se fosse um convite para procurarmos conhecer melhor
a Lingua Portuguesa e, sobretudo valoriza-la. Devemos semprevé-la como algo vivo e
dindmico,a lingua é viva, acompanha um povo ao longo dos tempos, expressando uma
maneira de organizar o mundo em nomes e estruturas linguisticas, mudando e reinventando-se
com as pessoas.Nesse processo ela incorpora novos falares,amplia e se transforma.
Por ser uma lingua viva é dindmica a Lingua Portuguesa esté sujeita a variagdes, pois ela ndo
é usada de modo homogéneo por todos os seus falantes. O uso de uma lingua varia de época
para época, de regido para regido, de classe social para classe social e assim por diante. Em
uma mesma comunidade linglistica coexistem usos diferentes do idioma, ndo existindo um
padrdo de linguagem que possa ser considerado superior. O que determina a escolha de tal ou
tal variedade € a situacdo concreta de comunicacao.

Como disse Bakhtin (2006,p.125apudARAUJO,2012,p.15) se opondo a abordagem

estruturalista do fenémeno linguistico:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producao, mas pelo fenémeno social da interagédo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagBes. A interagdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Para ler e escrever melhor é necessario refletir sobre a lingua em uso, compreendendo
a linguagem como forma de interacdo e a lingua como um objeto heterogéneo, a partir de

enunciados concretos. Para planejar o ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva
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sociointeracionista de linguagem, requer entre outras coisas, a compreensdo do género
discursivo como uma pratica social de articulacdo de nossas relagdes com o mundo e com 0s
outros. Oportunizar aos alunos o trabalho com os géneros discursivos é uma oportunidadede
refletir sobre a utilizacdo da lingua nos diversos usos cotidianos, uma vez que 0S géneros
discursivos sdo organizadores e organizados nas e pelas interacfes verbais reais na sociedade
isto quer dizer que nas nossas vivéncias sociais nos comunicamos com outros sujeitos.

As teorias estudadas no decorrer do curso sobre o ensino da lingua materna mostrou a
importancia de priorizar o elemento comunicativo da lingua, 0 seu uso, visto que o
desenvolvimento da capacidade linguistica depende da experiéncia do aluno com a lingua em
situacOes significativas.

Em relacdo a leitura buscamos respostas para 0s questionamentos e realizamos
pesquisas sobre: Como despertar o interesse dos alunos pela leitura?Que caminho o educador
deve seguir? Como ajudar o aluno a relacionar um texto com outros assuntos que conhega no
seu dia a dia?Foram Vvarios os teoricos estudados, cada um com suas ideias, mas enfatizando
algo em comum a necessidade da escola criar e até ampliar espagos para o desenvolvimento
da prética de leitura e da escrita dos alunos. Cabendo a escola ndo s6 ensinar o aluno a ler,
mas também ensina-lo a utilizar a leitura como fonte de informacéo, enriquecimento cultural,
lazer e, sobretudo como fator principal para o desenvolvimento da sua cidadania. No papel de
aluno e de educadores refletimos muitas vezes sobre nossa pratica em sala de aula, realizamos
pesquisaspensando na formacdo de leitores competentes, que ndo apenas decodifiquem, mas
gue entendam o que se encontra nas entrelinhas de um texto.

Ao final do curso ndo me considero pronta e acabada, me defino como eterno aprendiz
sou consciente de que a profissdo de educador requer busca constante de formagédo para
ampliar a condicdo de orientar e direcionar aprendizagens, tal condi¢cdo muitas vezes envolve
conhecimentos especificos e visdo de mundo. Na verdade como em qualquer profissdo o

educador s0 terd sucesso se buscar melhorias para sua atuacao e tiver amor pelo que faz.

1.4Contribuicdo do Curso para a Pratica Pedagogica

Durante o percurso do curso de Letras realizei atividades cujas propostas contribuiram
para o desenvolvimento de minha préatica pedagogica. Foram varias as sequéncias didaticas
envolvendo a leitura, oralidade e producéo de texto.

Pensar nas contribui¢Bes do curso para minha pratica pedagogica como professora de

Lingua portuguesa ha 18 anos, € como rever um filme, € comparar o meu fazer pedagogico
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antes e agora depoisde estudar diversos teoricos e avaliar diversas formas de estratégias
metodoldgicas trazidas pelas propostas didaticas de diversas disciplinas do curso de Letras.

E também se questionar: O que ensinava?Como ensinava?Responder a esses
guestionamentos apesar do tempo transcorrido, ndo é tdo dificil, porque quando agente é
professor porque gosta do que faz, nada vai para 0 esquecimento, mesmo 0S aspectos
negativos vivenciados no decorrer da pratica ficam guardados na memdria como pontos
positivos de experiéncias vivenciadas.

Confesso que por desconhecer as diversas abordagens do ensino de Lingua
Portuguesa, seguia as nogdes de ensino trazidas pelos livros didaticos que nem sempre
correspondia a um ensino de lingua voltado para os aspectos dialdgicos e seméanticos.Com o
passar do tempo a escolha do livro didatico passou a ser realizada pela propria instituicdode
ensino, pelos professores que lecionavam a disciplina e houve também uma grande melhoria
quanto aos livros didaticos que eram propagados para escolha pelo guia didatico do PNLD.

A escolha dos livros didaticos passou a acontecer apartir da analise feita pelos
professores de exemplares que eram enviados para a escola pelas editoras, alguns livros que
eram mostrados pelo guia didatico ndo chegavam a escola e nos entdo faziamos a
escolhabaseada nos exemplares que chegavam, durante a escola sempre tinhamos a
preocupacdo de analisar os pontos fortes e fracos de cada livro de acordo com as descri¢des
feitas pelo guia didatico. Aos poucos foram acontecendo novas exigéncias do proprio sistema
de ensino quantoa divulgacdo do material a ser escolhido pelos professores e a proximidade
com as novas perspectivas de ensino.

E assim as mudancas iam sendo incorporadas na minha pratica de maneira implicita,
sem seguir uma base teérica de forma consciente, em minha mente possuia apenas as bases
tedricas do curso de pedagogia, tendo uma visao de que é era preciso inovar, fugir das praticas
pedagdgicas tradicionais, dar vez e voz ao aluno para a producdo de um ensino criativo,
reflexivo e baseado na interacdo tdo falada do tedrico Visgotkys.

Seguindo entdo as teorias do curso de pedagogia e as orientacbes dos livros didaticos
além das trocas de experiéncias proporcionadas pelos colegas de trabalho na escola,
desenvolvia o ensino de varios géneros textuais como reportagem, jornal falado e escrito,
contos poesias, parddias, dramatizagdes, charges etc. com objetivo de trabalhar a escrita e a
oralidade em sala de aula. Nesse aspecto tinha a certeza que estava seguindo o caminho certo
apenas desconhecia a forma de como poderia estrutura-los no papel de acordo com a

caracterizagdo de uma sequéncia didatica.
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S6 depois de estudar as sequéncias didaticas no curso de Letras foi que me dei conta
de que guarda-las apenas na mente ndo era o suficiente, como profissional da &rea de Letras
teriaque estrutura-las no papel para que pudesse usa-las em outros momentos como subsidios
pedagdgicos para um bom planejamento e melhoria da pratica pedagdgica.

A medida que o curso ia acontecendo famos nos deparando com propostas de
producdes de sequéncia didatica,com modelos baseados em estudos tedricos 0 que muito
contribuiu para ampliacdo dos meus conhecimentos em relacdo a este género
didatico,algumas delas produzidas durante o curso acabaram ganhando vida,levei-as para sala
de aula e foram desenvolvidas pelos meus alunos.Uma delas irei descrever abaixo:

Contos de assombracéo realizadas no 7° ano do ensino fundamental.

Na primeira etapa introduzi o assunto fazendolevantamentos dos conhecimentos
prévios dos alunos a respeito do género textual contos, fazendo questionamentos sobrequem
gostavade ler ou ouvir contos, que tipos de contos costumavam ler ou ouvir, 0 que é um
conto, quais as caracteristicas de um conto e em seguida falei que iriam pesquisar contos na
comunidade, para registrar as memarias das pessoas mais velhas e formar um livro para ficar
na biblioteca como um resgate da nossa cultura.

Na segunda etapa levei-os ao laboratdério de informética para realizagdo de uma
pesquisasobre contos de assombracdo, de acordo com os sites selecionados para evitar o
distanciamento do assunto em relacdo aoato denavegacdona internet; a pesquisa foi muito
produtiva, pois depois eles falaram dos contos pesquisados com muito entusiasmo.

Terceira etapa dos contos pesquisados um deles foi escolhido para estudo, entdo
fizemos uma anélisedomesmo quanto a sua estrutura, a linguagem empregada, o contexto, 0s
locutores e interlocutores.

Quarta etapa nestaetapa foi realizada uma pesquisa com pessoas mais velhas da
comunidade sobre os contosqueeram ouvidose contados antigamente. Cada grupo levou um
conto pesquisado,escritode acordo com a oralidade de quem contou.

Quinta etapa nesta etapaa preocupacdo foi emavaliar os aspectosda linguagem do
conto pesquisadoefazeradequacdes quanto a linguagem formal desenvolvendo um trabalho
com odiscurso, assim durante a etapa de transcricdo dos contos ouvidos foi necessario orienta-
los quanto arescrita. Diante de algumas observacdes em relacdoao modo como escreveram
tive que fazer alguns questionamentos para que compreendessem O como registrar e
evoluissem em suas producGes.Vale apena lembrar alguns questionamentos como:

-Em que pessoa devo produzir o texto?

-De outra forma como posso registrar a falado narrador?
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-Se o fato aconteceu no passado e envolve umaagao concluida que tempo verbal posso

empregar?

-Como podemos registrar a fala das personagens da maneira como foi falada?

-Como registrar o que o personagem falou utilizando suas palavras?

-Que tempo verbal preciso utilizarpara registrarum fato observado no passado?

-0 sujeito estd concordando com o verbo?

Foram estes e tanto outrosquestionamentos quanto aos aspectos semanticos,
morfologicos e discursivos da linguagem que fizeram parte da producdo, contribuindo para
que oaluno compreendesse 0 modo de transcrever uma histéria contada, colaborando para que
realizassem reescritas, acrescentando palavras, substituindooutras ou mesmo tendo que
eliminar ideias que ja havia sido acrescentada a mais, para ndo comprometeros
acontecimentos da histdria contada pela pessoa da comunidade, isto é a origem do conto
pesquisado.

Nas idas e vindas das rescritas dos alunos pude avaliar o quanto estavam empolgados
com a escrita, 0 quanto buscavam as palavras para substituirem os modos do discurso;em
nenhum momento pareciam desestimulados em fazeras adaptagdes quando percebiam que
teriam que escrever de outra maneira.

Quando finalmente percebi que os textos atendiam as caracteristicas do género em
estudo levei para laboratorio para que digitassem. Os problemas com a falta de habito quanto
a digitacdo e até mesmo desconhecimento quanto ao uso das regras de digitacdo,ndo
impossibilitou a digitacdo, pelo contrario aqueles que dominavam essa habilidade se
aproximaram dos que estavam com dificuldades para ajudar, uma vez que o professor sozinho
ndo dava conta de orientar varios alunos ao mesmo tempo.

Foi umaproposta de atividadeprazerosaque envolveu diversostipos de conhecimentos e
a interacdo entre comunidade, aluno, professor, numa relacdoem que o conhecimento é
produzido e ndo umacdpia.

Com base nas experiéncias das sequéncias didaticas produzidas e desenvolvidas em
sala de aula, vou conceitud-las da seguinte forma: Sequéncias didaticas entendo como
procedimentos planejadose organizados por etapas, de forma sistematica para serem
desenvolvidos em um periodo de tempo.

Segundo Marcuschi(2008, p.214): “A finalidade de trabalhar com seqiiéncia didaticas
é proporcionar ao aluno um procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a producéao
de um género.” A organizacdo e a sistematizacdo do trabalho pedagdgico sdo muito

importantes para a aprendizagem dos alunos, pois ao planejar o professor além de procurar
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diversificar as atividades, favorece a interagdo dos alunos com o objeto do conhecimento e
procura diagnosticar os conhecimentos que eles ja possuem sobre determinado contetdo.

A elaboracdo de sequéncias didaticas nos faz pensar sobre situacdes diversificadas de
leitura e escrita de acordo com os objetos elencados. As sequéncias didaticas também
contribui para uma avaliacdo mais significativa pois a partir dela temos clareza do que seré ou
foi ensinado para que possamos construir instrumentos que possibilitem uma melhor
avaliacdo e compreensao dos processos percorrido pelo alunos até a etapa final.

Schnwuly e Dolz (2008) ao proporem o trabalho com sequéncias didaticas defendem
que uma primeira etapa para se planejar o ensino é avaliar o que 0s alunos ja sdo capazes de
fazer de modo autbnomo. Em relacéo a producéo de texto propdem que antes de solicitar que
0 aluno produza texto de um determinado género,seja realizada uma situacao inicial que
ajude-o0 a mobilizar seus conhecimentos prévios,para poder em seguida construir meios para
que tenha conhecimentos suficiente sobre o tema e a situagdo de interagdo na qual o texto
sera produzido.

E o planejamento que direciona o trabalho a ser realizado no decorrer das atividades,
permitindo que as sequéncias didaticas nos facam refletir sobre o que precisa ser feito e como
fazer, além de avaliar os resultados. E fundamental engajar os alunos em um projeto de
escrita,que possa definir finalidades e destinatarios para a escrita dos textos.Os autores
Schnwuly e Dolz(2008)no que se refere a finalidade dos géneros textuais enfatizam que
possuem a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto contribuindo
para escrever ou falar de forma mais adequada numa situacdo de comunicacao.

A estrutura de uma sequéncia didatica de acordo com os estudos dos autores Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004,apud MARCUSCHI,2008,p.214) obedece a um esquema em
que sdo distintos os seguintes componentes deforma seqiienciada: apresentacdo da situacao;
producdo inicial; médulol; médulo2; médulo3 e producéo final.

A apresentacdo da situacdo: Tem por objetivo expor aos alunos de forma detalhada, a
tarefa expressa oral ou escritado género que sera trabalhado em modulos até se chegar a
producdo final que se almeja. E fundamental que nesta parte sejam apresentados exemplos do
género a ser realizado,de forma escrita ou por meio de audio caso se trate dos géneros
orais.A0 proporcionar esse primeiro encontro com o género em estudo,0 professor pode
desenvolver uma discusséo a respeito dos aspectos de sua organizacéo.

A primeira producéo:Seja ela oral ou escrita, individual ou coletiva, dar possibilidade
para que o professor avalie os conhecimentos dos alunos em relagcdo ao género em estudo e

que capacidades precisam ser desenvolvidas. Essa primeira producdo podera servir para se
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fazer os ajustes de acordo com os aprofundamentos que deverdo acontecer seguindo uma
sequéncia de mddulos até a etapa final.A primeira producdo entdo sera avaliada e revisada
tantas vezes forem necessarias, passando por modulos,até chegar ao estagio final de
elaboracao.

Nos modulos: S&o trabalhados os diversos componentes do género em estudo
obedecendo a uma sequéncia conforme os problemas que forem aparecendo desde a avaliacdo
inicial. Passo a passo o aluno vai elaborando os componentes do género,trabalhando os
problemas apresentados até que a producdo esteja totalmente de acordo com o género
desejado.No decorrer da producdo o aluno precisa exercitar habilidades de compreenséo e
producdo textual,se apropriar de conhecimentos sobre a estrutura textual do género em
estudo,da linguagem utilizada,além de se situar em relacdo aos propdsitos culturais e usos
sociais caracteristicos do género.Podemos entdo dizer que esta etapa € realizada por meio da
sistematizacdo e do aprofundamento que ja estava acontecendo de acordo com as dificuldades
dos alunos e as necessidades de subsidios para ampliacdo dos acontecimentos.

A producéo final: Ao chegar a essa etapao aluno consegue apresentar de forma pratica
0s conhecimentos adquiridos, e junto com o professor podem avaliar 0s progressos ocorridos.

Outro aspecto que se modificou na minha prética pedagogica foi em relagdo a questdo
da elaboracdo de atividades, que saiu do aspecto descontextualizado para a utilizacdo de
questdes com base em um contexto. A partir do momento que comecei a interagir com 0s
conteldos apresentados no curso percebi que era necessario investir em questdes
contextualizadas a partir de géneros textuais como charges,tirinhas,outdoor,antinciosetc.pois
as mesmas eram trabalhadas em sala de aula apenas no livro didatico,ja que os exercicios
trabalhados em sala eram todos mimeografados impossibilitando o uso de imagens.

Percebendo entdo a necessidade de sair desse lugar em que estava ancorada a minha
pratica pedagdgica, procurei alternativas para trabalhar com a diversidade de textos que
circulam em nossa sociedade, e entdo passei a usa-los frequentemente em outras atividades,
para que realmente essas outras atividades se aproximassem da forma como eram trabalhadas
no livro didatico.Procurei avancar quanto a proposta do ensino de lingua, desapegar de
atividades voltadas totalmente para a classificacdo gramatical (morfologica e sintatica) e
incluir atividades que levassem em consideragédo a aquisicdo de nogdes de grande importancia
como enunciado, texto e discurso, intencionalidade linglistica, o papel da situacdo de
producdo na constru¢cdo do sentido dos enunciados, preconceito linglistico, variedades
linguisticas, a semantica, as varia¢fes de registro (graus de formalidade e pessoalidade).Os

livros didaticos ja adotados contribuiram muito para essa mudanga, uma vez que a lingua
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adotada por eles ndo é tomada como um sistema fechado e imutével de unidades e leis
combinatorias,mas como um processo dindmico de interag&o.

Agora no meu fazer pedagogico o trabalho linguistico ndo se limita a frase, os
conceitos gramaticais sao trabalhados através da leitura, observacdo, comparacgéo, discusséo,
andlise, e inferéncias. Normalmente a constru¢cdo do conceito é trabalhado partindo da
observacdo de um fato lingliistico em um género textual e a ampliagdo da abordagem do
conteddo gramatical em estudo é explorado pela perspectiva da semantica ou da analise do
discurso também promovida pelo uso de géneros textuais.

De acordo com Antunes(1997,p.60): “a familiaridade dos alunos com a diversidade
dos géneros os deixara aptos a perceberem a e a internalizarem as regularidades tipicas de
cada um desses géneros, além de favorecer a capacidade de alterar os modelos e criar outros
novos.”

O uso de géneros textuais sdo muito importantes,pois precisamos considerar as
diferentes préticas de letramento, isto € as diferentes formas de interagir com a escrita em
praticas sociais e de acordo com o contexto em que a linguagem ¢é utilizada. Vygotsky atribui
enorme importancia ao papel da interacdo no desenvolvimento humano,para ele o
desenvolvimento do sujeito acontece a partir das constantes interagdes com o outro. O ensino
dos géneros textuais objetiva instrumentalizar os alunos com as ferramentas necessarias para
agirem e interagirem no meio social.

Com o avango do desenvolvimento da linguistica textual, quefocou seu objeto de
estudo ndo mais na palavra ou frase, mas sim no texto, concebendo a linguagem como
interacdo, passou-se entdo a ter necessidadede descrever e explicar a lingua dentro de um
contexto, considerando suas condi¢fes de uso, afinal quem escreve precisa saber para quem
estd escrevendo, o0 que quer dizer e com que objetivo esta escrevendo.Muitas vezes, entender
um texto isoladamente, julgar a qualidade do texto fora do contexto em que ele foi produzido
e da situacdo na qual ele sera lido é quase impossivel.

Os géneros fazem parte do nosso dia a dia e se articulam uns com 0s outros nas
diversas atividades em que ha interacdo, mas ndo basta que o aluno tenha acesso a uma
diversidade de textos que circulam na sociedade, é preciso também que o professor oriente o
trabalho com textos, com objetivos bem definidos desde daidentificacdo, da forma de
organizacdo, das situacGes de uso isto é quem escreve,sobre 0 que escreve,para quem escreve
e com que objetivo escreve. E preciso levar os modos de producéo de texto para o espaco da

sala de aula de forma a capacitar os alunos para sua formacéo de leitor e produtor textual.
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Ao analisaro formato composicional de um texto devemos ter claro a distingéo entre
género textual e tipo de texto. Os tipos de texto abrangem um numero finito de Categorias,
(narrativo, descritivo, informativo, argumentativo, injuntivo e explicativo). Ao contrario dos
géneros que sdo inimeros (contos, piadas, resenhas, charge, cartum, outdoor, noticia etc.). Os
textos sdo classificados de acordo atipologia, as fun¢des da linguagem, intencionalidade do
emissor, prosade base, tracos linguisticos ou estruturais, efeitospragmaéticos, variedades da
linguagem, recurso estilisticos e retdricos.

Em relacdo as funcdes da linguagem, os textos podem manifestar diferentes intengdes
do emissor: convencer, seduzir, entreter, sugerir etc. Quanto a trama consiste em diferentes
modos de apresentar determinados contetidos; alguns textos narram acontecimentos,outros
comentam,explicam e discutem. Essas tramas sdo as chamadas
narrativas,argumentacdes,descri¢des e conversacao.

O critério de classifica-los também em relacdo atrama foi necessario porque se
percebeu que a classificacdo apenas em relacdo as fungdesda linguagem néo era satisfatorio.
De acordo com Souza(2012, p.45 apud KAUFMAN e RODRIGUES 1995,p.18) os textos

obedecem as seguintes classificacbes conforme mostra a tabela abaixo:

FuncdoTrama Informativa Expressiva Literaria Apelativa
-Definicéo _AViso
-Nota de
. - -Folheto
enciclopedia
-Poema -Cartaz
-Relato de )
. o -Receita
Descritivo experiéncia ~
T -Instrucao
cientifica
. -Aviso
;JAir;'i%g de -Folheto
Argumentativa P . -Carta
-Monografia S
-Solicitacdo
-Noticia
-Biografia :ﬁg?/ﬁa -Aviso
Narrativa -Relato -Carta o -Historias em
s -Historia em -
-Histérico . guadrinhos
guadrinhos
-Carta
Conversacional -Reportagem -Obra de teatro | -Aviso
-Entrevista

SOUZA,Amasille Coelho Lisboa da Costa.Pratica PEDAGOGICA 3.Campina Grande:EDUEPB,2012,P 45
inKAUFMAN,A.M.;RODRIGUES,M.H.Escola,leitura e producdo de texto.Porto  Alegre:Artes
Médicas,1995,p18.

O agrupamento proposto pelos autores consiste na organizagdo dos géneros textuais
conforme as semelhancas apresentadas por eles nas situacdes de producéo, caracterizadas em
funcdo das capacidades de linguagem envolvidas na producdo e compreensdo desses géneros,

a tipologia geral e o dominio social da comunicacgdo a que pertencem 0s textos.
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A partir de trabalhos como os de Bakhtin (1997), Dolz e Schneuwly (1999), entre
outros que se preocupam com uma pratica que privilegie a interacdo verbal e as diversas
situacOes de interlocucdo podemos adotar um ensino cuja abordagem principal seja levar o
aprendiz ao dominio da compreensao e da producdo de diferentes géneros orais e escritos,
conforme os diversos prop6sitos comunicativos com que esses géneros circulam socialmente.

O trabalho com os géneros na escola também contribui para uma postura mais
reflexiva em relacdo a lingua, pois ao analisar as formas composicionais e os estilos
constituintes dos géneros, os alunos acabam também refletindo sobre a adequacdo dos
elementos da lingua a situacdo de producdo e enuncia¢do que determinou a utilizacdo ou o
surgimento do género analisado.

Segundo Bakhtin (1997) os géneros textuais possuem certa estabilidade, que é relativa,
pois eles sdo mutaveis, ganham diferentes formatacdes a medida que os individuos necessitam
adapta-los as diferentes situagdes comunicativas.

Portanto, para que os alunos dominem diferentes géneros, é necessario que o professor
construa estratégias de ensino, sendo um facilitador, um orientador no percurso discursivo
textual, levando em conta a necessidade de tornar os alunos proficientes leitores e produtores
de textos. O desafio dos docentes esta entdo em criar situacdes em sala de aula que permitam
a apropriacdo da diversidade de géneros. Essa apropriacdo ndo pode estar limitada ao que os
livros didaticos trazem, nem ao que oferecem como atividades é preciso que sejam
promovidas atividades em que os alunos leiam textos nos respectivos suportes em que foram
publicados.

Quanto a parte literaria como educadora sempre tivepreocupacdo com a leitura, e
depois que entrei no curso de Letras o desenvolvimento de atividades tendo como foco a
leitura passaram a acontecer de forma mais freqlientes. Os incentivos a leitura espontanea séo
constantes,uma vez que em sala de aula muitas vezes nos deparamos ndo apenas com alunos
que ndo possui 0 habito de ler,como também com alunos que ndao compreendem o que ler,ou
simplesmente ndo ler em pablico.

Procurando fazer com que os alunos superemessas dificuldades procuro desenvolver
trabalhos com diversos géneros literarios, sempre ensinando as estratégias de leitura, pois por
meio delas o aluno pode estabelecer relagdes entre 0s seus conhecimentos prévios e as novas
informacdes contidas no texto, bem como fazer inferéncias, comparacdes e previsoes.

O uso das estratégias de leitura também é importante para o aluno processar criticas e

avaliar as informagdes ao longo da leitura contribuindo para a formacdo de um leitor
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autdbnomo, uma vez que o ato de ler esté alicercado na capacidade humana de compreender e
interpretar o mundo.

Sempre que trabalho com um género literario em sala de aula, estimulo o aluno a fazer
adaptacOes, a usar 0 seu espirito criativo e produzir outra versdo para o que leu para ser
apresentada em sala de aula, pois um texto literario ndo pode ser considerado como um texto
acabado, o aluno ndo pode ter uma atitude passiva diante dele, ao entrar no mundo da
literatura ele no papel de aluno ativo podera reconhecer e questionar as especificidades de
linguagem, as intertextualidades, as relacdes com contextos de producao e recepcao das obras,
podendo até desenvolver o senso critico como se 0s conhecimentos estivessem acontecendo

no presente. Sobre a relagdo entre leitura e escrita Antunes (2003, p.67) diz que:

A atividade da leitura completa a atividade da producio escrita. E, por isso,
uma atividade de interacdo entre sujeitos e suple-se muito mais que a
simples decodificacdo dos sinais gréficos. O leitor, como um dos sujeitos da
interacdo, atua participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar
e compreender o contetdo e as intengdes pretendidos pelo autor.

A escrita ndo pode ser desvinculada da leitura, as experiéncias adquiridas através da
leitura influenciam de muitas maneiras na escrita. A leitura é a forma de enriquecimento da
memoria e do conhecimento sobre os mais variados assuntos que se pode escrever, por meio
da leitura construimos uma grande intimidade com a escrita.

O trabalho com o texto literdrio € sem duavida, uma das mais significativas
experiéncias de leitura que a escola pode e deve oferecer, uma vez que a literatura é feita da
juncéo entre texto e leitor, produzindo sentidos que nunca sdo acabados, mas em processo de
formagdo constante. Um texto ndo se fecha em si mesmo, nele se ouvem muitas vozes,
palavras que dialogam entre si, que dialogam com novos textos, que revelam as falas de hoje
nas falas de outros tempos, que aproximam diferentes lugares.

A literatura produz conhecimentos, pois ela representa épocas, estilos de vida que ndo
vivemos, mas que tem relacdo com o que somos hoje. Um texto literario nos conduz a viagens
imaginaveis,por meio delas vivenciamos alegria,felicidades,surpresas sempre divertindo e ao
mesmo tempo estimulando a aprendizagem.

As propostas curriculares expressam claramente a importancia do ensino de literatura
integrado aos costumes do préprio cotidiano de ensino, provocando um processo de
identificacdo na qual o aluno compreenda a propria realidade e desenvolva o prazer pela

leitura literaria e a capacidade expressiva.
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Os espacos de leitura na sala de aula precisam ser multiplicados, ndo basta apenas que
se leia na escola, é preciso estimular a leitura em diferentes espacos envolvendo outras
pessoas que faz parte da nossa sociedade, no entanto € importante que também a leitura tenha
um espaco permanente na sala de aula.

Para que isso aconteca, nds professores precisamos ter o dominio de boas estratégias
didaticas para poder abordar os textos literariosproporcionar aos alunos experiéncias
significativas que possam contribuir para a construcdo do gosto pela leitura e do
desenvolvimento da capacidade leitora. Precisamos ndo apenas ser modelos de leitores,mas

ler para desenvolvermos nossa propria capacidade de leitor.
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CAPITULO Il

MOMENTOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

2.1Caracterizacao da Instituicio

A E.E.F.M.Jairo Aires Caluéte ¢ uma escola moderna tendo sido inaugurada em 08 de
Marco de 2013, j& estava em funcionamento desde Setembro de 2012. O nome da escola foi
uma homenagem péstuma, recebeu esse nome a partir do projeto de lei de N° 1908/2010 da
Assembleia Legislativa do Estado da Paraiba pelo fato do homenageadoter se destacado na
cidade como escrivdo do Cartério e no cenario politico como vereador e vice-prefeito da
cidade de S&o José dos Cordeirosa qual Parari era vinculada como distrito,passando a ocupar
o cargo de prefeito em 1997, 3 anos depois da emancipacéo politica de Parari.

Este novo espaco educacionalé atualmente considerado uma conquista da comunidade,
tendo em vista que a unidade da rede estadual existente na cidade E.E.F.M.Joaquim Alves
Caluéte, nome de um agropecuarista e delegado da regido,pai do atual homenageado nas
novas instalagdes, ndo tinha condicBes de infraestrutura para o funcionamento, possuia apenas
uma area de 1.085m, sendo apenas 306.56 m de area cobertura,tendo as turmas do 6° ao 9°
ano que estudar em outra escola da rede municipal situada na mesma rua a poucos metros de
distancia , e a EJA ja chegou até a funcionar no teatro Padre Ibiapina prédio situado proximo
ao prédio da escola estadual, em decorréncia da falta de espaco fisico.

O inicio do ensino fundamental aconteceu no ano del981com professores vindos da
cidade da cidade vizinha Serra Branca,foi aberta apenas uma turma de 5?2 série,aumentando a
cada ano uma turma até formar turmas de 5% a 8% série.Depois de concluir o ensino
fundamental os alunos tinham que se deslocar para cidades vizinhas para fazer o segundo
grau.No ano de 1990 foi fundado o ensino médio iniciando apenas com uma Unica turma e
sucessivamente foi dando abertura a outras turmas até chegar ao funcionamento do 1° anoao
3% ano.

Para chegar a essa conquista foram muitos os desafios foram vivenciadospela antiga
clientela da escola e por educadores desde a vinda em jipe,caminhonetes,cavalo,a pé a ter que
enfrentar em periodos de chuva a travessia de rios e riachos com agua.

A nova escola foi construida com recursos na ordem de R$ 850.399,37, é fruto de
parceria entre 0 Governo do Estado e Governo Federal,faz parte do Programa Mais
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Educacdo(educacdo em tempo integral) possui 220 alunos matriculados no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

A estrutura fisica da escola segue o padrdo de outras escolas ja inauguradas no Estado
da Paraiba possuindo area do terreno de cem (100,00m) metros de frente e fundos, por cem
(100,00m) metros de comprimento de ambos os lados,correspondendo a umaarea total
de10.000,00m? com capacidade para 428 alunos, construida com sete salas de aula,
laboratdrios de informatica, ciéncias, secretaria, sala de professores, area de servicos, cozinha
e despensa conforme estar descrito abaixo:

» 7 Salas de aula
1 Diretoria
1 Secretaria com arquivo e almoxarifado
1 Sala de professores
1 Laboratério de informatica
1 Laboratorio de ciéncias
1 Cozinha com paneleiro e departamento de alimentos
1 Departamento de material de limpeza
1 Area de servigcos com banheiro
1 Pétio coberto
2 Banheiros para alunos (feminino e masculino)

2 Banheiros para deficientes (feminino e masculino)
2 Banheiros para funcionarios (feminino e masculino)
SHAFT

1 Mini — biblioteca

1 Cisterna

YV V V V V V V V V V V V V V V V

1 Caixa d’agua

Atualmente com uma clientela de 236 alunos distribuidos da seguinte maneira:
6 °Ano A: 24 alunos

6° Ano B:24 alunos

7° Ano A: 23 alunos

7° Ano B: 15 alunos

8° Ano: 27 alunos

9° Ano: 27 alunos

1°Ano Médio:11

2° Ano Médio: 23 alunos
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3°Ano Medio: 20 alunos

EJA (Ensino Fundamental):12alunos
EJA(Ensino Médio 1° ANO):09 alunos
EJA(Ensino Médio3°ano):13 alunos

A clientela atendida é de parte significativa da zona rural, portanto, em sua grande
maioria sdo filhos de agricultores. Os demais pertencem a zona urbana e filhos de
aposentados, funcionarios publicos, etc.

A escola conta com apenas por 1 diretor,1secretério,Conselho Escolar,12 professores
atuando em sala de aula,02 adaptado a outra area,como também ha professores lecionando
mais de uma disciplina por conta da carga horéria estabelecida pela Secretaria de Educacéo,e
de 15funcionédrios distribuidos em: vigilante,secretaria da escola,biblioteca,sala de
informatica,1diretorae 1secretario.

A escola assume o papel que lhe cabe no atendimento ao ensino fundamental e médio
promovendo o desenvolvimento pleno do aluno, preparando-o para exercer sua cidadania
baseada huma proposta que considere seus valores, habilidades e competéncias, pautadas na

seguinte miss&o:

“Na simplicidade desta escola, trabalhamos comprometidos em busca de formar pessoas
criticas, ativas, criativas, conscientes e reflexivas para que possam exercer a sua

cidadania, buscando novos horizontes em preparacio a vida”

A Escola Jairo Aires Caluéte é uma instituicdo que acredita nas potencialidades de
seus alunos, pois busca sempre incentiva-los a integracdo entre conhecimento e vivéncia
cidada, sempre procurando atender as necessidades e as curiosidades dos mesmos. Neste
sentido, a escola esta sempre buscando formas de melhor atender os alunos e propor idéias e
projetos que melhor ajudem a vida escolare pessoal enquanto cidad&os criticos, participativos
e capazes de compreender e atuar sobre a realidade em que vive.

A escola ndo tem problemas como violéncia,raramente acontece brigas, 0s
profissionais estdo sempre atentos a qualquer desentendimento e ja intervém em qualquer
situacdo, ndo dando chance para que o problema cresca. Os pais sdo sempre informados sobre
0s acontecimentos quando necessario o Conselho Tutelar se faz presente para resolver

determinados problemas que séo resolvidos por meio do dialogo.
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O material didatico disponivel é diversificado e a escola possui recursos tecnol6gicos
cabendo ao professor como responsdvel pelo fazer pedagdgico enfrentar os desafios

tecnoldgicose planejar acbes que atendam aos interesses dos alunos.

2.2Perfil da Turma Observada

A turma do 1° ano médio é composta de 11 alunos,07 mulheres e 03 homens sendo 09
da zona rural, filhos de agricultores,apenas 02 sdo filhos de funcionarios pablicos,de faixa
etaria compreendendo entre 15 e 16 anos de idade.E uma turma esforgada,calma,atenciosa e

unida.

2.3Descricdodas Aulas Durante o Estagio

AULA SOBRE AS FUNCOES DO TEXTO LITERARIO

Data:17/03/2014

N° de aula:

No primeiro dia de estagio, sai de uma turma na condi¢do de professora e passei para
outra turma na condi¢do de estagiaria. Cheguei a sala de aula do 1° ano médio acompanhada
da professora titular,a turma aguardava a nossa chegada e foi receptiva comigo,o fato de ser
professora da escola e ex-professora da maioria deles contribuiu para que me aceitassem
como estagiéria.

Iniciei a aula sobre As funcbes do texto literario fazendo questionamentos a turma
sobre o0 que € literatura, o que é arte, e qual a relacdo entre arte e literatura. Procurei por meio
de questionamentos fazer da sala de aula um espaco de interacdo,discussao e reflexao,entdo ao
serem provocados os alunos foram interagindo com o contetddo dando conceito com palavras
préprias,e de forma reflexiva e por meio de outros questionamentos chegaram ao conceito de
arte,literatura e da diferenca entre elas.

Assim a aula foi sendo conduzida de maneira dialogica, mesmo aqueles alunos timidos
e mais quietos foram provocados a dar respostas. Continuando com a aula procurei trabalhar
os conhecimentos prévios dos alunosa respeito do texto literario e do texto ndo literario.As
respostas foram satisfatorias.Quando pedi citassem exemplos de textos literarios e nao

literarios,citaram exemplo e explicaram porque era literario ou ndo de forma coerente.
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Chegou entdo o0 momento de falar sobre as func¢des do texto literario, fui explicando
cada funcéo e em seguida pedia que um aluno lesse o que estava escrito no livro didatico para
que os mesmo fizessem uma ponte entre a linguagem utilizada pelo livro e as minhas
explicacOes, 0s comentarios iam acontecendo a medida que parecia necessario.

Quando chegaram a parte do livro que falava sobre o poder da literatura, lembrei-me
da censura, que muitos textos literarios ndo foram publicados por ndo ser permitido naquela
época, ao tratar esse assunto senti que estavam curiosos para saber mais a respeito do assunto,
entdo pedi que a professora titular fizesse uma complementacdo e ela com seus
conhecimentos e a longa experiéncia no ensino médio deixou bem claro como a censura agia
quando um escritor em suas obras criticava a realidade.

Depois da complementacéo da professora, relacionei que o poder da literatura também
tem haver com fatos histéricos e com o desenvolvimento do homem enquanto pessoa e ser

social. Os alunos interagiram com o contetdo até o final da aula de forma prazerosa.

AULA SOBRE LITERATURA
Data:24/03/2014
N° de aulas:02

O foco da aula desse dia era discutir a importancia da literatura em nossas vidas, entdo
revisei as func@es do texto literario por meio de slides e em seguida foi realizado a leitura de
um fragmento do livro O gato preto de Edgar Allan Poe.

Por meio da interacdo do texto lido adentrei um pouco na vida literaria dos alunos por
meio de um questionamento sobre o que liam, de que gostavam de ler, com que frequéncia
liam, passamos a dialogar sobre as preferéncias de leitura. Durante essa conversa alguns
alunos falaram que liam como passatempo, que visitavam a biblioteca da escola e escolhiam
livros espontaneamente,alguns disseram que liam por prazer,que a leitura era muito
importante porque desenvolvia a imaginacdo, como também teve alunos que disseram
quefaziam leitura para atender os objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa e realizar
pesquisas em outra disciplinas.

Um aluno destacou que gostava de ler pela internet, quando ia a biblioteca para
escolher um livro escolhia o que estivesse menos paginas. Nesse momento falei: “E se vocé
ndo gostar do livro adiantou pegar pelo nimero de paginas?” Em resposta disse-me: “troco

por outro até encontrar um que goste”.
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Percebo nesse discurso do aluno a falta de habito com a leitura, isto ndo significa dizer
que a escola ndo tenha oportunizado momentos de leitura, mas que sdo diversos 0s motivos
que distancia os alunos de praticas de leituras espontaneas, como mesmo foi citado por outro
aluno que ndo conseguia se concentrar e que havia preferéncia por outros meios de
entretenimento.

Ao observar tais comentarios a professora que observava a aula, falou da sua luta para
aproxima-los dos livros e desenvolver a competéncia leitora. A falta de habito de ler segundo
ela tem dificultado a interpretacdo de textos,pois para entender um texto muitas vezes
precisamos ter conhecimento do assunto tratado pelo texto, e do contexto sdcio-econdmico e
cultural da época em que foi produzido.O processo de leitura e compreensdo de um texto
escrito vai muito além do que a simples decodificacéo.

Diante dessa realidade proferi comentarios de incentivo a leitura, falei da importancia
de se ler para conhecer o mundo, voltar ao passado e para compreender o que acontece ao
redor para poder se viver melhor. Contei de uma reportagem que havia assistido na TV de um
senhor que mesmo sem frequientar aulas de outras linguas,aprendeu de forma auténoma por
meio da leitura de livro a falar fluentemente outras linguas como o inglés,francés e espanhol.

O diélogo foi longo e importante, pois, 0os alunos se sentiam a vontade para falar, no
final da aula, entreguei um texto com depoimentos de atores e cantores sobre a literatura, pedi
que lessem em casa e produzissem um texto sobre a importancia da literatura em suas vidas,
pois ndo haveria mais aula nessa mesma, semana.

Sei que ndo basta uma simples palavras para convencer o aluno a gostar de ler, porque
0 habito é desenvolvido a medida que se interage com livro. A leitura ndo é um ato mecanico
de juntar letras e formar palavras,mas é um verdadeiro dialogo do leitor com o autor.

Para que a leitura seja prazerosa ela precisa fluir naturalmente. Quem descobre o
prazer de ler lendo uma obra literaria nunca mais para de ler,quando chega ao final de um

livro ja se sente atraido por outro.

AULA SOBRE O TEXTO CONTINUIDADE DOS PARQUES

Data:07/04/2014
N° de aulas:02

O texto em estudo é Continuidade dos parques,pertencente ao género conto, do autor

Cortazar.Foi realizada uma leitura compartilhada do texto,ao passo que ia trabalhando as
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estratégias de leitura para que os alunos pudessem interagir com o texto e compreender 0s
acontecimentos da historia.Por se tratar de um texto em que o narrador é onisciente,isto é um
pouco diferente daqueles que os alunos estdo acostumados a ler no dia a dia, com narrador em
12 ou 3? pessoa,sentiram um pouco de dificuldades para compreender o desenrolar das
acOes.Quanto a identificacdo do cenario,dos personagens foi fécil de identificacdo,porém
quanto ao tipo de personagem foi mais dificil,pois ndo estava explicito nas entrelinhas do
texto,entdo tive que voltar ao inicio da historia para que eles pudessem compreender o que
estava implicito,0 fato do conto narrar duas historias:a do fazendeiro-leitor e a dos
amantes,uma refletindo a outra e terminam entrelacadas.

O texto focava o estudo das funcBGes do texto literario associadas a literatura,para
mostrar que a literatura pode levar o ser humano a dar asas a imaginacéo,refletir sobre suas
angustias e alegrias e ajudar a compreender melhor a realidade.

Depois da leitura do texto a turma foi divida em grupos para responder as questdes
relativas ao texto que eram articuladas ao contetdo fungbes do texto literario.Durante a
resolucdo das questbes os alunos fizeram algumas perguntas,e para que pudessem
compreender narrei 0s acontecimentos do conto algumas vezes procurando Sseparar 0S
cenarios e depois aproxima-los para que realmente percebessem que as duas historias se com
se completam.As questdes propostas no livro contavam com o auxilio de um boxe falando
sobre a vida do autor,0 que também pode contribuir para a compreensdo do texto como todo.

Depois das questBes respondidas cada grupo apresentou suas respostas e interagiu com

as respostas dos outros grupos.

AULA SOBRE A RELACAO ENTRE A ORALIDADE E A ESCRITA

Data:09/04/2014
N° de aula:02

O contetdo foi introduzido por meio do género textual aviso retirado de um contexto
real de uso e publicado no livro didatico adotado conforme consta em anexo.

Sugeri que os alunos realizassem a leitura do aviso e explicassem o que haviam
compreendido, a maioria conseguiram entender a mensagem do aviso, bem como a intencéo e
o perfil do locutor em relagdo a pratica de leitura.Tal aviso havia sido escrito com base na

oralidade como se a escrita fosse mero registro da fala.
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A partir do estudo do texto ja citado prossegui a aula interagindo a respeito de
fonemas e letras, procurando trabalhar com o0s conhecimentos prévios dos alunos ia
procurando compreender o que ja sabiam a respeito de letras e fonemas ao analisar algumas
palavras sugeridas pelo livro didatico como também algumas indicadas por eles.

O clima era de interagdo com o conhecimento, com os demais colegas e com aminha
pessoa que ocupava naquele a posi¢édo de professora. Prosseguindo a reflexdo sobre fonemas e
letras utilizei uma tira também do livro didatico questionei os alunos sobre o sentido da
mensagem da tira:a palavra faces e fases causa um equivoco.

De forma contextualizada por meio da tira pude entdo refletir com eles sobre a
diferenca entre um som surdo [s] e outro sonoro[z] o que na verdade provocou uma mudanga
de sentido na palavra e casos em que a variacao de sons ndo acarreta mudancas foram citados.

O livro didatico trazia em uma das paginas um boxe com palavras mostrando o
namero de letras e de fonemas de cada uma delas, utilizando-se do mesmomostre que ndo ha
correspondéncia absoluta entre o nimero de letras e de fonemas das palavras, que a
transcricdo fonoldgica vem indicada entre barras inclinadas ap6s a escrita alfabética,que
determinados simbolos sdo usados para representar determinados fonemas.A medida que ia
explicando os alunos iam interagindo fazendo perguntas ou colocacgdes a respeito do que o
colega perguntou ora ia complementando o que o aluno havia falado ora mostrava que ele
estava equivocado e aula chegou ao final com a possibilidade de que todos haviam
compreendido realmente compreendido o assunto,afinal perguntei vérias vezes se haviam
compreendidos e a resposta foi afirmativa.

O objetivo da aula era promover oportunidades de reflexdo sobre a escrita para que 0s
alunos compreendessem que a relacdo entre as letras e os sons da fala, de forma a
compreender quea escrita pode nao ser o espelho da fala,que as regras ortograficas sédo fruto
de uma convencdo social, de um acordo estabelecido pelos especialistas, cujo objetivo €
padronizar a escrita.

Sou consciente de que o dominio ortografico tem sido um dos desafios para 0s
professores de lingua materna quando convocam os alunos a refletirem sobre a lingua
escrita.A percepgdo de certas regularidades ortograficas e a identificacdo de um conjunto de
arbitrariedades do sistema grafico assim como a internalizacdo de certas regularidades e
irregularidades da escrita, na maioria das vezes ndo é adquirido em poucas aulas,mas requer
um trabalho reflexivo constante com a escrita,utilizando-se da producdo de textos e da leitura

de variados géneros textuais para gque se tenha realmente uma aprendizagem significativa.



40

Para lidarmos com as principais dificuldades apresentadas no dominio das convengdes
da escrita, é necessario que os alunos compreendam que 0 ensino da é uma convencao social
cuja finalidade é ajudar na comunicagéo através da escrita.

E essencialentdo que o educador desenvolva uma metodologia que trabalhe o uso
“correto” da ortografia de maneira dindmica e informal,com situa¢des contextualizadas
envolvendo situagdes de uso real da lingua, sem que se faca necessario ensinar gramatica por

gramatica.

AULA SOBRE A ORALIDADE E A ESCRITA
Género utilizado: Placa e tiras

Data: 14/04/2014
N° de aula:02

Nesse dia dei continuidade ao estudo sobre a oralidade e a escrita falei que a atividade
de hoje era um exercicio no proprio livro didatico, pedi que realizassem pequenos
agrupamentos para realizagdo do exercicio.

O exercicio foi introduzido conforme consta em anexo pelo género textual placa, as
questdes de 01 a 03 diz respeito a mensagem escrita na placa.As questées 04 e 05 traz uma
tira que assim como o género das questdes anteriores foca 0 emprego da escrita de acordo
com as caracteristicas da fala.

Divididos em 03 pequenos grupos os alunos trocaram idéias a respeito de cada
questdo,tiveram dificuldade quanto ao efeito de humor que implicitamente encontrava-se no
género textual tira,lancaram a pergunta do livro didatico para mim, para que eu pudesse de
imediato dar uma resposta ou mesmo pistas que pudessem ajudar a encontrar uma resposta.
Como educadora bem sei que devemos ensinar a pescar e ndo dar o peixe pronto, e que s6 ha
aprendizagem produtiva quando o professor coloca o aluno em situacdo de reflexdo, orientei-
0s a observar o contexto de producdo da tira, comparar e analisar os sentidos as palavras que
estavam em destaque. Em seguida lancei alguns questionamentos de forma até que chegaram
a uma concluséo.

Apos a realizacdo dos exercicios houve a socializacdo das respostas de cada grupo, o
gue um grupo escreveu como resposta serviu para que o outro grupo complementasse a sua

resposta.
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AULA SOBRE A ORALIDADE E A ESCRITA
Data:16/04/2014
N° de aula:02

Género textual em estudo: Fragmento da carta de Pero VVaz de Caminha ao rei D.
Manoel.

Cheguei a um novo tdpico do contetdo a ser explicado: As convencdes da escrita. Um
outro tipo de texto é colocado para reflexdo da escrita trata-se de parte da carta que Pero Vaz
de Caminha enviou ao rei D. Manuel em 1500.

Foi realizada uma leitura da mesma por uma aluna que se revelou surpresa quanto a
forma em que foi escrita. Aproveitei a expressao de surpresa em seu rosto para lancar a
seguinte questdo para a turma: “Por que vocés acham que essas palavras que vocés estdo com
dificuldade para compreender foram escritas da maneira como se encontra no livro?”

As respostas foram variadas alguns disseram que era porque o locutor ndo era
escolarizado, que nao obedeciam as normas ortograficas, que havia sido escritas de acordo
com a fala e um aluno encontrou semelhanca em relacéo a usada na internet.

No momento em que o0 aluno citou a internet pedi que encontrasse no texto a época em que foi
produzida e ao encontrar logo foi desfeita a ideia de relaciona-lacom a escrita virtual.

No decorrer da leitura da carta algumas palavras por ndo fazerem parte de nenhuma
convencdo ortografica na época em que foi produzida dificultou a leitura de modo que ao
perceber que a mesmahavia sido fragmentada comprometendo o entendimento do sentido do
texto como um todo, achei essencial falar sobre a Lingua Portuguesa,a sua origem,influéncias
e evolugdo.

Deixei claro que a mesma € viva, é dindmica faz parte de um contexto historico,
social, cultural de uma época, passa por mudancas ao longo do tempo,algumas palavras
deixam de ser escritas de uma forma,outras simplesmente desaparecem e outras surgem
dependendo da necessidade de comunicagdo dos usuarios.

Na esperanca de que por meio dessas explicacbes os alunos pudessem resolver as
questbes propostas pelo texto, pedi que fizessem uma nova leitura do texto, e dessa vez fluiu
melhor pois, eles comecaram a fazer relacdo da escrita de algumas do texto com a forma
como sdo escritas hoje.E assim foi realizado o exercicio e depois foi socializada as respostas.

Permitir que os alunos viagem no tempo e avaliem a forma de escrita de uma época é
muito significativo para que eles realmente possam compreender a necessidade do uso das

convencdes da escrita no nosso hoje. Também é fundamental para a valorizagao da escrita,ao
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lermos escritos de outra época sentimos 0 quanto é importante escrever e registrar 0 nosso

presente.

AULAVIDEO SOBRE “ERROS” EM PLACAS

Data:05/05/2014
N° de aulas:02

Integrar o ensino as novas tecnologias é tarefa nossa, como educadores devemos ter
em mente novas formas para facilitar o processo de aprendizagem.Pensando nisso decidi
concluir o estudo sobre a oralidade e a escrita depois de percorrer por diversos caminhos
desde o estudo de placas,tiras,carta,diario,anedota,crénica sobre a escrita virtual,mostrar um
video sobre o uso de placas escrita com base na oralidade,situadas em contextos do dia a dia.

A apresentacdo do video tinha como objetivo mostrar que escrevemos para atender a
determinado objetivo, que apesar da linguagem ndo atender a norma padrdo pode muitas
vezes transmitir de modo eficiente uma mensagem. Que os ditos “erros”ou seja, as palavras
que foram escritas com base na oralidade ndo podem ser vistas com preconceito,pois a nossa
lingua é diversificada.As variedades linglisticas existem para possamos entender que existe
diversos modo de usar a lingua e que todos devem ser respeitados porque depende da classe
social,do lugar e do grupo ao qual fazemos parte.

Durante o video procurei observar se os alunos conseguiam identificar com facilidade
quando uma palavra esta escrita fora dos padrGes da norma culta. De acordo com o video
usado eles conseguiram identificar todas as palavras e juntos refletirmos sobre a necessidade
de se conhecer as convencdes ortograficas para adequar a escrita nas situa¢fes de uso.

A fala e a escrita fazem parte de nosso cotidiano e sdo fundamentais para o
desenvolvimento da pessoa. A fala é natural ao ser humano e precede a escrita, enquanto a
escrita pode ou néo ser aprendida. No entanto, essas duas modalidades sdo bem diferentes,
pois enquanto a escrita é estatica, ndo muda, a fala vive se modificando, se adaptando a cada
nova geracdo, porém em uma sociedade letrada como a nossa, essas duas modalidades
convivem e acabam se entrelagando.

N&o € apenas pessoas com pouca escolaridade que pode escrever com marcas da
oralidade, no nosso convivio diario nas produgfes dos alunos encontramos também palavras
que foram escritas como se a escrita fosse mera reproducdo da fala, isso também é reflexo da

falta de habito com a leitura.
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Diante disso ndo devemos desrespeitar quem ndo faz uso da linguagem
formal,entender os “erros” dos alunos e usa-los para ensinar como as variedades linguisticas
funcionam,comparando-as entre si num processo de reflexdo possibilita que o
alunocompreenda 0 seu mundo e o dos outros e se aproprie das diversas formas de usar a
lingua conforme o contexto em que € a utiliza.

A questdo é a escola transformar o erro em um assunto a ser discutido em uma
situacdo de aprendizagem em que professor e alunos interajam dentro de uma perspectiva
interacionista, refletindo e agindo sobre as escritas, estabelecendo uma relacdo dialdgica na
construcdo do conhecimento, fazendo da sala aula um espaco questionador, curioso e
desafiado.

2.4Analises do Livro Didatico Adotado pela Escola

Hé& alguns educadores que sao contrarios ao uso de livro didatico, defendem a ideia de
que cada professor e cada escola devem construir seu material didatico. Acredito que o
livrodidatico é uma importante ferramenta de apoio ao trabalho docente,a sua adogdo nao
impede de modo algum que o professor e a escola desenvolvam também seu préprio
material.O livro didatico s ndo pode se tornar o Unico recurso para o desenvolvimento do
ensino.

E preciso que o educador oportunize a busca de informacdes entre outras fontes de
informacBes para que aprendam a lidar com a diversidade de informacdes e conhecimentos
existentes, procurando articular e avaliar o que encontram.

As sequéncias didaticas planejadas para o estagio foram organizadas com base no livro
didatico adotado pela escola, pois 0 mesmo traz uma concepcao que tem como foco o ensino
produtivo uma vez gue a atividade tem uma Concepcao bakhtiniana de linguagem e de género
discursivo.

O livro didatico adotado pela escola é:CONTEXTO, INTERLOCUCAO E
SENTIDOde MARIA LUIZA M. ABAURRE, MARIA BERNADETE M. ABAURRE e
MARCELA PONTARA. E composto por trés partes:Literatura,Gramatica e producdo de
Texto.

A Literatura estar organizada em 3unidades, composta por 11 capitulos. Da unidade 1
a 3ha o estudo da literatura.Da 4 a 6 o estudo da gramatica.Da7 a 10 a producédo de texto.Na
abertura de cada unidade h& a descri¢do da divisdo da unidade em capitulos.Cada capitulo traz

0s objetivos relacionados aos contetidos em estudo.
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A literatura é tratada como um discurso, dando énfase ao papel que ela desempenha
em nossa sociedade. A dimensdo dada a literatura como discurso diz respeito aos textos
literdrios que foram escritos por seres humanos para seres humanos,convidando o aluno a
analisa-los levando em consideracdo o contexto em que foram produzidos,permitindo uma
visdo articulada dos diferentes aspectos que se manifestam em um texto literario,desafiando o
aluno a entender a cria¢do artistica como um processo permanente em que abra e publico
dialogam entre si,considerados aspectos relevantes para a formacéo do leitor.

A parte de Gramatica esta organizada em 3unidades, distribuidas em 10 capitulos
agrupando os conteudos a partir de eixos basicos. O estudo da gramética desenvolvido no
livro didatico se fundamenta na analise de textos associados a um contexto,tendo como
objetivo o resgate discursivo da linguagem,que preveé a interacdo entre os diferentes géneros e
interlocutores e graus de formalidade envolvendo intencdes especificas,trabalhando a variacdo
linguistica para que o aluno compreenda que ndo existe uma so variedade e que a norma culta
é apenas um dos diferentes sistemas em que a lingua se organiza.

O ensino da gramatica tem o objetivo de cumprir a funcdo de também auxiliar para
uma melhor compreensdo e producdo de texto a partir do estudo do funcionamento dos
elementos gramaticais, contribuindo para o desenvolvimento de atividades significativas para
0 bom desempenho linguistico do aluno.

O eixo de conhecimentos linglisticos aborda os niveis morfossintaticos e semanticos
das unidades linguisticas, associados a sua funcionalidade no ambito do texto e da situacao de
comunicacdo. Dessa forma, as atividades propostas oferecem uma abordagem pertinente dos
fatos e das categorias gramaticais, na medida em que as exploram sob a Otica de seu
funcionamento comunicativo em experiéncias textuais e discursivas auténticas.

A parte de producdo de texto conta com 3 capitulos distribuidos da seguinte maneira:
discurso e texto; a interlocucdo e o contexto; Os géneros do discurso. Apresenta conceitos
fundamentaispara que se possa lidar com a leitura e a produgédo de textos a partir de uma
perspectiva discursiva,envolvendodiferentes tipos de textos como
narracao,descricao,exposi¢cdo,argumentacdo e injuncao.

As atividades referentes & producdo textual contemplam as diferentes etapas do
processo de producdo, com indicacfes claras sobre o planejamento, a escrita, a revisao e a
reformulacdo dos textos. Orientando a producdo de textos segundo os modos e esquemas de

organizagéo do discurso: relatar/narrar, descrever, expor/explicar, argumentar.
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Colaboram, ainda, para o desenvolvimento da proficiéncia escrita as atividades que
orientam para a construcao da textualidade de acordo com o contexto de producéo e o0 género
proposto.

As propostas de atividades de leitura fornecem subsidios para a elaboracdo tematica
dos textos e incluem instrugdes sobre o levantamento, a selecédo e a articulacdo dos contetdos.
Colaboram, também, para o desenvolvimento da proficiéncia do aluno em leitura, com
exploracdo de estratégias cognitivas e de recursos e elementos constitutivos da textualidade

Fechando cada uma das unidadesha uma se¢ao intitulada “prepare-se: ENEM, outras
avaliacdes oficiais e vestibulares.” para que o aluno tenha uma visdo de como é a avaliacdo
em outros espacos fora da escola.

Embora o ponto fraco do livro seja o trabalho com os géneros orais, 0 manual do
professor traz sugestdes para o trabalho com relacdo a producdo desses géneros. O manual do
professor além de trazer orientagbes para o desenvolvimento dos conteldos,mostra as
competéncias e habilidades que o aluno precisa desenvolver em cada area.

Depois de fazer uma abordagem sobre as propostas pedagdgicas e uma reflexdo sobre
a pratica docente, traz modelos de fichas para a elaboracdo e avaliacdo da pratica docente.

Portanto a abordagem do livro didaticocontribui para o desenvolvimento das
capacidades de uso da lingua, com significativas oportunidades de construcdo das relaces

entre lingua e literatura e de reflexdo sobre as fungdes socioculturais dos textos.

CONSIDERACOES FINAIS
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Cheguei até aqui fazendo uma retrospectiva do que vivi antes, durante, e agora ao final
do curso de Letras em EAD, confesso que ndo foi dificil, pois como aluna e educadora sempre
procurei dar o melhor de mim. Foram muitas etapas vivenciadas,todas foram importantes para
minha evolucdo,entre elas destaco o Estadgio Supervisionado,como uma experiéncia preciosa
para minha prética pedagdgica, pois além de ter contato com outro nivel de ensino,
aproximei-me de alunos de outra faixa etaria, pude interagir com os mesmos e acima de tudo
procurar desenvolver estratégias que ampliassem 0s seus conhecimentos e a troca de ideias
em sala de aula.

Vivenciei alguns desafios como indisponibilidade para estagiar em dias seguidos
devido ao fato de ter uma carga horaria de 20 horas aulas no mesmo horario de estagio, em
decorréncia de haver apenas uma escola na cidade, mas 0s obstaculos aparecem para que
sejamos mais fortes do que ja somos. Segui em frente procurando estagiar nos horarios vagos
e fazendo com outros professores da escola a troca de horariose acabou dando certo. Os
desafios s6 me ajudaram a refletir sobre o papel do educador nas diversas situacdes
vivenciadas no dia a dia.

Procurei sempre iniciar as aulas por meio de questionamentos para trabalhar a partir
dos conhecimentos prévios dos alunos, e explicar o contedo por meio da interacdo, para
permitir que pudessem articular o conteddo explicado com outros textos e outros
acontecimentos presentes no cotidiano. Os alunos sempre estavam atentos as minhas
explicacOes, alguns agiam ativamente fazendo perguntas outros permaneciam calados em seus
lugares, mas sempre que eram questionados diziam estar entendendo do assunto. Na verdade
cada aluno é um aluno, e cada turma é uma turma, como educadores precisamos saber como
lidar com as diferencas, respeitando a individualidade de cada um.

A professora da turma teve fundamental importancia no decorrer do estagio, pois além
de me dar autonomia para desenvolver os conteldos de acordo com a metodologia que
escolhia, se colocava a disposicdo para auxiliar nas dificuldades. Portanto ao final deste
relatorio sei que o mais importante de tudo é ir além, buscando o que cada tedrico tem de mais

significativo para nossa pratica pedagogica.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
COORDENACAO INSTITUCIONAL DE PROGRAMASESPECIAIS
SECRETARIA DE EDUCACAO A DISTANCIA
COMPONENTE CURRICULAR: ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

Aluna: Maria Aparecida de Oliveira mat.10293036
Estagio Supervisionado - Sequéncia didatica

Disciplina: Lingua Portuguesa

Qérias 1° ana média

Conteiido: A arte da literatura
Tempo estimado: 4 aulas
Objetivos:
_-Conhecer as fungdes do texto literario;
-Identificar a fun¢do de um texto literario;
-Refletir sobre a importancia da literatura na nossa vida;

-Promover uma discusséo a respeito dos conceitos de arte, literatura, texto literario e
ndo literario e de cada fun¢do do texto literario;

-Compreender o pacto do texto literario com o leitor;

-Despertar no aluno um novo olhar para a literatura (como parte da cultura de um povo);
Ler comparar depoimentos a respeito da func@o da literatura;

-Construir um depoimento sobre a literatura, a experiéncia com a leitura.

Estratégias de ensino:

-Conversa informal;

-Apresentagdo do assunto em projetor;

-Debates;

-Leitura compartilhada;




Desenvolvimento:

1* etapa:

Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos partindo dos seguintes
questionamentos:

-O que é arte?

-Qual a relagéo entre arte e literatura?

-Discussdo sobre 0s conceitos apresentados.

2" etapa:

Realizag¢@o do questionamento:

-Por que a literatura € tdo importante para os homens e as mulheres desde sempre?
-Discussao.

3% etapa:

Construir o conceito de texto literario a partir dos questionamentos:

-0 que € um texto literario?

-Que tipo de texto pode ser considerado literario?

-0 que distingue um texto literario de um texto ndo literario?

-Que exemplos podemos dar de um texto literario e de um texto nio literario?

4* etapa:

-Explicar cada fung@o do texto literario, fazendo relagdo com o que estar escrito no livro
didatico:

-Discutir cada funcdo do texto literario analisando alguns trechos de textos literarios.
S%etapa:

-Realizar uma leitura compartilhada de um trecho do conto O gato preto de Edgar Allan
Poe, fazendo questionamentos em relacdo ao comportamento leitor.

-Explicar que todo texto estabelece um pacto de credibilidade com o leitor.
Recursos didaticos:

-Livro didatico;

-Projetor;

-Lapis

-Caderno

Avaliacio:

Participacio do aluno na aula.

Assinatura do professor RA&M W%@u @NM

Assinatura do (a) estagiario (a)

‘r‘, |




Contetido: Texto Continuidade dos parques
Tempo estimado: 2 aulas

Objetivos:

-Estimular o gosto pela leitura,

-Conhecer a estrutura e 0 modo de organizacdo do texto;

_Identificar elementos da narrativa (espago, tempo, personagens, narrador, enredo);
-Relacionar conceitos de real e imaginario;

-Identificar a funcio literaria do texto:

-Compreender a intengdo, o ponto de vista de quem escreve com o auxilio das
estratégias de leitura;

-Expor as caracteristicas dos personagens.

Estratégias metodolégicas:

-Conversa informal;

-Leitura compartilhada;

-Desenvolvimento de estratégias de leitura;

-Discussdo sobre o texto

Desenvolvimento:

1* etapa:

Conversa informal:

-Quem lembra o que é um conto?

-Quais as caracteristicas de um conto?

-Pelo titulo do texto Continuidade dos parques, de que assunto vocés acham que o conto
trata?

2% etapa:

-Leitura compartilhada do texto;

-Durante a leitura fazer sempre inferéncias

Discussdo do conto lido;

-Quais as caracteristicas do conto lido?

-O que mais chamou atencao?

-Que perfil podemos tragar dos personagens?

-Em que espago acontece, € como acontece?

-Qual a funcio literaria do conto?

3% etapa:

Divisdo dos alunos em pequenos grupos para resolugdo de questdes de interpretagio do
texto

4* etapa:

-Socializacio e avaliagdo das questdes respondidas em grupos.

5% etapa:

Discussao sobre o final do conto

-0 final do conto correspondeu as suas expectativas?

-Vocé gostaria de mudar alguma coisa no conto? O que?

Recursos didaticos:
-Livro didatico
-Caderno

-Lapis

-Data show



Avaliacao:
Avaliag@o sera por meio da observagao e participagao do aluno em sala de aula.

Assinatura do professor M Mw @wbm @z\m\lmﬁ

Assinatura do (a) estagiario (a)
£ _

M anfa Bpanec da de. OPirseinar




Contendo: A relagdo entre oralidade e escrita
Tempo estimado: 4 aulas
Objetivos:

Identificar as caracteristicas da oralidade e as caracteristicas da escrita:

Comparar as caracteristicas da oralidade as da escrita;

Identificar o nivel de contato do locutor do texto em analise com as praticas de escrita;
Identificar as conven¢des da escrita em géneros textuais como placas e tiras:
Reescrever os textos que tinham como base a oralidade utilizando a norma culta;
Identificar o efeito de humor em tiras;

Observar certos aspectos da lingua de uso relacionados as variedades lingjiisticas.
Estratégias de ensino:

Aulas expositivas dialogadas com apoio da apresentacéo de slides sobre o assunto em
estudo;

Formag&o de grupos para realizagio de exercicios;

Socializag?o e reflexdo das respostas de cada grupo de estudo

Desenvolvimento:

1% etapa:

-Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre fonema e letra;

-Analise comparativa de algumas palavras quanto ao nimero de letras e de fonemas;
-Reflexdo sobre como pode ser representado alguns fonemas;

2% etapa:

-Divisio de grupos para realizagdo de um exercicio no livro didatico sobre o contetido
dado;

3%etapa:

- Socializag@o e avaliag@o da resposta de cada quest@o do exercicio por cada grupo.

Conteido: A convencdo ortografica
Tempo estimado: 4 aulas
Objetivos:

-Apropriar-se das regras notacionais da lingua;

-Comparar textos, buscando semelhancas e diferengas quanto a relacdo entre fonemas e
letras:

-Refletir sobre o uso das variedades lingiiisticas;

-Reescrever textos efetuando alteragdes necessarias conforme a norma culta;
Estratégias de ensino:

-Aula expositiva dialogada;

-Apresentagdo de um video de placas com erros ortograficos;
Desenvolvimentao:

1* etapa:

-Analise reflexiva do género textual placas proposta pelo livro didatico;

22 etapa:

-Apresentagdo de exemplos de algumas normas de convengdes ortograficas;
-Divisdo de grupo para resolugio de exercicios;

3% etapa:




-Apresentagio de um video sobre erros ortograficos encontrados em diversos contextos;
4* etapa:

-Resolucio de exercicio sobre ortografia e reflexdo sobre as respostas apresentadas por
cdda grupo.

Avdliagio:

A avaliacdo aconteceu por meio da observagdo da participagio do aluno durante a aula
bem como das respostas dos exercicios socializadas.

Assinatura do professor ﬂ&wa Wnﬂ/ ggdﬂww GM)—M

Assinatura do (a) estagiario (a)

p
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A arte da literatura:

POR QUE A
LITERATURA E
NSIDERADA UMA

ARTE?

Func¢des do texto literario

A literatura nos faz sonhar

A literatura pr a nossa
A literatura diverte

A literatura ajuda a construir a nossa identidade
A literatura nos ”en’sina a viver”

A literatura denuncia a realidade




Aula de Estagio Supervisionado IV
Depoimentos

Depoimentos de escritores e profissionais de varias dreas sobre a importincia da
literatura

O mergulho no desconhecido

Que alegria quando nos identificamos com algum personagem, e como isso nos ajuda a entender melhor o
sentido de nossas vivéncias. Sem falar de como ¢ gostoso entrar no mundo do faz-de-conta, imaginar,
fantasiar.

Além de proporcionar entretenimento, nos divertindo com histérias engracadas, emocionantes ou cheias
de aventuras, os livros nos levam a mergulhar no desconhecido, viajar em outros tempos € espagos,
adquirir uma infinidade de elementos de comparagdo e viver experiéncias diferentes, ampliando a
dimensio da nossa vida e aprendendo a formular um pensamento critico proprio e inventivo.

(Ana Maria Machado, escritora)

Ler é ganhar a alma
Filho de ferrovidrio, morando num suburbio de Araraquara, o menino [Ignicio de Loyola Brandio]
timido e encabulado. que se achava magro e feio e se sentia marginalizado, encontron na leitura um
refugio para sua soliddo. "Meu pai lia e parecia feliz", lembra. "Foi ele que me presenteou com os
primeiros volumes. 'O cisne negro' e 'O patinho feio'. como me encantaram. 'Pindquio’ era deslumbrante.
Nio me esquego também de 'Robinson Crusoé', de ' O Barba Azul' e tantos mais." [...]

"A leitura era um modo de me abstrair de tudo 0 que incomodava, de colocar minhas raivas pra fora",
conta Loyola. "Depois, passou a ser uma forma de resolver meus conflitos, de viver os personagens, de
amar todas aquelas mutheres... Fui Julien Sorel, Clyde Griffiths, Mr. Ripley, Simbad, o marujo, ¢ assim
por diante. Ler era a minha maneira de entender a vida, de ir embora. Ainda é. Quando estou lendo, me
concentro, levito, saio de mim. Ler é ganhar a alma. E ser sobrevivente. A leitura é uma béia salva-vidas.
Um escaler."

(Ignécio de Loyola Branddo, jornalista e escritor)

A leitura é uma espécie de supermicroscépio da alma humana
Eu sempre li como diversdo, como uma busca espiritual, nunca por obriga¢do. Acho que ninguém deve
fazer isso, nem obrigar seus filhos ou alunos a tal castigo. [...] Os livros sdo parte de minha evolucdo. da
minha formagdo artistica ¢ humanistica. O livro que a gente estd lendo reflete exatamente 0 que somos
naquele momento, o que estamos cutucando dentro do infinito universo do pensamento. Portanto, ¢ bom
sempre afiar a pontaria. [...]

A literatura é uma espécie de supermicroscopio da alma humana, a maior lente de aumento jé inventada
pelo homem. Num livro, a gente pode descer até a menor particula de pensamento ou sentimento ja
experimentado por alguém. Esse ¢ o fascinio da leitura. Ndo € pouca coisa ndo. E comum um telescépio
Hubble apontado para dentro da gente.

(Marcelo Tas, apresentador de TV)

A leitura sempre acrescenta algo a vida .
Livros sdo como sementes que o destino leva por caminhos que o préprio autor desconhece e que, quando
encontram mentes férteis, germinam, gerando novos e diferentes frutos. [...] O livro é um simples objeto,
mas ganha vida nas maos de quem o 1€ e € capaz de reavivar qualquer alma em pentiria... [...]

A leitura sempre acrescenta algo a vida do leitor, dando-lhe mais condi¢des de ser inteligente,
afetivo, ativo, sonhador. mais aberto a se relacionar com outros.

(Icami Tiba, médico ¢ psiquiatra)



(www livrariacultura.com.br, no link “biblioteca ideal™)

Escrever ¢ ler sio formas de fazer amor
O que os exames vestibulares tentam fazer é transformar a literatura em informacdes que
podem ser aqmazenadas na cabega. Mas o lugar da literatura nfio é a cabeca: é 0 coragfo. A
literatura € feita com as palavras que desejam morar no corpo. Somente assim ela provoca as
transformacdes alquimicas que deseja realizar. Se ndo concordam, que leiam Jodo Guimarées
Rosa, que dizia que literatura é feiticaria que se faz com o sangue do corag&o humano.

[..]

O escritor ndo escreve com intengdes didatico-pedagdgicas. Ele escreve para produzir prazer.
Para fazer amor. Escrever e ler sio formas de fazer amor. E por isso que 0s amores pobres em
literatura ou s&o de vida curta, ou s&o de vida longa e tediosa.

(Rubem Alves,educador e escritor,Folha de S&o Paulo,27/1/2004)

"Um livro amigo ¢ aquele que me faz ficar preso até a lltima pagina e que ndo me canso de revisitar".
Tony Ramos. Ator

"A literatura é como o mar, me banha o tempo todo. E ela que me permite, como jornalista, ter um olhar
sempre diferenciado em relagiio ao mundo... Do ponto de vista, pessoal funciona como uma terapia, me
levando a descobrir personagens e sentimentos. Acho que a literatura € o caminho da descoberta de
emogdes, de novas possibilidades de olhar e de sentir".

Gilberto Dimenstein. Jornalista

"Desde crianga, a leitura me dd imenso prazer, exercendo em mim o fascinio de algo magico, intenso,
estético. E a janela por onde 0 mundo entra na minha casa, na minha vida. A literatura dirigin meu
pensamento, minha forma de ver o mundo. Eu vivo e respiro literatura o tempo inteiro."
(Lya Luft.escritora)
Os prazeres da leitura sdo multiplos. Lemos para saber, para compreender, para refletir.
Lemos também pela beleza da linguagem, para nossa emogao, para nossa perturbagao.

Lemos para compartilhar. Lemos para sonhar e para aprender a sonhar.
(José Morais)

Atividade: turma do estagio 1° ano

Atividade: turma do estagio 1° ano

A exemplo dos autores dos textos lidos,escreva um pequeno texto no qual vocé relate
sucintamente sua experiéncia com a leitura literaria e o que ela representa para vocé.

CEREJA, William Roberto. MAGALHAES, Tereza Cochar.Portugués: Linguagens,Literatura,
Produgio de Texto e Gramatica,5 ed. ed.Sdo Paunlo:Atual, 2004, v.1,p.24-26
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» As questdes de 1a 5 referem-se ao texto 1.

Continuidade dos parques

A histdria de um homem que Ié um romance nos leva a indagar: quais
s3o os limites entre a realidade e a ficcgo?

Comecgara a ler o romance dias antes. Abandonou-o
por negdcios urgentes, voltou a leitura quando regressa-
va de trem a fazenda; deixava-se interessar lentamente
pela trama, pelo desenho dos personagens. Nessa tarde,
depois de escrever uma carta a seu procurador, discutir
com o capataz uma questao de parceria, voltou ao livro
na tranquilidade do escritério que dava para o parque
dos carvalhos. Recostado em sua poltrona favorita, de
costas para a porta que o teria incomodado como uma
irritante possibilidade de intromissoes, deixou que sua
mao esquerda acariciasse, de quando em quando, o
veludo verde e se pos a ler os Gltimos capitulos. Sua
memoria retinha sem esforgo os nomes e as imagens dos
protagonistas; a fantasia novelesca absorveu-o quase em
seguida. Gozava do prazer meio perverso de se afastar,
linha a linha, daquilo que o rodeava, e sentir ao mesmo
tempo que sua cabeca descansava comodamente no
veludo do alto respaldo, que os cigarros continuavam ao
alcance da mao, que além dos janeldes dancava o ar do
entardecer sob os carvalhos. Palavra por palavra, absor-
vido pela tragica desunido dos heréis, deixando-se levar
pelas imagens que se formavam e adquiriam cor e movi-
mento, foi testemunha do (ltimo encontro na cabana do
mato. Primeiro entrava a mulher, receosa; agora chegava
0 amante, a cara ferida pelo chicotago de um galho.
Ela estancava admiravelmente o sangue com seus beijos,
mas ele recusava as caricias, ndo viera para repetir as ce-
rimonias de uma paixao secreta, protegida por um mundo
defolhas secas e caminhos furtivos, o punhal ficava morno
junto a seu peito, e debaixo batia a liberdade escondida.

C
/\/—\

Um didlogo envolvente corria pelas paginas como
um riacho de serpentes, e sentia-se que tudo estava
decidido desde o comego. Mesmo essas caricias que
envolviam o corpo do amante, como que desejando
reté-lo e dissuadi-lo, desenhavam desagradavelmente a
figura de outro corpo que era necessario destruir. Nada
fora esquecido: impedimentos, azares, possiveis erros.
A partir dessa hora, cada instante tinha seu emprego
minuciosamente atribuido. O reexame cruel mal se
interrompia para que a mado de um acariciasse a face
do outro. Comegava a anoitecer.

T LTI

Ja sem se olhar, ligados firmemente a tarefa que os
aguardava, separaram-se na porta da cabana. Ela devia
continuar pelo caminho que ia ao Norte. Do caminho
oposto, ele se voltou um instante para vé-la correr com
o cabelo solto. Correu por sua vez, esquivando-se de
arvores e cercas, até distinguir na résea bruma do cre-
plsculo a alameda que o levaria a casa. Os cachorros
ndo deviam latir, e ndo latiram. O capataz nio estaria
aquela hora, e ndo estava. Subiu os trés degraus do pér-
tico e entrou. Pelo sangue galopando em seus ouvidos
chegavam-lhe as palavras da mulher: primeiro uma sala
azul, depois uma varanda, uma escadaria atapetada. No
alto, duas portas. Ninguém no primeiro quarto, ninguém
no segundo. A porta do saldo, e entdo o punhal na mio,
a luz dos janeldes, o alto respaldo de uma poltrona de
veludo verde, a cabeca do homem na poltrona lendo
um romance.

CORTAZAR, Julio. Final do jogo.
Tradugao de Remy Gorga, filho.
Rio de Janeiro: Expressdo e Cultura, 1971. p. 11-13.
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Todo texto narrativo se constréi a partir da presenca de alguns elemen-

tos basicos: narrador, personagens, cenario, tempo e enredo. Quem conta

a histéria em “Continuidade dos parques”?

a) Quais s3o as personagens envolvidas na histéria? Como elas sio
caracterizadas?

b) O texto apresenta dois cenarios. Quais so eles? O que se descobre
sobre o primeiro cenario no final da histéria?

¢} Em que intervalo de tempo a histéria se passa?

d) Ha, no texto, um acontecimento que desencadeia a acio final. Qual
éele?

No conto, ha duas histérias narradas: a do fazendeiro-leitor e a dos
amantes. Uma reflete a outra, e as duas histérias terminam por se
entrelacar. Explique como o trabalho de construcio do cenario, das
personagens e do enredo ajuda a promover esse efeito.

Apos aleitura do conto, podemos afirmar que a primeira pista que Cor-
tazar nos fornece sobre o carater fantastico de sua narrativa é o titulo
da histéria. Por qué?

Releia a seguinte passagem do conto.

“[...] a fantasia novelesca absorveu-o quase em seguida. Gozava
do prazer meio perverso de se afastar, linha a linha, daquilo que o
rodeava [...].”

> O narrador do conto, ao falar do prazer sentido pelo fazendeiro-
-leitor, alude a uma das funcdes geralmente associadas a literatura.
Qual é a funcao?

Aliteratura e as demais formas de arte podem levar o ser humano a
refletir sobre as angtistias e alegrias da prépria existéncia. A leitura do
conto nos ajudaria a compreender melhor a realidade? Por qué?

As questdes 6 e 7 referem-se ao texto 2.

Ao relembrar um episédio
marcante de sua adolescéncia,
o escritor Erico Verissimo
nos ajuda a refletir sobre
uma das funcées da literatura.

[...] Lembro-me de que certa noite — eu teria uns
quatorze anos, quando muito — encarregaram-
me de segurar uma ldmpada elétrica a cabeceira
da mesa de operacoes, enquanto um médico
fazia os primeiros curativos num pobre-diabo que
soldados da Policia Municipal haviam “carneado”.
[...] Apesar do horror e da ndusea, continuei
firme onde estava, talvez pensando assim:
se esse caboclo pode aguentar tudo isso
sem gemer, por que nao hei de poder ficar
segurando esta lampada para ajudar o
doutor a costurar esses talhos e salvar
essa vida? [...]

FRANCOIS/GAMMA

LITERATURA

O escritor argentino Julio
Cortazar ficou conhecido
pelo tratamento fantastico
dado a realidade em suas
obras literarias. Nascido em
1914, Cortazar ganha fama
internacional ao publicar,em
1963, O jogo da amarelinha,
romance que pode ser lido
de formalinear ounaolinear,
construindo diferentes his-
térias, a depender do trajeto
adotado pelo leitor. Morreu
em 14 de fevereiro de 1984,
vitima de leucemia.

No conto “Continuidade
dos parques”, o elemento
fantastico é construido pelo
trabalho com os dois planos
em que a historia se desen-
rola: o do leitor que 18 um
Tomance e o do romance que
élido por ele.

A Julio Cortazar, Buenos Aires,
15 maio 1973.
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1. O que o texto da placa permite concluir a respeito do contato de seu
autor com as praticas de escrita?

2. Que hipéteses podemos fazer sobre o perfil do autor da placa?

> Considere suas respostas anteriores e imagine uma explicacio possi-
vel para a atitude do autor em relacio & busca de adequacio de seu
texto a forma escrita.

3. Considere o que vocé aprendeu no capitulo anterior sobre variedades
linguisticas e reescreva os dizeres da placa.
Efetue as alteragdes necessarias para que a escrita fique de acordo com
anorma culta.

2> Leia atentamente a tira abaixo e responda a questio 4.

PIRATAS DO TIETE

CRAMATIBA

Laerte

LAERTE

Ay
w SOMINUTINKD
QUE 6U TERMINO.

A LAERTE. Piratas do Tieté. Folha de S.Paulo. Sao Paulo, 25 nov. 2000.

4. Explique de que maneira o autor se vale de caracteristicas da fala para
promover o efeito de humor dessa tira.

»> Leia as sequintes informacdes e responda a questao 5:

O cartunista sulino lotti é o criador de Radicci, caricatura do colono
italiano que chegou ao sul do Brasil no final do século XIX. Grosseirio,
machista, com baixo grau de instrucio, Radicci é o contraponto ao mito
do italiano trabalhador, perseverante, culto.

Esse perfil do Radicci contrapde-se, ainda, ao do filho Guilhermino, nio
muito afeito as tradicdes italianas, com tendéncias punk, hippies e natura-
listas, que se juntam 3s ideias de um estudante de Jornalismo.

5. Combase nessasinformacdes e naleitura da tira abaixo,em que Radicci
conversa com seu filho Guilhermino, responda: como o cartunista lotti
constréi o humor?

RADICCI

Ul FeeTA" e AL
e
%

D
=2

=
o
=]
o
z
g
£
2
S
2
<
b5

A 10TTI, Carlos Henrique. Radlicci 2. Porto Alegre: L&PM, 2003. p. 33.

a

Oralidade e escrita

221



As convencoes da escrita

2 > Leia atentamente o texto para responder as questdes de 1a 3. Ele W

€ parte da carta enviada por Pero Vaz de Caminha, em 1500, ao rei
D. Manuel.

[...] o capitaam quando eles [os indios] vieram estava asen-
tado em huiia a cadeira e huiia a alcatifa aos pees por estrado
e bem vestido ¢& hud colar de ouro muy grande ao pescoco.
[...] hui deles pos olhos no colar do capitam e comegou de
acenar c6 a maao pera a terra e despois pera o colar como que
nos dezia que avia em terra ouro e tambem vio huii castical de
prata e asy meesmo acenava pera a terra e enté pera o castical
como que havia tambem prata. mostraralhes um papagayo
pardo que aquy o capitam traz. tomarano logo na maido e
acenaram pera a terra como que os avia hy. mostraranlhes
huti carneiro no fezeram dele mencam. mostraranlhes hutia
galinha casy aviam medo dela e no Ihe queriam poer a mado
e depois aa tomaram coma espamtados.

CASTRO, Silvio (Intr., atualiz. e notas).
A carta de Pero Vaz de Caminha.
Porto Alegre: L&PM, 1996. p. 42-43.
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Alcatifa: tapete grande,
geralmente com desenhos
e cores variadas.

| ELOAR GUAZZELLI

1. Que aspectos chamam a sua atencdo na escrita da carta?

2. Observe a grafia destes pares de palavras: capitaam / capitam, mostra-
ralhes / mostraranthes, despois / depois. O que essa variacio na maneira
como as mesmas palavras sdo escritas sugere sobre a existéncia de
normas para a escrita do portugués daquela época?

3. Emque casos o autor da carta faz uso de letras ou combinagdes de letras
que nao sao atualmente utilizadas na grafia de palavras do portugués?
Transcreva no caderno alguns exemplos dessas ocorréncias.

Somente em 1911 definiu-se pela primeira vez, em Portugal, uma norma
ortografica. No Brasil, a normatizagio ortografica aconteceu em 1943,

De l4 para c3, houve algumas tentativas de uniformizagdo da ortografia
utilizada nos paises de lingua portuguesa. Dessas tentativas resultou a as-

sinatura, em 1990, de um acordo entre esses paises, que passou a vigorar
a partir de 20009.
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| : 1. Leia a seguinte nota dos editores de Quarto de despejo: “Esta ediciio
, respeita fielmente a linguagem da autora, que muitas vezes contraria
agramatica, mas que por isso mesmo traduz com realismo aformade o
Ppovo enxergar e expressar seu mundo”. Transcreva no caderno pelo me-
nos trés ocorréncias em que a autora contraria as regras ortograficas.

N

Elabore uma hipétese para explicar por que Carolina de Jesus grafoua
palavra “amisade” (inicio do 2° paragrafo) dessa maneira.

3. Em que momentos é possivel perceber que a autora teve a intencio de
adequar o seu texto ao padrio culto da linguagem usando vocabulirio
e estrutura mais sofisticados?

4

Qual a opinido da autora a respeito dos seguintes assuntos: a realidade
na favela; o desempenho do governo; o papel da sociedade civil?

»» Leia a tira abaixo para responder a questdo 5.

A.C. Johnny Hart

"OLIMPIADAS" CAMPEONATO DE ANEDOTAS

V' 2006 CREATORS SYNDICATE/
INTERCONTINENTAL PRESS

HART, Johnny.
Jornal da Tarde.
Sao Paulo, 5 abr. 2003.

5. Qual o recurso utilizado pelo autor da tira para produzir o efeito de
humor?

> Para responder as questdes de 6 a 8, observe o texto da placa
abaixo.

JOSE EDUARDO CAMARGO & CORDEL L. SOARES/EDITORA ABRIL

« SOARES, L.; CAMARGO, José Eduardo.
O Brasil das placas: viagem por um pafs
ao pé da letra. Sao Paulo: Abril, 2003.

p- 69. (Col. Superinteressante Apresenta).

o

Transcreva no caderno as palavras que apresentam diferenca emrelacio
asregras da convencio ortografica e escreva aolado de cada uma delas
aforma correta.

7. Explique por que foi escrita a silaba DA no espaco acimada ultima silaba
da palavra “atendida”,

®

Uma mesma hipétese pode ser feita para explicar a grafia das palavras
cove, aufase e reau. Que hipétese é essa?
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