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RESUMO

O uso das tecnologias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no Brasil, é ainda um
assunto pouco abordado nos campos tedricos educacionais. Este trabalho de pesquisa parte
da necessidade de analisar as préticas pedagdgicas das turmas de jovens e adultos de uma
escola publica brasileira, mais especificamente sobre o processo de inclusdo digital entre os
jovens e adultos. Objetivo, neste trabalho de pesquisa, é o de descrever um relato de
experiéncia sobre o uso da tecnologia e a pratica pedagdgica dos professores da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), numa escola da rede estadual de Serra Branca - PB, em salas de
aulas do ensino médio como suporte pedagdgico ao docente para o combate ao
analfabetismo, incluindo também o analfabetismo digital. Pretende-se, com isso, situar a
problematica no cendrio escolar local e propor a constru¢do de ideias que venham a repensar
as politicas educacionais para a drea, estabelecendo que em nossa atual sociedade o processo
de inclusdo social integra também a inclusao digital, e esta €, hoje, condicdo essencial para a
insercdo no mercado de trabalho e nas relacdes sociais. Através da descricdo da experiéncia
vivenciada pelos autores, analisa-se o uso (ou ndo uso) dos recursos tecnoldogicos nas
praticas pedagdgicas observadas e reflete-se sobre a realidade contemporanea da Educagao
brasileira, demonstrando seu descaso com a EJA. Destacamos que a pesquisa se caracteriza
como uma pesquisa bibliografica, descritiva, de campo como Observacdo participante e
qualitativa — evidenciando relatos e trabalhos realizados pelos docentes dessa escola. Com
relacdo aos resultados, elucida-se, o descaso com o ensino de jovens e adultos e a falta de
preparo dos docentes para o uso das tecnologias em Educagdo como recurso didatico e
pedagodgico. Percebe-se que a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, longe de um lugar
privilegiado nas pautas em discuss@do de nossos politicos, segue como a maioria das
problematicas educacionais brasileiras: dissonantes entre os discursos politicos e suas
realidades.

PALAVRAS - CHAVE: Novas Tecnologias. EJA. Formacdo Docente.



ABSTRAT

The use of technology in Education for Youth and Adults (EJA), in Brazil, is still a subject
rarely addressed in educational theoretical fields. This research stems from the need to
analyze the pedagogical practices of classes for youth and adults in a Brazilian public
school, more specifically on the process of digital inclusion among youth and adults. Aim of
this research work is to describe an experience report on the use of technology and
pedagogical practice of teachers of Youth and Adults (EJA), a state school in Sierra Blanca -
PB in classrooms high school as a pedagogical support to teachers combating illiteracy, also
including digital illiteracy. It is intended, therefore, to discuss the problems in the local
school setting and propose the construction of ideas that come to rethink the educational
policies for the area, stating that in our current society the process of social inclusion also
integrates digital inclusion, and this today is essential for the integration into the labor
market and social relations condition. Through the description of the experience lived by the
authors, discusses the use (or not use) the technological resources in teaching practices
observed and reflected on the contemporary reality of Brazilian education, demonstrating
their disregard for EJA. We stress that the research is characterized as a bibliographic and
descriptive field as a participant and qualitative Observacao - showing reports and work done
by the teachers of this school. Regarding the results, elucidates is the neglect of the
education of youth and adults and the lack of preparation of teachers for the use of
technologies in education as a didactic and pedagogic resource. It is noticed that the
Education of Youth and Adults in Brazil , away from a privileged place in the agendas of
our political discussion, as follows most Brazilian educational issues: dissonant between
political discourses and their realities.

KEYWORDS: New Technologies. EJA. Teacher Training.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, vive-se em uma realidade repleta de constantes transformacdes e de
inovacOes que modificam nossos hdbitos, modos de trabalhar e de aprender, além de
introduzir novas necessidades e desafios relacionados a utilizacdo das Tecnologias e das
midias. Precisa-se estar aberto a inovacdes e conscientes da necessidade de conviver e
acompanhar os avangos pelo fato de vivermos numa época em que as tecnologias de
informacdo e a comunicacgdo através das midias estdo invadindo as salas de aula e atraem em
todo tempo e todo lugar as geracdes tanto de jovens como adultos. Em 1989, o educador
Paulo Freire, a frente de mais um projeto politico educacional, manifestava a preocupagao
com a revisdo da postura conteudista da escola. “A escola ndo é o Unico espago da
veiculacdo do conhecimento” (FREIRE, 2003, p. 27), incitando a sociedade a possibilitar a
interacdo de préaticas educativas para contribuir para formagao do sujeito popular enquanto
individuos conscientes de suas responsabilidades de atuag¢do no contexto social Educacdo de
jovens e adultos e a tecnologia em busca de uma nova pratica pedagogica.

A escola que atende a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) deve estar atenta aos
interesses e necessidades desses educandos, que historicamente sofrem com os interesses
politicos que permeiam a educagdo escolar, e deverd utilizar adequadamente todos os
recursos disponiveis, inclusive os de midia, visando alcancar resultados relevantes de

13

aprendizagem e desenvolvimento na formagdo dos alunos, pois “... se for para termos a
escola equipada, com novas tecnologias da informagdo, que estas sejam utilizadas, portanto,
a favor das vozes dos estudantes e ndo como recursos de adestramento para o mercado de
trabalho” (OROFINO, 2005, p. 125), ou seja, € fundamental que os mesmo que compdem
esta modalidade, sejam realmente ouvidos e motivados na perspectiva de contribuir com sua
formacao cidada.

Sendo assim, a escola ndo pode ignorar o momento atual em que as tecnologias de
informacdo e de comunicacdo nos impdem novas formas de se relacionar com os outros, de
construir e reconstruir conhecimentos e ainda de pensar nosso dia-a-dia considerando o
contexto atual da educagdo. Assim, considera-se indispensdvel o uso das tecnologias o qual
possibilita uma nova proposta pedagdgica capaz de atender aos anseios dos jovens e adultos

construindo saberes partindo das experiéncias da sua realidade. Onde serd possivel

resignificar, interpretando e transformando informacdes em conhecimentos.
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Diante disso, em vez de repugnar as formas emergentes de comunicagdo, melhor
seria investigar a sua importancia na constitui¢ao de aspectos mais amplos de sociabilidade e
de subjetividade, e educar incorporando as novas tecnologias, promovendo a capacidade de
leitura critica das imagens e das informacdes visando a consciéncia critica e desmistificando
ideologias. Ao invés de simplesmente incorporar as tecnologias no ensino é importante
ousar, criar, inventar, sugerir, desafiar e principalmente usar com racionalidade. Portanto, o
professor do século XXI necessita adequar-se aos avangos e recursos metodologicos
respeitando o pensamento, o gosto, a curiosidade do educando da EJA, para melhor
compreendé-lo. Dessa forma, deixard de ser professor mecanicista e perceberd que o
discente € sujeito capaz de transformar a sua realidade, podendo abrir novas possibilidades
na vida e despertando habilidades. O enfoque principal € criar através das tecnologias novas
formas de ensinar e aprender bem como integrar o uso dos recursos disponiveis na escola ao
seu compromisso maior que seria um melhor convivio e uma atuacdo e participacdo efetiva
na sociedade.

Assim, “a educacdo ¢ vista como um dos meios capazes de proporcionar a classe
trabalhadora um saber que seja instrumento de luta, a fim de que possa, de forma consciente
renascer enquanto homens e com ele uma nova escola” (VALE, 2001, p. 18). Virios
professores das escolas publicas que utilizam os recursos tecnoldgicos na sala de aula sabem
claramente a importancia de integrar o planejamento e projetos para o uso adequado desses
recursos, os quais favorecam o trabalho pedagégico do professor, que durante anos manteve
sua préatica passando conteido na lousa e corrigindo cadernos. Mas este cendrio ja vem se
modificando com a chegada do computador, DVD, retroprojetor e outros recursos midiaticos
disponiveis na escola, estes recursos podem proporcionar o aprendizado de forma
interdisciplinar e contextualizado.

Por este motivo, surgiu a necessidade de se investigar como estdo sendo trabalhadas
as novas tecnologias em classes da EJA. E preciso saber como o professor tem
desmistificado a utilizacdo destas ferramentas e qual a frequéncia de seu uso em sala de aula.

Sera que os profissionais estdo fazendo uso desta ferramenta metodoldgica, serd que
os mesmos estdo oferecendo esta oportunidade dos alunos conhecerem e trabalharem de
forma a trazer e aproximar a tecnologia para o ambiente escolar para assim melhorar o
ensino e a aprendizagem.

Para poder conseguir responder tais questionamentos € necessdrio fazer uso de algum
tipo de delineamento em termos de pesquisa. Desse modo, cabe colocar que a mesma € de

carater descritivo, uma vez que nasceu da necessidade de investigar como e de que forma se
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utiliza as tecnologias nas classes de EJA. O desenvolvimento da pesquisa consiste na leitura
de autores que desenvolveram pesquisas que perpassam a temdtica em estudo, a fim de
embasar teoricamente todo trabalho.

De acordo com Gil (2008), as pesquisas descritivas possuem como objetivo a
descric@o das caracteristicas de uma populagdo, fendbmeno ou de uma experiéncia. Sendo a
grande contribuicdo das pesquisas descritivas proporcionar novas visdes sobre uma realidade
jéa conhecida.

Ainda segundo Gil (2008), a pesquisa bibliogrifica, outra modalidade de pesquisa
aqui utilizada, analisa ainda a implementacdo, a regularizacdo e as reformas legais que
ocorreram ao longo da histéria da EJA. Essa modalidade de pesquisa permite analisar
documentos que se constituem de dados ricos e estdveis, podendo ser obtidos sem um
contato direto com o sujeito da pesquisa.

De acordo com Minayo (1992), entre as diversas formas de abordagens técnicas do
trabalho de campo, destacamos o questiondrio e a observacdo participante. Essa técnica se
realiza através do contato direto do pesquisados com o fendmeno observado para obter
informacdes sobre a realidade. A importincia dessa técnica reside no fato de podermos
captar uma variedade de situacdes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas,
uma vez que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que hd de mais
imponderdvel e evasivo na vida real. Através dela, o pesquisador busca obter informes
contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra,
uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatado.

Sendo assim, nesse estudo utilizei a técnica do questiondrio a fim de obter dados
objetivos, observando a discriminag@o existente entre alunos do ensino regular e das turmas
de jovens e adultos. Apresentados por alguns professores nos planejamentos das aulas e
realizagOes das praticas com utilizagdo das Tics, surgiu nesta perspectiva a necessidade de
realizar no periodo de setembro a novembro de 2013, essa pesquisa onde acompanhei todos
os trabalhos realizados em salas de aula e acompanhando os professores e alunos nas visitas
feitas no laboratorio de informética e sala de video.

Para tanto, foram observados 21 professores do Ensino Médio das 12 disciplinas: (3)
Portugués, (2) Matemadtica, (2) Histéria, (1) Geografia, (2) Quimica, (1)Filosofia,
(1)Espanhol, (3) Fisica, (2) Biologia, (2) Inglés , (1) Artes e (1) Sociologia, com faixa etaria
entre 26 e 51 anos, todos com licenciaturas em suas respectivas areas de conhecimento e
com vasta experiéncia nas classes de EJA da Escola estadual Senador José Gaudéncio no

Municipio de Serra Branca. A estes foram aplicados questiondrios semiestruturados, bem
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como se observou a participacdo destes nos planejamentos semanais dos professores da EJA.
Tal proposta metodoldgica é amplamente difundida e estd de acordo com aquilo que propde
Moreira (2007). Este autor utiliza a técnica de questiondrio, que pode ser amplamente
utilizada para se extrair as concepgdes de um determinado assunto estudado.

A Escola Estadual de Ensino Médio Senador José Gaudéncio teve sua origem no
Gindsio Comercial Wamberto Torredo, fundado em 1963 pelo Conego Jodo Marques
Pereira, que foi seu primeiro administrador. A sua estadualizac¢do se deu no dia 06/03/1975,
sob decreto de criacdo n° 6.450, com o nome Colégio Estadual de Serra Branca, tendo sua
autorizacdo para funcionamento pela Resolucido do CEE , n° 1.049, de 05/08/1984. Este esta
localizado a rua Boaventura Cavalcante Neto, n° 79, centro, no municipio de Serra Branca,
regido carente do Cariri paraibano.

A escola passou por reforma em 2006 e hoje se encontra em condi¢gdes de
funcionamento com auxilio de verbas federais/estaduais do PDDE, PNAE (merenda
escolar), assinado convénio do ProEMi e também contemplada com o Mais Educacgdao
(aguardando recursos para estes programa). Estas verbas sdo usadas para a manuten¢do das
partes fisicas e pedagdgicas, a fim de garantir um desempenho satisfatério das atividades
escolares. Possui em sua estrutura fisica 40 dependéncias, contando com 01 diretoria, 01
secretaria, 01 sala de coordenagdo, 01 sala para supervisdo, 13 salas de aula, 01 biblioteca
com acervo de livros didéticos e literdrios, oriundos do FNDE que sdo utilizados por
professores e alunos; 01 laboratério de ciéncias com equipamento; 01 laboratério de
informatica com 20 computadores; 01 sala multimidia com TV, data show, notebook; 01
sala para o grémio, Ol cantina, Ol sala para os professores, 01 guarita, 01 quadra
poliesportiva sem cobertura, 08 sanitdrios para alunos, 02 sanitdrios para deficientes fisicos,
02 sanitéarios para professores, 02 vestidrios (fem./masc. com banheiros); recursos fisicos e
didéticos adequados para acomodacgdo e desenvolvimento das atividades.

Em sua estrutura administrativa e pedagégica conta com 36 professores, dos quais 24
sao efetivos e os demais prestadores de servico, sendo que 20 docentes fazem parte do
ProEMI e 15 atuam no Ensino Fundamental II e Ensino Médio de EJA, todos com
capacitacdo em sua drea profissional; uma equipe gestora composta de um diretor e dois
adjuntos, uma supervisora € uma secretdria; e 27 funciondrios de apoio. Também temos
Conselho Escolar, que de forma participativa contribui com a gestdo da escola, e foi
implantado o Grémio Estudantil, conforme Estatuto de 27 de setembro de 2012. Funciona
nos trés turnos, assim distribuidos: manha e tarde com o Ensino Médio Inovador (ProEMI);

Ensino fundamental II (8° e 9° anos) apenas no turno da manha, com horario de entrada as
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7:00h e saida as 11:45h e a noite Ensino Médio com Educacgao de Jovens e Adultos — EJA;
perfazendo um total de 551 alunos, assim distribuidos: 202 no Ensino Fundamental II, 237
no ProEMI e 112 na EJA.

Destes 112 alunos do EJA no turno da noite, 60% trabalham e sdo incluidos em todos
os projetos e eventos realizados na respectiva escola. Diante dessa temética, propde-se o
seguinte problema: De que forma as tecnologias estdo sendo usadas e como estdo sendo
utilizadas pelos professores na Educacdo de Jovens e Adultos nas turmas do ensino médio
da escola senador José Gaudéncio? Segundo a problemdtica abordada, busca-se elucidar a
seguinte questao:

Existe a possibilidade da utilizacdo das midias e das tecnologias nas turmas de
educacgdo de jovens e adultos como pratica pedagdgica na escola senador Jose Gaudéncio?

Para alcancar o objetivo anunciado procurei:

1) Investigar e compreender de que forma as tecnologias sdo utilizadas nas préticas
docentes como mecanismo de aprendizagem e comunicagdo nas turmas de
Educacdo de jovens e Adultos da referida escola;

2) Vertificar as potencialidades do uso do computador como ferramenta pedagogica

e de aprendizagem para a educacdo de jovens e adultos;

3) Observar o ingresso do jovem e adulto ao mundo virtual e analisar o uso da
tecnologia digital pelos professores como um eixo norteador de aprendizagem
que pode propiciar aos jovens e adultos a constru¢do de conhecimento solidério e
de ampliacdo de vinculos, por meio da comunicagdo e conexdo de e-mail, das
redes sociais e de relacionamento, permitindo estabelecer contatos com os

familiares, amigos, colegas de escola, emprego, entre outros.
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2. O QUE E TECNOLOGIA?

Tecnologia ¢ um conceito que tem multiplos significados variando conforme o
contexto o qual esteja inserido, sendo capaz de enriquecer, libertar e transformar como
também ameacar, causar medo e subjugar a humanidade. Com isso, tecnologia numa visao
libertadora deve ser capaz de desenvolver conhecimentos, informagdes, comunicar etc.
Assim, € necessdrio saber tirar o0 mdximo possivel de uma tecnologia para possibilitar aos
educando uma nova forma de interagir com os conhecimentos, gerando aprendizagens
verdadeiramente significativas que correspondam aos anseios dos jovens e adultos. A
relacdo de ensino € uma relacdo de comunicacdo por exceléncia, que visa formar e informar,
os instrumentos que possam se encaixar nesta dindmica tém sempre a possibilidade de servir
ao ensino: livro, video, fotografia, computadores e outros sdo formas de comunicar
conhecimentos e, como tais, interessam a educacdo (HAIDT, 2003, p. 277).

Neste sentido, € necessdrio conhecer as especificidades dos recursos mididticos para
incorpord-los com objetivos didéticos claros, dando vazdo a vivéncia dos alunos, seus
conhecimentos prévios, com mediacido adequada do professor que deve valer-se dos recursos
disponiveis para implementar uma nova préatica construida pelo dinamismo das imagens e
sons. Certamente a tecnologia ndo tem fim em si mesmo, por isso, ndo devemos ficar
preocupados apenas com a operacionalidade das maquinas que sozinhas ndo garantem o
aprendizado e nem operam mudangas. Porém, o bom uso poderd trazer para o processo
educativo formas criativas na busca do conhecimento, que através da informatizacdo possam
atender aos anseios de uma sociedade cada vez mais exigente.

Deste modo, o fato de utilizar, por si sO, diferentes midias na pratica escolar ndo
significa verdadeiramente a efetiva integracdo entre as midias e as atividades pedagdgicas:
“integrar” tem que ser no sentido mais amplo da palavra, que quer dizer tornar inteiro, fazer
parte de todo o processo de construcdo do saber, com objetivos e estratégias que venham
enriquecer os novos aprendizados e que podem ser alcancados também através do uso de
variadas tecnologias. Para que isso ocorra, o professor pode e deve saber pedagogicamente o
como, 0 qué, e por que usar as midias no processo de ensino, desenvolvendo atividades

atrativas que sejam do interesse dos jovens e adultos, deixando de lado a simples reproducao
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ou adaptagdo, para dar espaco a um saber realmente comprometido com a realidade que
envolve acOes reflexivas da sua pratica enquanto docente.

Neste processo de mudanca na postura do educador, € preciso ter cuidado com dois
sentimentos que circundam a utilizacdo dos ambientes de midia, a rejei¢do e o entusiasmo; o
primeiro é em decorréncia da falta de experiéncia com o trabalho que deve ser desenvolvido
com as tecnologias educacionais e por isso acaba emergindo diversos mitos entorno das
reais possibilidades para a educagdo, assim ¢ preciso compreender que “na escola, o
computador deve ser usado nido como um substituto do professor, mas como um recurso
auxiliar de que ele dispde para facilitar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
interdisciplinar” (HAIDT, 2003, p. 280). E por isso, vale a pena conhecer e explorar cada
vez mais seus caminhos e possibilidades. J4 o sentimento de entusiasmo manifestado em
alguns professores, ocorre devido perceberem a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos como
uma maneira de motivar os alunos.

No entanto, € necessdrio ter cautela para ndo associar a utilizagdo das novas
tecnologias limitada ao inovar, pois isso ird reduzir substancialmente a forte influéncia que
suas linguagens despertam no aluno. Isso serd possivel com metodologias que valorizem as
possibilidades de trocar e construir conhecimentos tendo como ferramenta a tecnologia.
Além disso, outros entraves circundam a utilizacdo da TV, do video e da Internet na
educacgdo, e esses por sua vez exercem forte influéncia nas tomadas de decisdes no meio
escolar, s3o as normas e exigéncias dos sistemas de ensino, como no diz Soares: Os
professores, ainda que capacitados pelos programas de estimulos ao uso de informética na
escola, se véem aprisionados a rotina pedagdgica, contetidos, os Parametros Curriculares
Nacionais aos compromissos com os sistemas de avalia¢do, e deixam para segundo plano as
inovagdes e a autonomia que a informaética poderia trazer ao seu trabalho.

Cabe aos profissionais da educagdo compreender como ocorrem 0s processos de
aquisicdo do conhecimento e, sobretudo, lancem mao dos recursos disponiveis que
favorecam o estimulo necessdrio para o educando de a EJA interagir com o conhecimento,
com as diferentes linguagens e interpretar, através destes, o mundo a sua volta. Assim, a
escola estard contribuindo para a formacdo de pessoas com competéncia para realizarem a
leitura da realidade e em busca da sua libertacdo, “temos de respeitar os niveis de
compreensdo que os educandos ndo importa quem sejam estdo tendo da sua propria
realidade, ndo impor a eles a nossa compreensdo em nome da sua libertagdo”

(FREIRE,2003, p.27).
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Logo € preciso da abertura para que os educandos se expressem, e refletirem sobre a
importancia e influencia do mesmo sobre o desenvolvimento educacional e as vantagens de

se apropriar dos recursos tecnoldgicos.

2.1 Praticas Docentes e o Uso das Tecnologias

Discutir sobre o acesso da populagdo aos aparatos tecnoldgicos, ndo significa dizer
que todos possuem 0s mesmos objetivos na sua utilizacdo. Na prépria escola nem sempre ter
um computador ou uma sala de informadtica, significa que esses serdo utilizados para fins
educacionais. Discute-se aqui a importancia do professor nesses novos ambientes. Os fatos
contemporaneos ligados aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a globalizagao da sociedade,
a mudanca dos processos de producdo e suas consequéncias na educagdo, trazem novas
exigéncias a formacgdo de professores, agregadas as que j4 se punham até este momento.

Na formacdo do professor é importante levar em conta sua historia de vida, pois
muitos possuem uma visdo contrdria ao uso desses equipamentos. Existe a resisténcia e até
mesmo o medo de perder sua posicdo de educador. E preciso deixar claro, que as relacdes
entre professor e aluno também sdo significativas no processo de ensino e aprendizagem,
mas que essas relagdes ndo deixardo de existir com a chegada das tecnologias digitais, pois
para se desenvolver um trabalho efetivo que gere construcao de conhecimento, devera haver
uma mediag@o que serd realizada pelo professor.

A escola ndo podera sozinha continuar sua fun¢do se os agentes que fazem parte dela
ndo estiverem preparados para as mudancas que ocorrem a todo instante. Ao se tratar da
formacdo do professor € necessdrio se pensar além da formacdo inicial, na formacgao
continuada, na qual sejam priorizados os desafios da educag¢do na contemporaneidade, pois
“(...) pensar num sistema de formacdo de professores supde, portanto, reavaliar objetivos,
conteddos, métodos e formas de organizagdo do ensino, diante da realidade em
transformagao.” (LIBANEO, 2010, p. 80).

A formacdo do professor deve estar de acordo com as novas expectativas da
educagdo, lembrando que a construcdo do aprendizado € feita a partir das mediagdes e
relagdes da sociedade e da escola, de modo que se torna cada vez mais importante que 0s
educadores do século XXI construam nas escolas “espacos de estudo, discussdo e/ou
reflexdo sobre métodos e técnicas em que enfatizem a criatividade, a curiosidade, a

exploracdo, a descoberta, a motivacao, a autonomia” (SILVA, 2001, p. 82).
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Os educadores devem estar preparados para saber discutir e intervir na educagao se
apropriando dos novos meios, informando a importancia da utilizagdo das ferramentas
tecnoldgicas de uma maneira consciente e critica, que possibilite conhecimento e um
posicionamento frente a esses recursos. E importante passar esses conceitos para os alunos
para que a utilizacdo das tecnologias digitais bem como das novas tecnologias em geral, ndo
transforme os alunos em passivos consumidores, individualistas que ndo sdo capazes de
fazer uso critico dessas ferramentas.

Este ¢ um problema a ser discutido e explorado pelos professores. Os educadores nao
podem de maneira nenhuma, silenciar ou simplesmente botar entre parénteses este
problema. E preciso ver o que fazer durante o periodo e que os meios de comunicagio estio
preponderantemente nas maos de um poder antipopular, por exemplo, de um poder que ndo
opta pelo povo, pelas classes populares (BRANDAO, 1984).

Os professores t€ém que ter consciéncia das potencialidades dessas novas tecnologias
digitais no seu préprio processo como docente. Essa consciéncia trard aos educadores novas
perspectivas em relacdo ao ensinar e aprender, e principalmente na relagdo com o aluno. A
pratica docente aliada as tecnologias digitais deve ser antecedida de um planejamento. A
questdo € planejar a utilizacdo dos recursos existentes na escola para que os alunos possam
apreender efetivamente. Com a utilizacdo dessas ferramentas os professores podem melhorar

o ensino dos contetidos programaticos além de possibilitar novos conhecimentos.
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3. TRILHANDO A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Muitas vezes definimos erroneamente Educacao de Jovens e Adultos. Por isso, antes
de iniciar nosso estudo, € necessario conhecer um pouco da histéria dessa modalidade de
ensino. Segundo Freire (apud GADOTTI; ROMAO, 1979, p. 72), os termos Educacdo de
Adultos e Educagdo ndo-formal referem-se a mesma 4drea disciplinar, tedrica e pratica da
educagdo, porém com finalidades distintas. Esses termos tém sido popularizados
principalmente por organizacdes internacionais, tais como a Organizacdo das Na¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), referindo-se a uma drea especializada da
Educagdo. No entanto, existe uma diversidade de paradigmas dentro da Educacdo de
Adultos.

A Educacgdo de Adultos tem estado, a partir da II Guerra Mundial, a cargo do Estado,
muito diferente da Educacdo ndo formal, que estd vinculada a organizagbes nao
governamentais. Até a II Guerra Mundial, a Educacdo Popular era concebida como extensao
da Educagdo formal para todos, sobretudo para os menos privilegiados que habitavam as
areas das zonas urbanas e rurais. Apds a I Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos, realizada na Dinamarca, em 1949, a Educacio de Adultos tomou outro rumo, sendo
concebida como uma espécie de Educacao Moral. Dessa forma, a escola, ndo conseguindo
superar todos os traumas causados pela guerra, buscou fazer um "paralelo" fora dela, tendo
como finalidade principal contribuir para o resgate do respeito aos direitos humanos e para a
constru¢do da paz duradoura.

A partir da II Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos em Montreal, no
ano de 1963, a Educacdo de Adultos passou a ser vista sob dois enfoques distintos: como
uma continuacdo da educacdo formal, permanente e como uma educacdo de base ou
comunitédria Depois da III Conferéncia Internacional de Educacio de Adultos em Téquio, no
ano de 1972, a Educagdo de Adultos volta a ser entendida como supléncia da Educacao
Fundamental, reintroduzindo jovens e adultos, principalmente analfabetos, no sistema
formal de educacdo. A IV Conferéncia Internacional de Educa¢do de Adultos, realizada em
Paris, em 1985, caracterizou-se pela pluralidade de conceitos, surgindo o conceito de
Educagdo de Adultos. Em 1990, com a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos, realizado em Jomtien, na Tailandia, entendeu-se a alfabetizacdo de Jovens e
Adultos como a primeira etapa da Educacdo Basica, consagrando a ideia de que a

alfabetizacdo ndo pode ser separada da pds-alfabetizacgao.
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Segundo Freire (apud GADOTTI; ROMAO, 1979, p. 72), nos anos 40, a Educacdo
de Adultos era entendida como uma extensdo da escola formal, principalmente para a zona
rural. Ja na década de 50, a Educagdo de Adultos era entendida como uma educacao de base,
com desenvolvimento comunitdrio. Com isso, surgem, no final dos anos 50, duas tendéncias
significativas na Educacdo de Adultos: a Educacdao de Adultos entendida como uma
educagdo libertadora (conscientizadora) pontificada por Paulo Freire e a Educacdo de
Adultos entendida como educacdo funcional (profissional). Na década de 70, essas duas
correntes continuaram a ser entendidas como Educagao nao-formal e como supléncia da
mesma. Com isso, desenvolve-se no Brasil a tdo conhecida corrente: o sistema MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizac¢do), propondo principios opostos aos de Paulo Freire.
A Lei de Reforma n® 5.692/71 atribui um capitulo para o ensino supletivo e recomenda aos

Estados atender jovens e adultos.

3.1 Objetivos e Prioridades no Plano Nacional de Educaciao

Garantia de ensino fundamental a todos os que ndo tiveram acesso na idade propria
ou que nao o concluiram. A erradicacdo do analfabetismo faz parte dessa prioridade,
considerando-se a alfabetizacdo de jovens e adultos como ponto de partida e intrinseca desse
nivel de ensino. A alfabetizacdo dessa populacdo € entendida no sentido amplo de dominio
dos instrumentos bésico da cultura letrada, das operacdes matemadticas elementares, da
evolucdo histdrica da sociedade humana, da diversidade do espaco fisico e politico mundial
da constitui¢do brasileira. Envolve, ainda, a formagao do cidaddo responsavel e consciente
de seus direitos. Apesar de todas essas propostas e segundo Freire (apud GADOTTI,
ROMAO, 1979, p. 72), a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) nos mostra, através de dados, que o ndmero de analfabetos no mundo
tem aumentado e o Brasil engrossa cada vez mais essas estatisticas. Esse fracasso, de acordo
com Freire (apud GADOTTI; ROMAO, 1979, p. 72), pode ser explicado por vérios
problemas, tais como: a concepgao pedagogica e os problemas metodoldgicos, entre outros.

A Educacido de Jovens e Adultos deve ser sempre uma educagdo multicultural, uma
educagdo que desenvolva o conhecimento e a integracdo na diversidade cultural, como
afirmam Gadotti ¢ Romao (1979), uma educacdo para a compreensdo mutua, contra a

exclusdo por motivos de raga, sexo, cultura ou outras formas de discriminacao e, para isso, o
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educador deve conhecer bem o préprio meio do educando, pois somente conhecendo a
realidade desses jovens e adultos é que haverd uma educagdo de qualidade Considerando a
propria realidade dos educandos, o educador conseguird promover a motivagdo necessaria a
aprendizagem, despertando neles interesses e entusiasmos, abrindo-lhes um maior campo
para o atendimento do conhecimento. O jovem e o adulto querem ver a aplicacdo imediata
do que estdo aprendendo e, a0 mesmo tempo, precisam ser estimulados para resgatarem a
sua autoestima, pois sua "ignorancia" lhes trard ansiedade, angustia e "complexo de
inferioridade". Esses jovens e adultos sdo tdo capazes como uma crianga, exigindo somente

mais técnica e metodologia eficientes para esse tipo de modalidade.

3.2 Paulo Freire: Pensamento, Politica e Educaciao de Jovens e Adultos

Segundo Gerhardt (2002), Paulo Freire nasceu no Recife, na mais pobre drea dessa
grande nacdo latino-americana. Embora criado em uma familia de classe média, interessou-
se pela educacdo dos oprimidos de sua regido. Formou-se em Direito e desenvolveu um
"sistema" de ensino para todos os niveis da educagdo. Foi encarcerado duas vezes em seu
pais e tornou-se famoso no exterior. Hoje, Paulo Freire € considerado o mais conhecido
educador de nosso tempo.

Paulo Freire, de acordo com o supracitado autor, da inicio a trabalhos com iniciativas
populares, quando decide organizar, juntamente com pardquias catdlicas, projetos que
abrangem desde o jardim de infincia até a educacdo de adultos, objetivando o
desenvolvimento do curriculo e a formagdo de professores. O resultado desse trabalho foi
partilhado com outros grupos: técnicas como estudo em grupo, acdo em grupo, mesas
redondas, debates e distribui¢do de fichas temdticas eram praticados nesse tipo de trabalho.
Foi a partir do desenvolvimento desse projeto que se comecou a falar de um sistema de
técnicas educacionais, o "Sistema Paulo Freire", que podia ser aplicado em todos os graus da
educagdo formal e da ndo formal. Mais tarde, nas décadas de 70 e 80, no seu trabalho em
alfabetizacdo, um elemento do sistema foi interpretado sob a denomina¢do "Método Paulo
Freire" e "conscientiza¢do" como um passe-partout para a revolugdo. Por essa razdo, Paulo
Freire parou de usar essas expressoes, enfatizando o cardter politico da educacdo e sua
necessdria "reinvencdo" em circunstancias histéricas diferentes.

Em 1960, Paulo Freire, trabalhando como coordenador dos projetos de educacdo de

adultos apoia a criacdo do Movimento de Cultura Popular (MCP), mas, infelizmente,
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militantes catdlicos, protestantes € comunistas interpretam suas tarefas educativas de modo
diferente e criam uma cartilha de alfabetizacdo de adultos, escolhendo uma diretriz politica
de abordagem. Paulo Freire foi contra essa pratica, pois a mesma consistia no ensino de
mensagens prontas aos analfabetos, a fim de manipuld-los. Ele estava convencido da
capacidade inata das pessoas, pois jd fizera experiéncias nos dominios visual e auditivo
enquanto elas aprendiam a ler e a escrever.

Contudo, ainda assim faltava o estimulo com que Freire poderia evocar o interesse
pelas palavras e silabas em pessoas analfabetas. Faltava a "consciéncia" dos termos
individuais. A experiéncia mostrou para ele que ndo era suficiente comecar com uma
discussdo intensa da realidade. Analfabetos sdo fortemente influenciados por suas falhas na
escola e em outros ambientes de aprendizagem. A fim de reduzir esses obstdculos e provocar
um impulso motivador, Freire experimentou verificar a distincdo entre as habilidades de
seres humanos e de animais em seus ambientes particulares. Freire comegou a experimentar
essa nova concepcdo na alfabetizacdo, no circulo cultural que ele mesmo coordenava como
monitor e cujos membros conhecia pessoalmente (GERHARDT, 2002).

Somente apos 1970, a teoria e a pratica pedagogicas de Paulo Freire tornaram-se
reconhecidas no Mundo. O sistema educacional e a filosofia da educacdo de Freire tém suas
referéncias em uma miriade de correntes filosdficas, tais como Fenomenologia,
Existencialismo, Personalismo Cristdo, Marxismo Humanista e Hegelianismo, cujo
detalhado enfoque ultrapassaria os limites desse perfil. Ele participou da importacdo de
doutrinas e ideias europeias para o Brasil, assimilando-os as necessidades de uma situacao
socioecondmica especifica e, dessa forma, expandindo-as e focalizando-as em um modo de
pensar provocativo, mesmo para os pensadores e intelectuais europeus e norte-americanos.

Para decep¢do de muitos intelectuais académicos tradicionais do Primeiro Mundo,
sua filosofia e "sistema" tornaram-se tdo correntes e universais que os "temas geradores"
permaneceram no centro dos debates educacionais da pedagogia critica nas dltimas trés
décadas. Freire experimentou vdrias expressoes da opressdo. Ele as usou para formular sua
critica e andlise institucional, dos modos pelos quais as ideologias dominantes e opressivas
estdo encravadas nas regras, nos procedimentos e nas tradi¢cdes das instituicdes e sistemas.
Fazendo isso, ele permanecerd o utépico que é, mantendo sua fé na capacidade do povo em
dizer sua palavra e, dessa forma, recriar o mundo social, estabelecendo uma sociedade mais

justa (GERHARDT, 2002).
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3.3 EJA em Serra Branca

A Educagdo de Jovens e adultos no Municipio de Serra Branca ndo apresenta
diferencas com relacdo a educagdo de jovens e adultos de outros municipios brasileiros, esta
entrando em um estdgio de transicdo, saindo de uma etapa em que a modalidade contava
apenas com a utilizacdo de livros (que ndo € escolhida pelos professores do EJA, mas sim o
que excede no ensino regular) e do esforco individual dos profissionais da drea, partindo
para uma etapa de estudo e reflexdo para futuras mudancas, baseando-se no material
fornecido pelo MEC, oferecido pela Secretaria Estadual da Paraiba. Como acontece com a
maioria das turmas de Educacdo de jovens e adultos por todo Brasil, em nosso Municipio a
resisténcia ao novo, ao diferente também existe, fator que colabora para o estado de
mesmice dos educadores, pois esses se acostumaram com a cartilha ou livro como sendo o
unico meio de aquisi¢do da leitura e escrita.

Nosso propdsito e ja estamos trabalhando neste sentido € transformar esses
educandos frequentadores da EJA em participantes de projetos que atualmente estdo sendo
propostos pela escola como a alfabetizacao digital. E conseguir despertar o interesse em se
utilizar as novas tecnologias, que a cada dia que passa compdem mais € mais O Nosso
cotidiano.

A Educacao de Jovens e adultos em Serra Branca é oferecida pela rede Estadual que
atende o Fundamental maior e Ensino Médio nas escolas Vasconcelos Branddo e Senador
José Gaudéncio desde 2003 e a rede Municipal atende o fundamental menor na Escola
Conego Joao Marques bem como alunos da Zona Rural que estio fora de faixa etdria ou por
algum motivo de trabalho ndo terminaram seus estudo no tempo devido, sdo jovens
trabalhadores que muitas vezes sentem-se descriminados e ultrapassados com relagdo as
midias e as novas tecnologias utilizadas no mundo atual e dentro do cotidiano escolar.

E nosso papel enquanto formadores, desmistificar e trabalhar com recursos

tecnoldgicos também nesta modalidade, na perspectiva da formacao cidada integral.

3.4 EJA, Educacio e Tecnologia

Falar de Novas Tecnologias na Educacdo de Jovens e Adultos é admitir mudancgas
radicais na acdo de educar, de formar, de construir alicerces firmes para uma vida

profissional que lhes garanta uma sobrevivéncia tranquila e feliz. Essas novas ferramentas
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propdem um trabalho de pesquisa, de busca do novo, de inovagdo do que se faz, e no fazer
com amor e bem feito o que se tem a fazer.

Elas chegaram e pedem mudancas de conduta, mudangas no interior de cada ser
humano para que ele possa transformar as coisas ao seu redor. As mudancas devem gerar
vontade de aprender e vontade de colocar em pratica o que se apreendeu. Entdo, as Novas
Tecnologias estdo causando uma completa revolu¢do no meio educacional brasileiro, e nos
sistemas educacionais do mundo inteiro! Educacdo e Novas Tecnologias na EJA caminham
juntas na constru¢do da cidadania, no resgate dos valores e na constru¢do de uma
consciéncia critica e reflexiva da realidade em que vivem.

O excessivo convencionalismo do ensino tradicional contrasta aparentemente com o
avido interesse, publico e privado, em transformar, massificar, encapsular e virtualizar a
educagdo. Deve-se usar o que a internet oferece de novo e positivo (BLINKSTEIN, 2001),
de modo a eliminar as distancias entre as pessoas que tém (ou querem ter) um vinculo de
relacionamento significativo, possibilitar a criacdo e expressdo pessoal, descentralizar a
producdo de conhecimento e sua documentacdo, propiciar a auséncia de formatos
proprietarios e dar as possibilidades de construcao coletiva de projetos reais, uma vez que,
como sugere Almeida (1999), ensinar e aprender com o computador € uma articulacdo inter-
transdisciplinar.

A insercdo do computador no processo de ensino e de aprendizagem traz em seu
bojo a questdo da mudanca da escola e da atuacdo do professor. Trata-se de uma nova
cultura educacional que se efetivard por meio de uma mudanca radical da escola que vem ao
encontro de uma demanda da sociedade pela formagdo de cidaddos com capacidade de
trabalhar em equipe, tomar decisdes, comunicar-se com desenvoltura, ser criativo, formular
e resolver problemas. Nesse novo papel, a escola se configura como espago, onde
educadores e educandos tém autonomia para desenvolver o processo de ensino e de
aprendizagem de forma cooperativa, com trocas reciprocas, solidariedade, respeito mituo e
liberdade responsavel.

As novas tecnologias de informagdo e comunicacdo sdo utilizadas para expandir o
acesso a informacgdo atualizada e, principalmente, para promover a criacdo de ambientes de
aprendizagem que privilegiam a constru¢do do conhecimento, a comunicacdo e a inter-
relacdo entre disciplinas.

A atuagdo do professor nesse novo ambiente de aprendizagem ocorre no sentido de

promover a interacdo e articulacdo entre conhecimentos de distintas dreas, conexdes estas



25

que se estabelecem a partir dos conhecimentos que os alunos trazem de sua realidade, bem
como de suas expectativas, necessidades e desejos.

Essa pratica pedagdgica € uma forma de conceber educacdo que envolve os sujeitos,
os recursos disponiveis, inclusive as novas tecnologias, a escola e seu entorno e todas as
interacdes que se estabelecem nesse ambiente, denominado ambiente de aprendizagem. No
entanto, caso o professor ndo conheca as caracteristicas, potencialidades e limitacdes dos
softwares disponiveis, ele poderd desperdicar a oportunidade de promover um
desenvolvimento mais poderoso do aluno. Isto porque para questionar o aluno, desafid-lo e
instigd-lo a buscar construir e reconstruir conhecimento com o computador, o professor
precisa saber o que os recursos disponiveis oferecem em termos de suas principais
ferramentas e estruturas. Evidencia-se, portanto, a importancia da atuacdo do professor e o
dominio que ele deve ter do instrumento e de teorias educacionais que lhe permitam
identificar em que atividades os softwares disponiveis t€ém maior potencial e sdo mais
adequados.

Este triplo dominio em termos computacionais, teérico-educacionais e pedagdgicos é
adquirido em um processo de formacao continuada no qual o professor tem a oportunidade
de desenvolver exploracdes dos softwares, analisarem suas potencialidades, refletir com o
grupo em formacao sobre as possibilidades de aplicacdo em atividades de sala de aula junto
aos seus alunos, buscando teorias que favorecam a compreensdo dessa nova pratica

pedagdgica.

Quem pensa no processo de ensino-aprendizagem unidirecional colide com

um educando habituado a multidirecionalidade. O aluno é um ouvinte-
espectador-leitor em um novo contexto comunicacional, no qual passa a
produzir e veicular com grande facilidade e liberdade seus contetddos. Este
novo contexto, se bem explorado por um professor investigador de suas
préticas, pode se revelar bastante proveitoso na transformacdo coletiva de
informacdo em conhecimento (FREIRE, 2008, p. 21).

Para se trabalhar com as novas tecnologias em sala de aula, é essencialmente
importante que o professor desenvolva as atividades propostas e tome consciéncia de que €
possivel romper com as barreiras disciplinares e metodoldgicas e, a0 mesmo tempo, dar ao
aluno a oportunidade de ser sujeito da aprendizagem. Para isso, o fundamental € que o
professor conhega o seu aluno, torne-se “proximo” dele no sentido de observar e dialogar
com ele para compreender suas dividas, inquietacdes, expectativas e necessidades, e, ao

propor atividades, colocar em negociacdo as proprias intencdes, objetivos e diretrizes, de
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modo que desperte a curiosidade e o desejo pelo aprender e ainda, desafid-lo ir além do que
ele ja construiu.

O professor que assume essa nova postura sabe da importancia de dar liberdade aos
alunos para que estes proponham seus temas de estudo. No entanto, ele ndao abdica de sua
posicao e competéncia de professor, e existem situacdes em que o tema € proposto por ele,
em outras situacdes ocorre uma negociacdo dos subtemas escolhidos pelos alunos de modo
que estes tenham significado para eles. Quando os alunos sdo os autores de seus projetos, ou
seja, cabe a eles a definicdo dos caminhos a seguir e das respectivas estratégias de
desenvolvimento, o professor entdo ser torna um mediador do conhecimento,
acompanhando-os, assessorando-os e promovendo reflexdes e avaliagdes continuas do
processo.

Cabe ao educador incitar o aluno a tomar consciéncia de suas duvidas temporérias e
certezas provisorias, a0 mesmo tempo em que o ajuda a articular informacdes com
conhecimentos anteriormente adquiridos e a gerenciar o seu desenvolvimento. O professor é
o consultor, articulador, mediador, orientador, especialista e facilitador do processo em
desenvolvimento pelo aluno.

A criacdo de um ambiente de confianga, respeito as diferencas e reciprocidade
encoraja o aluno a reconhecer os seus conflitos e a descobrir a potencialidade de aprender a
partir dos préprios erros. Da mesma forma, o professor nio terd inibicdes em reconhecer
seus proprios conflitos, erros e limitacdes e em buscar sua depuracdo, numa atitude de

parceria e humildade diante do conhecimento que caracteriza a postura interdisciplinar.

3.5 O Uso das Tecnologias na Educacao de Jovens e Adultos

No Brasil, o uso das tecnologias pelo professor durante sua pratica pedagégica, ainda
¢ algo relativamente “novo” se compararmos as praticas docentes em relacdo aos recursos
disponiveis. Podemos observar que mesmo tendo o acesso e a possibilidade de utilizar os
novos instrumentos cientifico-tecnoldgicos que abrangem o campo da Educacio, € possivel
encontrar praticas pedagdgicas pautadas numa forte resisténcia a inovacao técnica em sala
de aula.

Entretanto, devemos salientar que as escolas publicas brasileiras, em sua maioria,
ainda enfrentam muitos problemas e desafios, pois € evidente a disparidade social, que se

reflete também no acesso e uso das tecnologias — principalmente das novas tecnologias. Um
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problema que nao é novo e que a sociedade brasileira ainda parece estar distante de uma
solucdo rapida.

Outro fator que gostariamos de registrar refere-se ao fato de ndo cairmos numa ideia
que virou moda no senso comum: a de que os recursos tecnoldgicos, por eles mesmos, sao
capazes de formar o individuo e prepara-lo devidamente as atividades que deverda cumprir no
trabalho e em outros ambientes. Sabemos que essa formagdo passa pelas maos de um ser
humano. E ele, e ndo a maquina, que devem estar no centro do processo, pois ao contrario,
estariamos promovendo as maquinas a uma fun¢do absoluta, destituindo o homem de suas
obrigagdes e responsabilidades.

Em relacdo a isso, vemos com olhos criticos a evolu¢do técnica e cientifica, que
introduz um novo tipo de excedente no mercado de trabalho: o homem outrora formado e
considerado preparado para atuar numa das funcOes mais complexas da sociedade
contemporanea. Destacando o que citou Paulo Freire (2003, p. 19): “A historia ¢ tempo de
possibilidades e ndo de determinismos”. Com isso, pretendemos refletir sobre essa condigdo
de acesso a realidade que alcancga os estudantes em sua vida fora da escola e que, dentro
dela, parece limitd-los. Levando em consideracdo que a historia, como posta na citacao de
Freire, € um tempo possibilidades, podemos destacar algumas das possibilidades presentes
no processo de Educacdo de Jovens e Adultos, dentre os quais o uso das tecnologias na
relac@o ensino- aprendizagem.

Para tanto, debatemos sobre aspectos ndo somente estruturais e organizacionais desse
processo, mas, sobretudo discutimos também os aspectos politicos e sociais, que
influenciam de forma bastante clara e profunda as possibilidades e perspectivas dessa drea
nas relacdes educacionais, profissionais e humanas. Quando se utiliza das tecnologias na
educacgdo, se constroi um processo de inclusdo social, em especial se tal medida é adotada
nas escolas publicas, em que muitos estudantes, mesmo tendo o conhecimento sobre o
assunto, ndo t€m o acesso ao mesmo. Essa “inclusdo digital” ¢ relevante ao processo
democrético do ensino brasileiro.

No que tange a Educagdo de Jovens e Adultos, cabe reforcar a relevincia do uso
desses instrumentos enquanto prética pedagégica. Eles auxiliam o professor no decorrer de
suas aulas e possibilitam um estimulo a mais aos estudantes para que queiram “buscar” o
conhecimento. Sua fun¢@o ainda tem um fator primordial aos dias atuais, que diz respeito a
formacao politica dos jovens e adultos que estdo no processo de aprendizagem. Inserindo-se
no campo das tecnologias, como o uso do computador e da internet, por exemplo, o aluno

tem a possibilidade de elevar seu potencial humano e politico, ao debater com diversos
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sujeitos sobre temas comuns ao redor do mundo. O acesso permite a chance do

conhecimento; o conhecimento permite a busca pela mudancga.

3.6 O USO PEDAGOGICO DA INTERNET

A origem da Internet se deu a partir de 1969 com a Guerra Fria quando os Estados
Unidos solicitou a Advanced Research Projects Agency (ARPA) uma rede de computadores
que pudessem ter seu funcionamento mesmo com a quebra de conexdo. Surgiu entdo a rede
das redes. Desde 1980, os computadores pessoais € o desenvolvimento de técnicas
computacionais como os jogos simulados fazem surgir o computador como extensdo das
capacidades cognitivas humanas que ativam o pensar, 0 criar € 0 memorizar.

A partir de 1995, a Internet se expandiu com um grandioso poder de expressdo a
nivel individual e coletivo ampliando em larga escala o nimero de usudrios. A Internet é
um meio que poderd conduzir-nos a uma crescente homogeneiza¢do da cultura de forma
geral e €, ainda, um canal de construcdo do conhecimento a partir da transformacao das
informacdes pelos alunos e professores. As redes eletronicas estdo estabelecendo novas
formas de comunicacdo e de interacdo onde a troca de ideias grupais, essencialmente
interativas, ndo leva em consideracdo as distancias fisicas e temporais. A vantagem € que as
redes trabalham com grande volume de armazenamento de dados e transportam grandes
quantidades de informag¢do em qualquer tempo e espaco e em diferentes formatos.

Os professores estdo sendo convocados para entrar neste novo processo de ensino e
aprendizagem, nesta nova cultura educacional, onde os meios eletronicos de comunicacio
sdo a base para o compartilhamento de ideias e ideais em projetos colaborativos. A
utilizacdo pedagdgica da Internet é um desafio que os professores e as escolas estardo
enfrentando neste século, que pode apresentar uma concepg¢ao socializadora da informacao.

A Internet tem cada vez mais atingido o sistema educacional e as escolas. As redes
sdo utilizadas no processo pedagdgico para romper as paredes da escola, bem como para que
aluno e professor possam conhecer o mundo, novas realidades, culturas diferentes,
desenvolvendo a aprendizagem através do intercambio e aprendizado colaborativo. Segundo
Lévy (1999, p. 17), na cibercultura: “as universidades e, cada vez mais, as escolas primarias
e secunddrias estdo oferecendo aos estudantes a possibilidade de navegar no oceano de

informacdo e de conhecimento acessivel pela Internet”.
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Com o rédpido crescimento do processo de globaliza¢do, vdrios problemas estdo
afetando muitos paises a0 mesmo tempo. Questdes como inflacdo, meio-ambiente, tém
preocupado diferentes autoridades em todo o mundo. E também, com o assustador
crescimento do conhecimento, torna-se impossivel para o aluno e o professor dominarem
tudo. Assim, o trabalho em equipe e a Internet oferecem uma das mais excitantes e efetivas
formas para capacitar os estudantes ao processo colaborativo e cooperativo e, ainda,
desenvolver a habilidade de comunicacao.

Aprendizagem colaborativa € muito mais significativa quando os estudantes podem
trabalhar com alunos de outras culturas, podendo entender e perceber novas e diferentes
visdes de mundo, ampliando, assim, seu conhecimento. Os estudantes trabalhando como
colaboradores em projetos dentro ou fora das escolas podem medir coletar, avaliar, escrever,
ler, publicar, simular, comparar, debater, examinar, investigar, organizar, dividir ou relatar
os dados de forma cooperativa com outros estudantes. Porém, é importante lembrar que os
professores devem trabalhar com metas comuns e que a colaboracdo em sala de aula € o
primeiro passo em direcdo a cooperagao global.

A necessidade de superar o desafio de utilizar as TICS em escolas com poucos
equipamentos e alunos com interesses e afinidades tdo diferentes, possibilita pensar em
estratégias que os alunos possam interagir e aprender uns com os outros. Cada aluno pode
ter uma responsabilidade, contribuindo para o crescimento e constru¢do coletiva. Um aluno
€ o lider que organiza o tempo das atividades, as tarefas; observa se todos estdo realizando a
proposta. Outro aluno € questionador, € responsdvel para fazer perguntas sobre aspectos que
ndo tenham ficado claro, ou até esclarecer dividas. Enfim, s@o atividades de construgao,
participacdo, interacdo entre os alunos e o professor. Essas estratégias sdo planejadas por

meio das caracteristicas do individuo na sociedade como discorre Azevedo (1999, p.14):

[...] mais do que o sujeito autdonomo, autodidata, a sociedade hoje requer
um sujeito que saiba contribuir para o aprendizado do grupo de pessoas do
qual ele faz parte, quer ensinando, quer mobilizando, respondendo ou
perguntando. E a inteligéncia coletiva do grupo que se deseja por em
funcionamento, a combinacio de competéncia.
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4. MIDIAS, TECNOLOGIAS E DOCENTES

Dentre os principais fatores que dificultam a utilizacdo do computador na sala de
aula, destaca-se a resisténcia docente. Quando se fala em presenca tecnoldgica na escola,
instala se um panico em alguns profissionais da educagdo. Fator que impede a difusdo de
novas tecnologias em sala de aula e intimamente ligado ao medo do professor, o medo é
bem descrito na obra de Borba e Penteado (2001). Estes autores salientam que o educador,

3

enquanto ministra sua aula tradicional, mantém-se num estado denominado de “zona de
conforto”, pois ndo ha o que temer. A forma de se ministrar os contetidos, os exercicios € as
reacoes esperadas s3o as mesmas.

Por outro lado, quando se dispde a ministrar aulas utilizando recursos tecnoldgicos, o
professor estd sujeito a situagdes inesperadas, submetendo-se a uma “zona de risco”. Tudo
pode acontecer. Perguntas novas surgirdo. Terdo respostas? E, se os aparelhos ndo
funcionarem? O que fazer? Eventos como esses podem colocar o professor em xeque e
desanima-lo sensivelmente. No entanto, "a resisténcia a tecnologia por parte de uma grande
parcela de educadores ainda € uma desconfianca que merece investigacao profunda para que
se percebam as verdadeiras razdes de tal comportamento" (GREGIO, 2008, p.7).

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo tem sido trabalhada como realmente
deveria, principalmente no que diz respeito ao uso de novas tecnologias. Os alunos, em sua
grande maioria, sdo trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos e excluidos,
que um dia abriram mao de seus estudos para trilhar outros caminhos, por necessidade ou
por falta de oportunidade (ARROYO, 2001).

Com o advento da era moderna, é possivel que esses alunos sejam novamente
excluidos do mundo digital. Isso os manteria a margem do mercado de trabalho e com
rarissimas condi¢gdes de subsisténcia. Por outro lado, a proposta da EJA € a inserc@o desses
individuos, anteriormente excluidos, em um universo de novas perspectivas, no qual deve
ser facilitado o acesso a estudos posteriores, melhores colocagdes profissionais,
conhecimento e apropriacao de novas tecnologias (BOVO, 2002).

A partir da hipétese de insuficiente preparacdo do professor quanto ao manuseio do
computador, foi-lhe feita a seguinte pergunta: vocé ja teve a oportunidade de participar, o u
participou de algum curso de formacdo continuada, presencial ou a distancia, sobre a

utilizacdo de tecnologias na educacao?
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Grifico 1: Formaciao e uso de tecnologia

Curso de formagao e uso de tecnologia

B Formagdo a Distancia
H Formagado a Presencial

© Nenhuma Formagao

Como podemos observar dos professores entrevistados, 85%, ja participardo de
alguma formacdo que contemplava a tecnologia na educagao.

Os alunos que frequentam as classes de EJA necessitam de instrumentos que
facilitem o processo de aprendizagem e apropriacdo de conhecimentos. Mesmo assim, nota-
se que ainda existem educadores que se encontram com déficit no contato com novas
tecnologias. O que prejudica o desenvolvimento dos objetivos descritos no Parecer CEB n°
11/2000, que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, o qual expressa que a
EJA deve educar para a integralidade. E “o essencial é que todo o corpo escolar se direcione
para ter as midias ndo como adversarias e sim parceiras no processo de aprendizado”
(AMORA, 2008, p. 28).

E importante que os professores, ndo s6 da EJA, mas de modo geral, percebam as
potencialidades que a informética e suas ferramentas nos oferecem em termos de
interatividade e colaboratividade. Ainda em relagdo ao despreparo pedagdgico para a
utilizacdo do computador na sala de aula da EJA, grande parte da dificuldade docente em
realizar melhor o seu papel de educador e lancar mao das tecnologias como ferramentas

pedagdgicas comega no processo de formacao, estes consideram a nao formacao adequada,
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0 acesso a conteidos e metodologias especificas para tais fins. Dentre as diversas entrevistas

a esse respeito, destacamos as citagdes de alguns professores:

“Fomos educados de forma tradicional — as tecnologias sdo novidades para
nés professores que nao fomos preparados para lidar com o avango
tecnolégico de nossos alunos... Nos temos que sair de nossa zona de
conforto € nos aventurarmos por estes novos caminhos, se ndo, ficaremos
para tras” (Professora A).

A visdo de mundo da professora A, colocada acima, deixa clara a insatisfacdo da
mesma com sua formacgdo docente, expressa também por seus colegas, o que nos faz pensar
na necessidade de se ampliar a Formagdo continuada do professor visando preencher as
lacunas existentes. Por outro lado, um dos grandes fatores que dificultam a utilizacdao de
novas tecnologias em sala de aula esti no medo do seu uso. Muitos dos professores
questionados (faixa etdria entre 26 e 51 anos) ndo cresceram no convivio com a tecnologia.
Alguns deles tém dificuldade em manusear aparelhos eletronicos populares (telefones
celulares, por exemplo). O medo de enfrentar novos desafios e tomar rumo em dire¢des um
tanto obscuras impossibilita que muitos professores alcem vOos e se apropriem de novas
ferramentas de aprendizagem. O que € evidente na declaracdo do Professor B, citada a

seguir:

“Na minha formacdo tanto para a EJA, quanto para a utilizacdo das
tecnologias também nao tive grandes diferenciais. Mas, acredito que sem
divida, os educadores que estdo se formando agora, deverdo ter mais
facilidade com a informatica” (Professor B).

Nas diversas tecnologias empregadas no ensino, destaca-se a Internet, pela
quantidade de ferramentas que ela oferece. Com o objetivo de se determinar a aplicacao
dessas ferramentas em sala de EJA, foi perguntado aos professores quais delas eles
geralmente costumam utilizar para fins educacionais. Ferramentas mais utilizadas pelos
docentes para fins educacionais: Mensageiro Instantaneo - Féruns - Chats - Correio
Eletronico - Sites de Videos, Blogs.

Grande parte dos educadores busca através dos foruns, respostas para suas dividas
educacionais. Outra ferramenta muito empregada é o e-mail, visto como uma importante
forma de comunicacdo tanto para com os alunos, como para troca de informagdes com

outros educadores. Dentre os sites mais visitados, o You Tube se destaca como repositorio
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de videos, em especial, de videos educacionais, o que colabora para o aprimoramento de
préticas pedagogicas. Além disso, contribui como banco de videos educativos, As outras
ferramentas, como chats, o € mensageiro instantaneo, servem, assim como o e-mail, para a
troca rapida de informacdes e conhecimentos.

Na tentativa de se compreender quais sites de conteidos educacionais estdo sendo
acessados pelos professores como alternativa para melhorar suas praticas na EJA sugerimos
para que estes fizessem mencdo a trés websites que costumam utilizar como fontes de
pesquisa para auxiliar o preparo e execucdo de suas aulas. Destacam-se os seguintes web
sites nas respostas dadas pelos professores pesquisados: Ministério da Educacao (MEC),
que tem como objetivo informar sobre a educacdo brasileira em todos os seus niveis e
aspectos; Google, o popular e internacional site de buscas; Dominio Pablico, com grande
volume de armazenamento de midias pedagdgicas, e € também interligado ao site do MEC;
Revista Nova Escola, exclusivamente voltada para a drea da educacdo e para nds
educadores, auxiliando-nos enquanto docentes com a publicacdo de matérias online
extraidas de sua versdo impressa sobre o cotidiano escolar; Escola Brasil, site de uma
Organizacdo Nao-Governamental, que objetiva contribuir para a melhoria da qualidade da
educacdo brasileira utilizando o rddio como instrumento de mobilizacdo social e voltada
para os profissionais da educacdo; Midia Educacao, constitui-se em um espago para a
divulgacdo de experiéncias que utilizam a comunicacdo como ferramenta educacional em
todo o Brasil; e o Estante Virtual, que € um site de venda de livros novos e usados a precos
mais acessiveis e que podem ser expostos a venda, tanto por livreiros quanto pelos proprios
usudrios do site.

Como complemento da questdo, foi perguntado também aos professores se
incentivam seus alunos a pesquisar na Internet para elaboracdo de trabalhos e melhor
compreensdo de conteudos ensinados. Destes, 97% disseram que incentivam a pesquisa na
internet para producdo de trabalhos e para estudos complementares. Este resultado mostra
que os educadores compreendem a importancia de se trabalhar com essa tecnologia. Apesar
da maioria ainda ndo ter facilidade em manusear o computador completamente, ha o claro
incentivo de seu uso.

Logo as classes de EJA precisam de professores que estimulem a autonomia € a
busca pelo auto aprendizado. Macedo (1997) menciona a utilizacdo mais promissora dos
computadores quando presentes nos espacgos escolares e se reporta ao acesso dos alunos as
diferentes bibliotecas do mundo, o que, de certa forma, consolida o processo de constru¢dao

do conhecimento. Apods isso, nota-se que a mudanca de postura destes alunos e a autoestima
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alcangada quando se véem capazes de compreender e produzir é recompensadora (AMORA,
2008, p. 29).

Por tltimo, buscou-se averiguar quais dos recursos tecnolégicos estao disponiveis na
escola, para assim proceder a analise das opcdes de tecnologias que estdo a disposicao dos
educadores e que podem ser utilizadas em favor da aprendizagem dos alunos e se estes
professores fazem uso dessas tecnologias. Observa-se nas respostas que na escola existe
projetor multimidia, TV e DVD e um laboratério de informaética, uns usados com mais

frequéncia do que outros, como podemos observar no grafico abaixo:

Grafico 2: Recursos tecnologicos mais utilizados

Recursos Tecnoldgicos mais utilizados

B Projetor Multimidia
M Televisdo
mDVD

B Laboratdrio de Informatica

Dentre os recursos mais utilizados estdo os mais comuns e de ficil manuseio. O
laboratério de informadtica dispde de 18 computadores, todos os professores afirmam acessar
a internet, mas apenas 40% dos professores utilizam o laboratério de informética, conforme
foi possivel averiguar mediante o uso da técnica da observacdo. Mesmo assim, consideram-
no subutilizado, pois, segundo os professores a utilizagao se restringe a criagao de blogs e a
pesquisa, além do que, a dependéncia de funciondrios a disposi¢do do laboratdrio € escassa.

Sobre as dificuldades encontradas para usar os recursos tecnoldgicos disponiveis na

escola, elencaremos as mais comuns através do gréafico abaixo:
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Grafico 3: Dificuldades no uso do laboratorio de informatica da escola

Problemas no uso de loboratdrio de
informatica

M Falta de proficional capacitado
no laboratrio

M Internet de qualidade

 Problema em alguns
computadores

B Pouca quantidade para o
numero de alunos

Os professores da pesquisa assim se expressaram:

“Os maiores problemas encontrados sdo decorrentes a falta de pessoas para
trabalharem nos ambientes de midia, pois o Laboratério de Informatica ndo
disponibiliza de funcionarios para todos os turnos” (Professor A).

“As turmas sdo numerosas, em média trinta, ou trinta e cinco, alunos, o
que dificulta a pesquisa, visto que apesar da quantidade de computadores,
alguns estdo com problemas” (Professor B).

“A principal dificuldade por mim percebida, ¢ a mé qualidade da internet
oferecida, pois nem todos estdo conectados, e pedir uma pesquisa, fica
sempre um aglomerado em um computador, onde poucos estdo
trabalhando, dificultando o trabalho desenvolvido” (Professor C).

Através da expressdo da visdo de mundo dos professores supracitados, identificamos
alguns problemas no uso do laboratério de informaética, ainda que todos afirmem que €
muito importante proporcionar o uso desta midia como recurso pedagdgico na sala de aula.

Vemos claramente uma grande preocupagdo dos formadores em difundir o uso dos
recursos tecnolégicos, e de trabalhar contextualizando e aproximando o uso das midias com

o alunado da EJA, e das outras modalidades de ensino.
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5. CONSIDERA COES FINAIS

Na visdo atual da formacgdo docente, hd uma série de indagagdes, em que somos
levados a reflexdo, sobre a relagdo entre Tecnologias e Educacdo de Jovens e Adultos, duas
priticas que devem complementar-se. Até entdo, os profissionais que ji estio em sala de
aula diz em que ndo foram formados para tal: nem para a EJA, muito menos para a
utiliza¢do das novas tecnologias na EJA. Com isso, se exige claramente melhor formacao e
atualizacdo docente, afim de que, através dessas iniciativas, sejam também fornecidas
ferramentas que contribuam para a formagdo, ajudando o aluno a produzir seu préprio
conhecimento (AMORA, 2008, p.29).

O professor naturalmente se questiona se os beneficios advindos do uso das
tecnologias sdo maiores do que o esforco adicional que € exigido dele para integrar a
tecnologia em suas praticas entender as tecnologias antes de utilizd-las € o que falta a muitos
educadores, e pouco adianta as escolas possuirem tantos “aparatos tecnoldgicos” para depois
reproduzir velhas préticas.

O docente da EJA precisa acompanhar a evolugdo tecnolégica ou, mais uma vez,
tornard a escola um espago de exclusdo social. Com isso, este trabalho de pesquisa, de
maneira alguma quer dizer que a tecnologia é a solucido definitiva para as dificuldades
cotidianas nas salas de aula da EJA, mas que pode ser um dos principais meios a serem
explorados na tentativa de aprimorar préticas pedagdgicas.

E o professor resistente a utilizagdo dessas novas tecnologias € que ndo percorre o
caminho do saber e da busca pelo conhecimento, como se posicionara? O presente trabalho
ndo teve a pretensdo de esgotar o assunto em debate, mas configurar-se como mais uma
tentativa de entendimento possivel sobre a utilizacdo das tecnologias nas classes de
Educacgdo de Jovens e Adultos, visto que hd muito a se desenvolver nesta area.

Diante das reflexdes que permeiam o assunto caracterizado, evidencia-se a urgéncia
em se efetivar a implementacdo das novas tecnologias nas praticas pedagdgicas da escola
publica incorporando-as aos recursos metodolégicos que propiciam a aprendizagem. Com
esse fim, busca-se assegurar que a escola se remeta a sua necessaria fungdo no mundo do
capitalismo que € garantir a apreensdo da totalidade de pensamento através do dominio
tedrico, utilizando-se dos aparatos tecnolégicos como ferramentas de emancipacao, proposta
pelo surgimento da midia no século XVIII, mas que no século XX tornou-se um meio de

dominagdo e controle social.
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Considerando a importancia do fendmeno comunicacional na sociedade mundial e o
acelerado processo tecnologico que abrange os mais variados setores da convivéncia
humana, o que se propde € uma escola contextualizada, que se situe na dinAmica dos novos
processos de ensino e aprendizagem colaborativa, com o uso da Internet como mecanismo
de desenvolvimento, de criticidade, de colaboracao mitua que transforma as informacoes
em conhecimentos sistematizados tanto nas turmas do ensino regular como nas turmas de
jovens e adultos das escolas publicas.

Para que esse intento se concretize, os educadores precisam coordenar este processo,
incorporando as midias aos encaminhamentos pedagdgicos deixando de defender-se da
inova¢do. Com o intuito de colocar o homem no centro da historia, analisando o impacto que
as novas tecnologias vém causando na sociedade, e a evidéncia que a midia € imprescindivel
aos rumos educacionais oferecendo valiosas perspectivas para atingir o conhecimento
satisfatorio, insere esse estudo como pretensa contribui¢cdo ao desenvolvimento da educagao.

Por fim, consideramos que, os processos de construcdo de conhecimento sobre a
forma de aprendizagem de alunos e professores sdo fendmenos que necessitam ser mais
estudados por ambos, mas, principalmente pelos professores, que devem estar em uma
constante busca de conhecimentos, de novas tecnologias. Pois, seus novos alunos ja estao
vindo, muitas vezes, com uma bagagem de conhecimento bem maior que a do professor no
que tange ao uso das novas tecnologias. Cabe ao professor, na escola, demonstrar como esta
ferramenta pode ser revertida em prol do processo de ensino e aprendizagem.

Esta pesquisa tem por finalidade contribuir para um repensar do educador atuante
nas classes de EJA, fazendo com que o mesmo possa refletir sobre sua pratica pedagdgica,
especialmente como formador de cidaddos conscientes de seu papel na sociedade. Também
pretende, na medida em que analisa os recursos tecnoldgicos utilizados, servir de subsidio a
um repensar dessa pratica, relacionando-a aos objetivos da EJA previstos na legislacio e no
pensamento pedagdgico vigente.

Além de buscar e identificar, a partir dos questiondrios, os anseios e perspectivas,
dos educadores em relacdo a este novo contexto na educacdo, que sdo OS recursos
tecnoldgicos, trabalhar numa perspectiva de inclusdo visto que a EJA, é composta, em sua
maioria, de alunos e alunas fora da faixa etaria considerada adequada, os quais e as quais o
“mundo do trabalho conquistou”, de modo que promover uma reflexdo sobre esta tematica
se faz necessario.

Esperamos contribuir para uma visdo mais ampla sobre o uso das midias, na

modalidade EJA. Visto que o contexto escolar hoje € pensado a partir de uma dinamicidade
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das aulas, nos € exigida a necessidade de inovar, de pensar em solucionar varios problemas
existentes no nosso cotidiano. Portanto, se faz necessdrio a busca constante por uma
formacdo mais efetiva para que nds, enquanto educadores, acompanhemos esta nova e

informatizada geragao.
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APENDICE 1 — MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO PARA COLETA DE
DADOS

27} GOVERNO

5% DAPARAIBA pb

ESTADUAL DA PARAIBA

Secretaria de Estado da Educacao e Cultura

GOVERNO DO ESTADO DA PARATBA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CURSO DE ESPECIALIZACAO FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

QUESTIONARIO

TECNOLOGIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
POR UMA ANALISE SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS

Questiondrio sobre o uso das tecnologias nas préticas pedagdgicas na Escola Senador José
Gaudéncio em Serra Branca - PB

Nome do Professor

Idade Série

Escola :

1-Voceé ja teve a oportunidade de participar, ou participou de algum curso de formacgao
continuada, presencial ou a distincia, sobre a utiliza¢do de tecnologias na educacao?

2- Voceé utiliza as tecnologias nas classes de EJA? De Que forma?

3-Possui computador em sua residéncia? Sabe manused-lo sem embaracos?

4- Voceé tem formagdo adequada para trabalhar midias na educacio de Jovens e Adultos?

5- Incentiva seus alunos para pesquisar na net? Como?

6- Acha necessario trabalhar com as TICs nas turmas de Jovens e Adultos?

7-Quais as ferramentas que voc€ mais utiliza com os alunos?

8- Cite trés websites que costuma utilizar como fontes de pesquisa para auxiliar no preparo e

na execucdo de suas aulas:
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APENDICE 2 - FOTOS DA ESCOLA PESQUISADA
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