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RESUMO

A questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia visual ainda é muito incipiente em
todo o Brasil. Assim, o presente estudo teve como objetivo central investigar as
dificuldades que os alunos com deficiéncia visual tém no processo de incluséo escolar,
na oOtica de educadores. A abordagem da pesquisa foi qualitativa e utilizou-se como
instrumento de coleta de dados uma entrevista semi-estruturada. Participaram dessa
investigacdo dois professores de quimica da Escola Polivalente Argemiro de Figueiredo
e dois pedagogos cegos vinculados ao Instituto dos Cegos. Ambas as instituigdes estéo
situadas no municipio de Campina Grande, Paraiba. A pesquisa de campo foi realizada
no segundo semestre de 2013. Os resultados mostraram que os professores ndo tém uma
formacdo adequada para responderem as necessidades educacionais especiais dos
alunos com deficiéncia visual, assim como as escolas regulares ainda ndo tém materiais
apropriados para se trabalhar com os referidos alunos. Considera-se que esse estudo
contribui para as reflexdes sobre os desafios apresentados na inclusdo escolar dos
mencionados discentes, ampliando, assim, a compreensdo a respeito da tal processo
educativo.

Palavras- chave: Deficiéncia visual — professores — inclusdo escolar



ABSTRACT

The issue of inclusion of people with visual impairment is still very incipient throughout
Brazil. Thus, this study had as its central objective to investigate the difficulties that
students with visual impairments have on the school inclusion process, in the
perspective of the educators. The research approach was qualitative and was used as an
instrument of data collection a semi-structured interview. Participated in this
investigation two professors of chemistry from the School Multipurpose Argemiro de
Figueiredo and two educators linked to the Instituto dos Cegos (Institute of the Blind).
Both institutions are located in Campina Grande, Paraiba. The field research was
conducted in the second semester of 2013. Results showed that teachers do not have an
adequate formation to answer the special educational needs of students with visual
impairment, as well as regular schools still does not have appropriate material to work
with the referred students. It is considered that this study contributes to the discussions
about the challenges presented in the school inclusion of the students mentioned, thus
increasing understanding about this educational process.

Keywords: Visual impairment - teachers - school inclusion
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1 Introdugéo

Compreendemos que o processo de incluséo escolar dos alunos com algum tipo
de deficiéncia ainda vem sendo um grande desafio para os educadores. Assim,
entendemos que € importante investigarmos as dificuldades que os professores vém

apresentando no processo de ensino e aprendizagem com os referidos alunos.

A ideia de acesso ou de acessibilidade é muito importante na discusséo sobre a
educacdo de pessoas com deficiéncia, quer se envolva as Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo neste processo, quer ndo. As palavras acessibilidade e
acessivel tém suas origens na palavra do latim acesso, que significa “ingresso, entrada;
transito; passagem; chegada; aproximacdo; alcance de coisa elevada, longinqua”
(FERREIRA, 1986, p. 28). Estas palavras estdo sempre presentes no cotidiano das
pessoas com deficiéncia e falam sobre o acesso a certo local, ou se determinada
adaptacdo é acessivel aquela deficiéncia, sobre acesso a educacdo, a comunicacao, a

informacéo, etc.

De acordo com o tipo de deficiéncia que possui, a pessoa pode ter limitagdes
cognitivas, sensoriais e/ou motoras, que podem ser barreiras em algumas
circunstancias de sua vida, assim como no processo de aprendizagem. Em face dessa
situacdo, o0s recursos de acessibilidade podem ser criados e desenvolvidos,
objetivando se potencializar atividades cognitivas, sensoriais e motoras que ndo foram
afetadas pela deficiéncia. Junto ao deficiente visual, por exemplo, pode se aproveitar a

audicdo e, desta forma, tornar acessiveis instrumentos como o computador.

Além das particularidades de cada tipo de deficiéncia, a adaptacdo deve
considerar ainda as caracteristicas de cada pessoa, cada adaptacdo sendo, portanto,
individual. Desta forma, € importante que a escola e a universidade estejam atentas as
caracteristicas do aluno, observando suas potencialidades, para conceber e construir
adaptacOes de forma criativa, e utilizar os recursos de acessibilidade que ja possuem.
Nesta perspectiva, enfatiza-se um trabalho de promogdo de acessibilidade do
deficiente, ndo somente nas instituicGes educativas, mas em todos os &mbitos sociais,
com vistas a construgdo de uma sociedade inclusiva, através da conscientizagdo e

preparacdo ao respeito a diversidade.
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Sabendo da grande dificuldade que as pessoas cegas tém de desenvolver melhor
em matérias relacionadas com as ciéncias exatas, o estudo tenta mostrar essa dificuldade
ao mesmo tempo em que procura buscar novas formas de ministrar esses conteudos,
assim buscando o melhor desempenho desses alunos quando inseridos na educagédo

regular.

Tentamos também mostrar como seria mais féacil para os alunos se 0s
professores que 0s recebessem tivessem o minimo de conhecimento na grafia e na
leitura Braille. O ndo conhecimento e o ndo dominio do sistema Braille, dificulta o

processo de aprendizagem dos alunos cegos, quando inseridos no ensino regular?

Infelizmente, existem alunos cegos que ndo conhecem a escrita e a leitura
Braille, dificultando o trabalho do professor de quimica. Os alunos cegos estdo

substituindo os recursos do Braille pelas novas tecnologias de informacao.

Dessa forma, pretendemos investigar as dificuldades que os alunos com

deficiéncia visual tém no processo de inclusdo escolar, na ética dos educadores.
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2 Revisao da literatura

2.1 Educacéo especial: um breve percurso sécio- historico

A exclusédo é algo que desde sempre vem fazendo parte de nossa historia, na
Idade Antiga, de 776 A.C. até 1779, por exemplo, as criancas com algum tipo de
deficiéncia j& eram excluidas, chegando até a serem jogadas de montanhas, ja na Idade

Média, do século V ao século XV, essas criancas eram tidas como imagem do diabo.

O corpo com alguma deficiéncia era visto como “algo” incapaz de poder viver
em sociedade. Era um momento de grandes batalhas, de grandes conquistas. A arte nos
mostra bem a percepcdo do corpo pela sociedade dessa época. Vejamos as estatuas
gregas de homens fortes, robustos e viris. Os deuses da época sempre eram belos

homens ou belas mulheres. Como mostra as imagens a seguir:

Imagem 1: Zeus

Fonte: https://www.google.com.br



https://www.google.com.br/
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Imagem 2: Deusa Hera

Fonte: https://www.google.com.br

Essa realidade ndo é muito distante do que temos hoje, onde criancas com
alguma deficiéncia sdo vistas como coitadinhas e incapazes de realizar qualquer

atividade intelectual.

Ao longo da idade média, nos paises europeus, os ditos deficientes eram
associados a imagem do diabo e aos atos de feiticaria, eram entdo perseguidos e mortos,
pois faziam parte de uma mesma categoria: a dos excluidos.

De acordo com Carvalho (apud JATOBA E FRANCO, 2004), a Grécia foi 0
ponto de partida para a valorizacdo do corpo, a idolatria do ser belo com corpo fisico
simétrico e perfeito, e isso porque essa perfeicdo sempre foi referencias dos Gregos
sobre o que € ser normal, e que a perfeicdo seria a unido da beleza e das virtudes do

homem.

Desde sempre sabemos que existem relatos de pessoas que possuiam algum tipo
de deficiéncia e o povo Grego ndo se excluia essa realidade. De acordo com
Schewinsky, 2004, muitos deficientes fisicos eram marginalizados e até mesmo

eliminados.

Por se tratar de um povo onde a crenga estaria nos deuses mitologicos e nos
herdis da época, enfatizava-se ainda mais a admiracao pelos corpos perfeitos, isso nos é

constatado nas esculturas de deuses e deusas, onde possuem corpos perfeitos. Segundo


https://www.google.com.br/
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Séneca (apud SCHEWINSKY, 2004), a deficiéncia era tida como monstruosidade, fato
que legitimava a condenacgdo a morte dos bebés mal formados.

Para os Romanos, o foco de seus guerreiros era 0 uso do corpo como objeto de
conquista, e isso eram um dos principais motivos para perseguicdo e eliminacdo dos que
n&o estivessem nesse padrdo. O corpo era como um passaporte que os levavam a guerra,

e 1SS0 os traziam prazeres.

Pessoas com alguma deficiéncia eram mostradas como aberra¢des, monstros ou
pessoas castigadas pelos deuses e eram exibidas como exemplos a ser renegados. Nesta
época existia uma lei que protegia o patriarca perante a situacdo de nascer um filho
deficiente, e essa lei, mostrava a crueldade de se executar criangas nascidas com algum

tipo de deficiéncia.

Por volta de 315 D.C., se olhou para pessoa com deficiéncia, através de um olhar

cristdo, onde elas passaram a ser protegidos por uma lei, a “lei de Constantino”.

Constantino, em 315 D.C., editou uma lei que tinha claras influéncias dos
principios de respeito a vida defendidos pelo Cristianismo, e um dos canones, conjunto
de regras, da época, declarava irregulares 0s casos de sacerdotes que se auto mutilavam,
porque “eles sdo suicidas de si mesmos”, sendo castigados, por esta agdo, com o

afastamento de suas funcdes sacerdotais.

Gelésio I, papa que reinou de 492 a 496, reafirmou a mesma orientagdo de
Hilario e do concilio de Roma contra aceitacdo de sacerdotes com deficiéncia, ao
afirmar em sua carta ao bispo de Lucénia que candidatos ao sacerddcio ndo poderiam

ser nem analfabetos nem “ter alguma parte do seu corpo incompleta”.

Constantino I, também conhecido como Constantino Magno ou Constantino, o
Grande, foi um imperador romano. Constantino derrotou 0S
imperadores Magéncio e Licinio durante as guerras civis. Ele também lutou com
sucesso contra os francos e alamanos, os visigodos e 0s sarmatas durante boa parte de
seu reinado, mesmo depois do reassentamento de Dacia, que havia sido abandonada
durante o século anterior. Constantino construiu uma nova residéncia imperial em lugar
de Bizancio, chamando-o de Nova Roma. No entanto, em honra de Constantino, as
pessoas chamavam-na de Constantinopla, que viria a ser a capital do Império Romano


http://pt.wikipedia.org/wiki/Imperador_romano
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mag%C3%AAncio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Lic%C3%ADnio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Francos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alamanos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Visigodos
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A1rmatas
http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A1cia_(prov%C3%ADncia_romana)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Biz%C3%A2ncio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Constantinopla
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imp%C3%A9rio_Romano_do_Oriente
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imp%C3%A9rio_Romano_do_Oriente
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do Oriente por mais de mil anos. Devido a isso, ele é considerado como um dos
fundadores do Império Romano do Oriente.

Ja na ldade Média, também chamada de idade das trevas, onde o cristianismo era
a frente de todo poder, e que o conhecimento era restrito, e a ignorancia da sociedade
era predominante, onde os deficientes eram tratados como seres usados pelos demonios
e espiritos do mal, ou até mesmo eram tratados como infiéis enfeiticados por bruxas,
esses deficientes eram ridicularizados e humilhados em praca publica e eram
apresentados como aberragdes em festivais medievais.

Com a chegada do renascimento veio a ideia que a deficiéncia era um problema
de saude publica, pois a Igreja ja ndo tinha mais tanto poder de persuasao na sociedade,
com a revolucdo francesa veio o espirito de liberdade, igualdade e fraternidade, sugerido
por Rousseau, e isso mudou o olhar sobre esses deficientes. Assim chegaram os
hospitais gerais, que serviam como asilos para os deficientes comegarem a ser estudados
e cuidados.

Segundo Fonseca (2000), a maior mudanca para os deficientes foi a mudanca do
olhar “a visdo assistencialista e a postura” profissionalizante e integrativa dos
deficientes.

Em meados do século XVIII a revolugdo industrial, ou revolucdo das maquinas,
onde 0 homem era utilizado como ser responsavel pela méo de obra, e que esses homens
eram selecionados de forma muito rigida e grosseira, porém o mercado exigia a cada dia
mais trabalhadores e assim essa forma de selecdo comegou a se tornar mais amena,
iniciou a ocupacao de algumas vagas por pessoas deficientes. Para Schewinsky (2004,
p. 11) nesse periodo “surgem programas de reabilitacdo global, incluindo a insercéo
profissional de pessoas deficientes”.

Bem antes de se comecar a realizacdo das constituicdes a UNESCO lanca a
declaracdo dos direitos humanos em 1948, que se mantém forte até os dias atuais.

Todos sdo iguais perante a lei e tem direito, sem qualquer
distincdo, a igual protecdo da lei. Todos tem direito a igual
protecdo contra qualquer discriminacdo que viole apresente
Declaragdo e contra qualquer incitamento a tal discriminagao.
(UNESCO, 1948, p.3)

Em 1988 a constituicdo do Brasil é criada trazendo a primeira carta magna que
enfatiza em seu corpo a tutela da pessoa deficiente, como veremos no Art. 227 do 81°.

I1- criacdo de programa de prevencéo e atendimento especializado
para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem
como de integragdo social do adolescente. Portador de deficiéncia,
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mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a
facilidade de acesso aos bens e servicos coletivos, com a
eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos (BRASIL,
1988, p. 162).

A Educacéo Inclusiva ndo pode ser percebida como algo que estd na moda. Ela é
o resultado de muitas discuss@es, estudos tedricos e praticas que tiveram a participacdo
e 0 apoio de organizacOes de pessoas com deficiéncia e educadores, no Brasil e no
mundo. Fruto também de um contexto histérico em que se resgata a Educacdo como

lugar do exercicio da cidadania e da garantia de direitos.

O conceito de educacao inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaracdo de
Salamanca, na Espanha. A ideia € que as criangas com necessidades educacionais
especiais sejam incluidas em escolas de ensino regular. O objetivo da inclusdo
demonstra uma evolucdo da cultura ocidental, defendendo que nenhuma crianca deve
ser separada das outras por apresentar algum tipo de deficiéncia ou em razdo de sua
origem ética. Desta forma, a educacdo inclusiva vem para celebrar a diversidade nas

instituicdes de ensino regular.

Com a Declaracdo de Salamanca surgiu o termo necessidades educativas
especiais, que veio substituir o termo “crianga especial”, termo anteriormente utilizado
para designar uma crianca com deficiéncia. Porém, este novo termo nao se refere apenas
as pessoas com deficiéncia, este engloba todas e quaisquer necessidades consideradas
“diferentes” e que necessitem de algum tipo de abordagem especifica por parte de

instituicoes.

A declaragéo ficou conhecida, devido a ideia central “escola para todos”,

InstituicBes que incluam todas as pessoas aceitem as diferengas,
apoiem a aprendizagem e respondam &s necessidades individuais.
Como tal, constituem uma importante contribuicdo ao programa
gue visa a Educacéo para todos e a criacdo de escolas com maior
eficécia educativa (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 3).

A referida declaracdo teve uma preocupacdo sobre a formacdo e o modo de
como criangas e adultos deficientes estavam aprendendo e fez cobrangcas em varios

sentidos, como:
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Conceder a maior prioridade, através das medidas de politica e
através das medidas orcamentais, ao desenvolvimento dos
respectivos sistemas educativos, de modo a que possam incluir
todas as criangas, independentemente das diferencas ou
dificuldades individuais. (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 7)

Alguns anos antes da declara¢do de Salamanca o governo do Brasil desenvolveu
o “Estatuto da crianca e do adolescente”, em 1990, sendo a primeira nacdo a ter essa
preocupacdo. E muitos dos termos tratados em Salamanca, ja faziam parte do estatuto,

como:

Art. 11

81° A crianga e o0 adolescente portadores de deficiéncia receberdo
atendimento especializado (Estatuto da Crianga e do Adolescente -
ECA, 1990, p.3).

Art. 54

I11- atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA, 1990, p. 9).

Ficando claro que o Brasil esta procurando acbes sociais, politicas e educacionais que
respeitem a diversidade nas escolas regulares. Temos consciéncia que um trabalho em
nosso pais comegou, entretanto ainda temos que quebrar velhos paradigmas construidos
ao longo dos anos em relacdo as pessoas com deficiéncia. Com a criacdo de
constituicbes que obrigavam o0s paises a se preocupar verdadeiramente com 0S
deficientes, surgiram varias instituices de apoio a essas pessoas com deficiéncia .
Atualmente no Brasil temos o projeto “Fortalecimento da Organizagdo do Movimento
Social das Pessoas com Deficiéncia no Brasil e a Divulgacao de suas Conquistas”. A
sua realizacdo se deve a cooperagdo internacional entre a Organizacdo dos Estados
Ibero-americanos para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (OEIl) e & Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, por intermédio da Secretaria Nacional

de Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.
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Este foi o primeiro passo concreto no Brasil para garantir ao cego o direito a cidadania.
Estruturando-se de acordo com o0s objetivos a alcancar, o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos foi aos poucos derrubando preconceitos e fez ver que a educacdo das pessoas
cegas ndo era utopia, bem como a profissionalizacdo. Referindo ao Instituto Benjamin
Constant que foi criado pelo Imperador D. Pedro Il atraves do Decreto Imperial n.°
1.428, de 12 de setembro de 1854, tendo sido inaugurado, solenemente, no dia 17 de
setembro do mesmo ano, na presenca do Imperador, da Imperatriz e de todo o
Ministério, com o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Com o0 aumento da
demanda foi idealizado e construido o prédio atual, que passou a ser utilizado a partir de
1890, apds a 12 etapa da construcdo. Em 1891, o instituto recebeu o nome que tem hoje:
Instituto Benjamin Constant (IBC), em homenagem ao seu terceiro diretor. Fechado em
1937 para a conclusdo da 22 e ultima etapa do prédio, o IBC reabriu em 1944, Em
setembro de 1945 criou seu curso ginasial, que veio a ser equiparado ao do Colégio
Pedro Il em junho de 1946. Foi proporcionado, assim, 0 ingresso nas escolas

secundarias e nas universidades.

Atualmente, o Instituto Benjamin Constant vé seus objetivos redirecionados e
redimensionados. E um Centro de Referéncia, a nivel nacional, para questdes da
deficiéncia visual. Possui uma escola, capacitam profissionais da area da deficiéncia
visual, assessora escolas e institui¢fes, realiza consultas oftalmoldgicas a populacdo,

reabilita, produz material especializado, impressos em Braille e publicac@es cientificas.

O instituto dos Cegos de Campina Grande — PB foi criado em 1952, gragas a
idealizacdo do professor José da Mata Bonfim (in-memdria), o Instituto dos Cegos de
Campina Grande, ao longo das décadas ja foi responsavel pela escolarizacdo e inclusao
ao mercado formal e informal de trabalho, de centenas de pessoas com deficiéncia
visual provenientes de diversos municipios do interior paraibano e até de outros estados.
Dispondo de uma sede totalmente recuperada e contando com instalacbes e
equipamentos que visam a melhoria na qualidade de vida das pessoas com deficiéncia
visual. A instituicdo trabalha atualmente com cerca de 180 assistidos 0s quais s&o

pessoas cegas ou com baixa viséo.

Através de inUmeras parcerias firmadas junto a 6rgaos publicos e ou privados
bem como das significativas contribuicdes oferecidas pela sociedade campinense, o

instituto oferece ao seu associado:


http://www.ibc.gov.br/?itemid=108#more
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Educacdo infantil, apoio pedagogico para ensino fundamental, informatica
adaptada, desporto adaptado, aulas de mdsica, assisténcia social, além de outras
atividades vivenciadas com base na necessidade das pessoas cegas.

Também nos referimos a Instituicdo Pestalozzi, inspirado pelo pedagogo suico
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), foi criado, em 1926, o Instituto Pestalozzi de
Canoas, no Rio Grande do Sul. A influéncia do ideério de Pestalozzi, no entanto,
ganhou impulso definitivo com Helena Antipoff, educadora e psicéloga russa que, a
convite do Governo do Estado de Minas Gerais, veio trabalhar na recém-criada Escola
de Aperfeicoamento de Belo Horizonte. Sua atuagdo marcou consideravelmente o
campo da assisténcia, da educagéo e da institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia
intelectual no Brasil. Foi Helena Antipoff quem introduziu o termo “excepcional”, no
lugar das expressdes ‘“deficiéncia mental” e “retardo mental”, usadas na época para
designar as criancas com deficiéncia intelectual. Para ela, a origem da deficiéncia

vinculava-se a condicdo de excepcionalidade socioeconémica ou organica.

No Brasil, inspirado pelo pedagogo suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827), foi criado, em 1926, o Instituto Pestalozzi de Canoas, no Rio Grande do Sul. A
influéncia do ideério de Pestalozzi, no entanto, ganhou impulso definitivo com Helena
Antipoff, educadora e psicologa russa que, a convite do Governo do Estado de Minas
Gerais, veio trabalhar na recém-criada Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte.
Sua atuacdo marcou consideravelmente o campo da assisténcia, da educacdo e da
institucionalizagcdo das pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil. Foi Helena
Antipoff quem introduziu o termo “excepcional”, no lugar das expressoes “deficiéncia
mental” e “retardo mental”, usadas na época para designar as criangas com deficiéncia
intelectual. Para ela, a origem da deficiéncia vinculava-se a condicdo de

excepcionalidade socioecondmica ou organica.

Helena Antipoff criou, em 1932, a Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte. Em
1945, foi fundada a Sociedade Pestalozzi do Brasil; em 1948, a Sociedade Pestalozzi do
Estado do Rio de Janeiro; e, em 1952, a Sociedade Pestalozzi de S&o Paulo. Até 1970,
data da fundacdo da Federacdo Nacional das Sociedades Pestalozzi (Fenasp), o
movimento pestalozziano contava com oito organiza¢fes em todo o Pais. A criacdo da

federacao, também por iniciativa de Helena Antipoff, fomentou o surgimento de varias
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sociedades Pestalozzi pelo Brasil. Atualmente, sdo cerca de 150 sociedades Pestalozzi

filiadas a Fenasp.

Citando também a Fundacdo Dorina Nowill criada a mais de seis décadas a
Fundacao Dorina tem se dedicado a incluséo social das pessoas com deficiéncia visual,
por meio da producdo e distribuicdo gratuita de livros Braille, falados e digitais
acessiveis, diretamente para pessoas com deficiéncia visual e para mais de 1.400
escolas, bibliotecas e organizagOes de todo o Brasil. A Fundagdo Dorina Nowill para
Cegos também oferece, gratuitamente, programas de servicos especializados a pessoa
com deficiéncia visual e sua familia, nas areas de educacdo especial, reabilitacdo,

clinica de visdo subnormal e empregabilidade.

Organizagdo sem fins lucrativos e de carater filantropico, ao longo dos anos, a
Fundacao Dorina Nowill para Cegos produziu mais de seis mil titulos e dois milhGes de
volumes impressos em Braille. A instituicdo produziu ainda mais de 1.600 obras em
audio e cerca de outros 900 titulos digitais acessiveis. Além disto, mais de 17.000
pessoas foram atendidas nos servicos de clinica de visdo subnormal, reabilitacdo e
educacdo especial. Sdo mais de seis décadas de dedicacédo e de muitas realizacdes. Tudo
isto gracas a doadores, voluntarios, amigos e patrocinadores que acreditam na misséo da
Fundagdo Dorina Nowill para Cegos e fazem da instituicdo uma referéncia no trabalho
de inclus&o social das pessoas cegas e com baixa visao.

2.2 Educagéo Inclusiva: trilhando caminhos

A exclusédo é algo que desde sempre vem fazendo parte de nossa historia, na
idade antiga, por exemplo, as criancas com algum tipo de deficiéncia ja eram excluidas,
chegando até a serem jogadas de montanhas, ja na idade média essas criancas eram tidas
como imagem do diabo. Essa realidade ndo é muito distante do que temos hoje, onde
criancas com alguma deficiéncia sdo vistas como coitadinhas e incapazes de realizar

qualquer atividade intelectual.

Hoje, ja se consegue pensar em uma inclusdo verdadeira, mesmo que a passos
lentos, esta se formando um sentimento inclusivo, principalmente nas escolas. A
Educacgdo Inclusiva atenta a diversidade inerente a espécie humana busca perceber e

atender as necessidades educativas especiais de todos os sujeitos-alunos, em salas de
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aulas comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e
o desenvolvimento pessoal de todos. Pratica pedagodgica coletiva, multifacetada,
dinamica e flexivel requer mudancas significativas na estrutura e no funcionamento das
escolas, na formacdo humana dos professores e nas relacfes familia-escola. Com forca

transformadora, a educacéo inclusiva aponta para uma sociedade inclusiva.

Na perspectiva da educagédo inclusiva, a educacdo especial passa a integrar a
proposta pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam
em transtornos funcionais especificos, a educacao especial atua de forma articulada com
0 ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais

desses alunos.

A Educacdo Inclusiva é um sistema de educacdo e ensino em que todos 0s
alunos com necessidades educacionais especiais, incluindo os alunos com deficiéncia,
frequentam as escolas comuns, da rede publica ou privada, com colegas sem

deficiéncias.

A Escola Inclusiva tenta respeitar e valorizar todos os alunos, cada um com a sua
caracteristica individual e é a base da Sociedade para Todos, que acolhe todos os
cidaddos e se modifica, para garantir que os direitos de todos sejam respeitados.

A base da Educacéo Inclusiva é considerar a deficiéncia de uma crianca ou de
um jovem como mais uma das muitas caracteristicas diferentes que os alunos podem
ter, respeitando essa diferenca e encontrar formas adequadas para transmitir o

conhecimento e avaliar o aproveitamento de cada aluno.

No Brasil Diversas Leis Organicas (uma espécie de constituicdo dos municipios)
e Constituicdes Estaduais, inspiradas na Constituicdo Federal de 1988, determinam que
o aluno com deficiéncia tenha direito e deve receber, na classe comum da escola

comum, todo o atendimento especifico que necessitar.

Um dos maiores desafios da educacdo no Brasil é a educagédo inclusiva,

principalmente no que diz respeito a inclusdo de alunos cegos ou de baixa viséo, a
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cegueira é um tipo de deficiéncia de um sentido, se caracterizando pela falta total ou
parcial do sentido da visdo, isso tras a pessoa cega consequéncias significativas sobre o
seu desenvolvimento e sua aprendizagem, um dos problemas é que a maioria dos
profissionais em educacdo ndo possuem cursos de capacitacdo para atender esses
alunos, outro fator importante que tras essa dificuldade é porque os contetudos escolares
privilegiam a visualizacdo , seja qual for a &rea de conhecimento, e em especial na area
das exatas, desta forma, é mais exigido do docente um empenho maior para criar,
descobrir novas formas de ensino e reinventar as estratégias pedagogicas, assim ficando

mais acolhedor 0 ambiente de sala de aula para receber esses alunos cegos.

Todas as pessoas possuem 0s sentidos com as mesmas caracteristicas e as
mesmas potencialidades, nas pessoas cegas, porém, alguns desses sentidos, como o tato
e a audicdo sdo mais utilizados e consequentemente eles se tornam mais agucados, esses
sentidos comecam a trabalhar de forma complementar e assim permitem a pessoa cega

perceber e reconhecer sensacdes e objetos que seriam percebidos pela viséo.

As maos se tornam para 0s cegos como 0s olhos, onde conseguem explorar 0s
objetos e 0 espaco que os rodeiam. Assim as pessoas cegas tem a possibilidade de

perceber o mundo que os rodeiam através desses sentidos.

O desenvolvimento e a aprendizagem das pessoas cegas dependem bastante das
condigdes oferecidas pela familia e pela escola. Pois, € na fase inicial de vida quando a
crianca constréi suas primeiras relaces com o mundo e com Seu corpo, as pessoas
cegas possuem um determinado atraso em algumas agdes referentes ao espago, porem
sdo totalmente capazes de resolver problemas de forma dedutiva da mesma forma que

0s videntes.

Mesmo sendo tdo dificil a percepcdo do ambiente para os cegos , quando essa
ambiente esta fora do alcance de suas maos, muitos conseguem perceber e conhecer de

forma rpida alguns ambientes que ja foram apresentados anteriormente.

Nas escolas € muito comum nos depararmos com profissionais despreparados
para lidar com alunos cegos, isso muitas vezes causa problemas graves, pois o professor
ndo consegue interpretar as dificuldades, ocasionando varios conflitos dos tipos sociais,
emocionais e até psicoldgicos que refletem na aprendizagem desses alunos. E dever do

professor de ter a sensibilidade de perceber essa auséncia de aprendizagem e buscar a



24

exploracdo em suas aulas dos sentidos remanescentes, assim 0 processo de ensino e

aprendizagem se torna mais agradavel para todos.

Para Sa, Campos e Silva (2007, p. 21) “é tarefa do educador observar como o0s
alunos se relacionam com seus colegas e com os adultos e verificar a qualidade da

experiéncia comunicativa nas diversas situagdes de aprendizagem”.

Sabemos ainda que nos cursos de graduagdo ndo existem disciplinas que
ensinem o sistema Braille para os futuros professores, apesar de ser lei a obrigatoriedade
dessas disciplinas para preparar o professor a receber esses alunos, porém existem
cursos de capacitacdo do Braille, nos Institutos de Auxilio Educacional aos cegos, e um
curso online, criado e desenvolvido por uma equipe da Universidade de Sdo Paulo,
(USP), que tem como objetivo o aprendizado do Braille de forma simples e gratuita.
Desta forma o professor fica mais capacitado a ajudar na aprendizagem do seu aluno,
facilitando também as adaptacfes dos conteldos e principalmente no processo de
avaliacdo, que se torna tdo complicado para esses alunos, assim o professor pode aplicar

textos e avaliacOes e ler as respostas de seus alunos.

2.3 Educacao Inclusiva: construindo uma sociedade para todos

A Educacdo Inclusiva é um sistema de educacao e ensino em que todos 0s
alunos com necessidades educacionais especiais, incluindo os alunos com deficiéncia,
frequentam as escolas comuns, da rede publica ou privada, com colegas sem

deficiéncias.

A escola € a primeira oportunidade que a crianca tem para aprender a conviver
com outras criangas fora do ambiente familiar. Além disso, a escola também precisa
atingir quatro objetivos muito importantes que sdo: Transmitir conhecimentos; Formar
cidadédos conscientes de seus direitos e deveres; Preparar para o trabalho e a vida
profissional; Promover o desenvolvimento intelectual. Milhares de criangas,
adolescentes e jovens brasileiros com deficiéncia ndo tém acesso a escola e ficam a

margem da sociedade. Muitos professores, por todo o Brasil, ja estdo convencidos de
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que a Educacéo Inclusiva € a melhor solucdo para os alunos com deficiéncia e para toda

a sociedade.

A Escola Inclusiva tenta respeitar e valorizar todos os alunos, cada um com a sua
caracteristica individual e ¢ a base da Sociedade para Todos, que acolhe todos os

cidad&os e se modifica, para garantir que os direitos de todos sejam respeitados.

A Educacéo Inclusiva ndo é uma moda, ela é o resultado de muitas discussoes,
estudos teoricos e praticas que tiveram a participacdo e o apoio de organizacdes de
pessoas com deficiéncia e educadores, no Brasil e no mundo. Fruto também de um
contexto historico em que se resgata a Educacdo como lugar do exercicio da cidadania e
da garantia de direitos. Isto acontece quando se preconiza, por meio da Declaragédo

Universal dos Direitos Humanos.

A Educacao Inclusiva vem para substituir a escola tradicional, na qual todos os
alunos precisavam se adaptar ao mesmo método pedagdgico e eram avaliados da mesma
forma. Quem n&o se enquadrasse, estava fora dos padrdes considerados aceitaveis e era
encaminhado para a classe especial, para a escola especial ou, simplesmente, acabava

desistindo de estudar.

A base da Educacdo Inclusiva é considerar a deficiéncia de uma crianca ou de
um jovem como mais uma das muitas caracteristicas diferentes que os alunos podem
ter, respeitando essa diferenca e encontrar formas adequadas para transmitir o
conhecimento e avaliar o aproveitamento de cada aluno. No Brasil Diversas Leis
Organicas (uma espécie de constituicdo dos municipios) e Constituicdes Estaduais,
inspiradas na Constituicdo Federal de 1988, determinam que o aluno com deficiéncia
tenha direito e deve receber, na classe comum da escola comum, todo o atendimento

especifico que necessitar.

Apesar das leis que garantem o direito dos alunos com deficiéncia a educagéo,
temos 40% de todas as criancas e todos os adolescentes que estdo fora da escola sdo
criangas que portam alguma deficiéncia. O Brasil s6 vai conseguir colocar todas as
criangas na escola quando a educagéo for de fato inclusiva e a escola for realmente de

qualidade para todos.
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Matricular simplesmente uma crianga com deficiéncia em uma classe comum, da
escola comum, sem ddvida, € um passo importante na dire¢do certa. Mas isso ndo é
Educacéo Inclusiva. Mesmo que algumas pessoas com deficiéncia tenham condigdes de
frequentar a escola tal como ela é hoje, e possam ter 0 mesmo aproveitamento da

maioria das criancas, ainda assim, isso ndo é praticar Educacao Inclusiva.

O maior objetivo da Educacdo Inclusiva é garantir que todos os alunos com ou
sem deficiéncia participem ativamente de todas as atividades na escola e na
comunidade. E essa diferenca € respeitada numa classe inclusiva. Para Paulo Freire, €
assim que os homens aprendem, em comunhdo. “O homem se define pela capacidade e
qualidade das trocas que estabelece e isso ndo seria diferente com os alunos com
necessidades educacionais especiais”.
Inseridos numa sociedade gque exige saber conviver para sobreviver, necessitamos cada
vez mais nos esforcar para garantir a inclusdo deles, desde os primeiros anos de idade,
em todos 0s espagos sociais, e a escola ndo esta a parte desse espaco. E fato que ao
longo da vida, em nossas tantas lutas adaptativas, encontramos pessoas que nos
facultam apoio e formacdo, seja de carater ou de conhecimento teorico, para seguirmos
nosso caminho. N&o poderia ser diferente na educacdo formal. Assim, é que no ambito
escolar — em sala de aula, no patio, no refeitorio, enfim, em cada parte -, o professor

tem papel decisivo e de imensa responsabilidade nesse processo.

N&o basta que haja numa escola a proposta de inclusdo, ndo basta que a
arquitetura esteja adequada. E claro que estes sdo fatores favoraveis, mas nao
fundamentais. E preciso que o coragio esteja aberto para socializar-se e permitir-se
interagir. E, como quem semeia com o tesouro do conhecimento, que refaz e constrdi, é
o professor que alavancard os recursos insubstituiveis para uma educacédo inclusiva de

qualidade.

Para isso, portanto, seu coragdo também precisa estar aberto. Ele igualmente tera
que acreditar e se ver em processo de inclusdo permanente, terd que criar e recriar
oportunidades de convivéncia, provocar desafios de interacdo e aproximacao,
estabelecer contatos com os diversos e distintos saberes, planejando de forma flexivel,
mas objetiva, entendendo que a comunhao, a busca do semelhante e o reconhecimento
de que ninguem detém um saber, favorecem a troca, a parceria e a seguranga de uma

inclusdo com qualidade.
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Se o professor acreditar que incluir é destruir barreiras e que ultrapassar as
fronteiras € viabilizar a troca no processo de construcdo do saber e do sentir, ele
exercera seu papel, fundamental, para assegurar a educacdo inclusiva que todos nés
desejamos, semeando assim um futuro que sugerird menos discriminacdo e mais

comunhéo de esforcos na proposta de integrar e incluir.

O desenvolvimento e a aprendizagem dessas pessoas cegas dependem bastante
das condigdes oferecidas pela familia e pela escola. Pois, é na face inicial quando a
crianca constréi suas primeiras relacbes com o0 mundo e com Seu COrpo, as pessoas
cegas possuem um determinado atraso em algumas acdes referentes ao espaco, porem
séo totalmente capazes de resolver problemas de forma dedutiva da mesma forma que

0s videntes.

Segundo Ochita (1995, p. 196) “pode-se concluir que os deficientes visuais

podem atingir um desenvolvimento intelectual semelhante aos dos videntes”.

Mesmo sendo tdo dificil a percepcdo do ambiente para os cegos , quando essa
ambiente esta fora do alcance de suas maos, muitos conseguem perceber e conhecer de
forma rapida alguns ambientes que ja foram apresentados anteriormente. Para que o
ambiente da escola seja acessivel, é preciso que as pessoas com deficiéncia, inclusive
aquelas que usam cadeira de rodas, possam usar o mobiliario (cadeiras, mesas, balces,
bebedouros, quadros de avisos, equipamentos etc.), se movimentar por todo o edificio
(entrada principal, salas de aula, sanitarios, patios, quadras, parques, bibliotecas,

laboratdrios, lanchonetes, etc.) e pela vizinhanca.

O uso das tecnologias também se mostra positivamente é apresentada a relacdo
da tecnologia e educacdo especial, o livro também indica varios sites tais para fazer

downloads de programas para o ensino e também de textos sobre o assunto.
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3 Metodologia

3.1 Tipo da pesquisa

De acordo com nossos objetivos propostos na presente monografia, escolhemos
a pesquisa do tipo qualitativa. De acordo com Godoy (1995): a pesquisa qualitativa
utiliza-se do ambiente natural como fonte direta de coleta de dados e tem o pesquisador
como instrumento fundamental para esta coleta; se tratando de uma pesquisa descritiva,
onde o investigador preocupa- se,essencialmente, com o significado que as pessoas déo

as coisas e a sua vida, fazendo uso do enfoque indutivo na andlise dos dados.

3.2 Instrumentos da pesquisa

A entrevista semi-estruturada foi a mais apropriada para realizar esse estudo, por
se tratar de uma entrevista que se assemelha a uma conversa/ dialogo com o
entrevistado. Para Manzini (1990/1991), a entrevista semi-estruturada esta focalizada
em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de forma
mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativas.
Desta forma, a entrevista foi realizada através de registro de audio, possibilitando uma
maior liberdade de expressdo e uma grande interagdo entre o entrevistado e o
entrevistador. Foram entrevistados, dois educadores do Instituto dos Cegos de Campina
Grande-PB e dois professores da escola regular que recebe os alunos que também

participam do Instituto dos cegos e chegaram ao ensino médio.

A entrevista foi dividida em duas partes, sendo a primeira onde se enfatizavam
0s dados pessoais e a segunda parte trazendo os dados sobre o ensino para os alunos

Cegos.

O modelo da referida entrevista segue em apéndice 1.



3.3 Participantes da pesquisa.

Foram entrevistados dois professores que lecionam no Instituto dos Cegos de
Campina Grande — PB e dois professores de quimica que lecionam em uma escola

regular da rede publica do estado da Paraiba

29
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4 Analises dos dados

4.1 Grau de escolaridade e formacao em educacao inclusiva

Os participantes da presente pesquisa foram divididos em: 1 e 2 , professores
que lecionam no Instituto dos cegos , 3 e 4, professores que lecionam na rede regular de
ensino, assim, apresentaram o nivel mestrado- 1 participante, o nivel especializagéo - 1

participante e o nivel graduacéo - 2 participantes.

O participante 1 possui mestrado em educacdo e ja ensina em nivel superior.
Podemos observar que uma parte dos profissionais possui uma pds-graduacao, e isso
pode contribuir para melhorar a visdo desses profissionais no que diz respeito a

inclusao.

Podemos constatar também que os participantes 1 e 2 , foram os Unicos que
participaram de algum tipo de formacdo que contempla a area da educacéo inclusiva, 0s
demais nunca participaram de formacgdo nessa area e mesmo assim ja trabalham com a

inclusdo em salas regulares.

Isso mostra a deficiéncia no sistema educacional, onde a inclusdo ¢ uma
realidade, porém ndo possuimos formacfes adequadas para se trabalhar com esse
publico.

Notamos que as universidades ndo preparam o professor para atuar com todas as
formas de inclusdo, pois alguns cursos de graduacdo em licenciatura sé oferecem dois
tipos de disciplinas voltados para a inclusdo, a educacdo inclusiva social e a de libras,
limitando muito o processo de inclusdo. Mas também acontece o descaso quando ja
estamos fora da universidade, quando ja estamos inseridos na rede de ensino e ndo
temos apoio para realizar formacdes que contemplem a inclusdo ndo possuimos cursos
oferecidos para os professores da educacdo basica nenhum curso onde pudéssemos nos
atualizar e em muitos casos nos inserirem na incluséo, muitas vezes quando o professor
se encontra com a necessidade ele procura um curso que é oferecido de forma particular

para aprender como atuar na incluséo, principalmente de deficientes visuais.
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4.2 A familia no processo de incluséo escolar

Com relagdo a participagdo da familia no processo de inclusdo escolar,
obtivemos as seguintes respostas:

Na educacdo inclusiva, ou na educacdo no geral, a familia
tem sido um grande desafio, as familias ndo se faz ausente
tdo somente na educacdo das pessoas deficientes, hoje nas
escolas comuns um dos maiores desafios é a auséncia da
familia, e quando isso acontece, e tem acontecido muito, na
educacdo das pessoas deficientes, os desafios sdo ainda
maiores, isso € ruim porque a auséncia da familia acaba
desconstruindo tudo que a escola tenta construir, entdo, eles
vem para escola, aprendem a ser autbnomos, aprendem a ser
desenvolvidos, independentes, quando chega em casa, a
familia desconsidera tudo isso, ndo os trata como pessoas
autbnomas, tratam como coitadinhos, muitos se importam
apenas com o beneficio que ira receber no final do més, em
fim ndo os tratam com as mesmas condicGes de igualdade
que a escola trata e isso tras um sério prejuizo para sua vida
como um todo. (participante 1)

Aqui no instituto dos cegos, nds somos felizes por ter a
familia participando, dificulta um pouco a participacdo da
familia ndo dominar o sistema Braille, porque para que a
familia ajude, ela também tem que aprender ler o Braille, ai
0 que dificulta também é de alguns pais trabalharem ou o
aluno vim de outra cidade, e outros ndo tem muito interesse
de participar ativamente. Quando fui fazer minha
monografia que era sobre a familia, foi a participacéo da
familia no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia
visual, ai eu fiz um mini curso, Braillizando caminhos, o
nome do projeto, e ai dos 20 pais ou responsaveis dos alunos
do instituto que se inscreveram, s6 5 chegaram ao final, os
outros foram desistindo, dando desculpas, que ndo posso ir
hoje, ndo posso amanha, e assim nao foi satisfatorio a minha
pesquisa, e outros pais sdo semianalfabetos ou analfabetos,
dificultando ainda mais. (participante2)

Os pais de um deficiente ndo diferem dos pais de um aluno
‘normal’, alguns sdo bastante participativos, (isso facilita, a
aprendizagem do aluno) outros sdo bastante ausente,
colocam o aluno na escola apenas para passar o tempo, iSso
dificulta um pouco o trabalho, pois o aluno deficiente ele
precisa do apoio fora de sala para evoluir em sua
aprendizagem. (participante 3)
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O papel da familia para que a educacdo seja eficaz é
importantissimo, no entanto, no caso de alunos especiais 0s
cuidados resumem-se apenas ao fisico: agressbes, quedas,
etc.(participante 4)

N&o s6 na educagdo inclusiva, mais na educacdo de forma geral, a participacdo
de todas as partes da sociedade é de fundamental importancia no processo de ensino e
aprendizagem, ndo ha escola, no mundo moderno, que realize seu trabalho de forma
verdadeira, se ndo contar com a real parceria dos pais. Ndo ha familia que consiga o
desenvolvimento integral e harmoénico de seus filhos, se ndo depositar na instituicdo
confianca e der sua parcela de contribuicdo. Para isso a familia e a escola devem ocupar
seu papel no desenvolvimento desse aluno e cada um deve contribuir de sua forma para
0 bem do educando. Existem 4 atitudes das familias que facilitariam muito a inclusao

para os professores, seriam elas :

Ensinar: A crianca precisa de ser estimulada a pegar nos objetos e a mexer-se por meio
de palavras, de sons e de uma grande variedade de objetos para manipular. Assim essa
curiosidade inata levar4d ao seu crescimento e desenvolvimento, contribuindo no

processo de ensino e aprendizagem na escola.

Ajudar: Os pais devem deixar a crianca explorar os espacos e ndo delimita-los,

deixando-o0s mais seguro e mais confiante em estar em um ambiente novo, o da escola.

N&o discriminar e Respeitar: Ndo ha grande diferenca entre 0 modo de tratar um filho
Cego e outro que nao, ou seja, apenas é necessario mais imaginacdo, mais paciéncia e
geralmente mais disponibilidade, contudo ndo se trata de uma forma diferente de
atuacdo. No inicio, algumas criancas cegas podem ser mais lentas na execucgdo de certas
atividades e na aprendizagem, mas as criangas cegas tém a mesma capacidade de
aprendizagem que as outras criancas, porem as escolas devem oferecem recursos

adaptados para essa aprendizagem

Saber compartilhar: D& ao filho a oportunidade para fazer coisas e tempo suficiente
para isso. Estimular a dedicar-se a novas atividades. Quando ele aprender qualquer

coisa, uma palavra nova, por exemplo, a tirar uma meia ou a ajudar a mae a por a mesa,
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compartilhe da sua alegria, dando a ele mais vontade de continuar a fazer novas

experiéncias.

4.3 A formacao de professores para o processo de incluséo escolar nas
instituicdes superiores

Sem duavida é fundamental, o grande problema da educacéo
inclusiva no pais é que os professores fizeram pouca ou
praticamente nenhuma formacao nessa area, vocés passaram
pela faculdade, enquanto graduandos e a formacdo que
vocés tiveram foram poucos ou quase nenhuma. Eu diria que
hoje, temos avancado, 0 MEC esta exigindo dos profissionais
dos cursos quando fazem suas reformas curriculares tem que
ter, por exemplo, disciplina de libras, tem que ter disciplina
de educacgdo especial, entdo eu acredito que tem avangado,
mais os grandes desafios que nos temos enfrentado é no
sentido dos professores que estdo atuando agora,
praticamente ndo tiveram formacdo nessa area, mas 0s mais
novos que estdo agora se formando estdo dando os primeiros
passos nesse processo, é muito importante, porque se nao
houver uma formacéo nas instancias superiores o professor
ndo vai ter como instrumentalizar e atender como deve o
estudante com deficiéncia, eu penso que tem que a ver uma
formacdo inicial que é a universidade que da depois a
formacao continuada, porque ndo podemos dizer que saimos
da universidade prontos, para exercer uma funcéo, entdo a
formacao continuada que da sequencia as areas de educacgao
especial também é importante, mais ndo descarta a formacao
inicial.(participante 1)

Ja fazem 8 anos que terminei meu curso e ainda néo tinha,ou
melhor,tinha uma s6 cadeira de educacdo especial e tratava
de coisas superficiais das questdes da deficiéncia,nunca a
parte pratica,de alguns anos ja é lei a disciplina de libras,é
gue é um grande avanco no processo de inclusdo,mais ainda
nao tem Braille,eu acho que ainda tem muito que reformar a
grade curricular,ampliar,acrescentar outras disciplinas que
favorecam o trabalhar com a questdo da deficiéncia,a
deficiéncia deixa o professor com “as mdos na cabega’por
ele ndo saber ou ndo ter a didatica para trabalhar com essas
pessoas.(participante 2)

Para ser sincera, quando terminei meu curso em 2009, eu
ndo tive nenhuma formagdo para encarar essa realidade e
acredito que nesses ultimos cinco anos ainda ndo haja. Vocé
ainda se depara em sala com um aluno com ‘limitagoes’
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que lhe deixa em estado catatdnico no primeiro momento,
pois Vvocé ndo recebeu nenhum tipo de treinamento e ndo
sabe como ira ensina-lo, muito menos como avalia-lo, pois a
universidade em nenhum momento lhe preparou para aquele
episodio de sua carreira, mas depois com um pouco de
dedicacdo e paciéncia vocé consegue quebrar suas
limitacdes e as do aluno. (participante 3)

Como falei anteriormente, infelizmente nem todas as
instituicOes superiores atentam para esta necessidade, os
professores em sua maioria, desconhecem como promover a
aprendizagem a este alunado. (participante 4)

A constituicdo do Brasil como visto anteriormente, garante aos portadores de
necessidades especiais o direito a educacdo de qualidade no ensino regular em
instituicGes publicas de ensino. Porém, sabe-se que os direitos constitucionais dessas
pessoas nao estdo sendo respeitados, pois, a formacéo e capacitacdo de professores para
receber os alunos com necessidades educativas especiais ainda acontece de forma

precaria.

Formar professores € um aspecto que merece énfase quando se trata da inclusao.
Ainda nos deparamos com professores que se sentem inseguros e ansiosos diante da
possibilidade de receber uma crianga com necessidades especiais na sala de aula. Como
vimos nas nossas respostas, ha uma queixa geral de estudantes de pedagogia, de
licenciatura e dos professores: “Nao fui preparado para lidar com criangcas com

deficiéncia” (LIMA, 2002, p.40).

Ainda assim, Alves (2009) relata que para uma educacgéo inclusiva mais efetiva
0 importante ndo é s capacitar o professor, mas também toda equipe de funcionarios
desta escola, ja que o individuo ndo estara apenas dentro de sala de aula. “Alguém tem
por obrigacdo treinar estes profissionais. N&o adianta cobrar sem dar subsidios
suficientes para uma boa adaptacdo deste individuo na escola. Esta preparacdo, com
todos os profissionais serve para promover o progresso no sentido do estabelecimento
de escolas inclusivas” (ALVES, 2009, p.45,46).
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4.4 O ensino de quimica e os alunos com deficiéncia visual

Neste item, obtivemos a resposta de 2 professores de quimica que participaram
da presente pesquisa em relacdo a forma que esses profissionais trabalhavamos

contetidos de quimica para os alunos com deficiéncia visual, eles afirmaram que:

Apesar, de alguns saberem escreverem em Braille, ela
acontece totalmente de forma oral, pois as escolas em sua
grande maioria ndo disponibilizam livros em braile e sem
falar que o volume seria imenso, o ideal era que os livros
didaticos  fossem  acompanhados de  addiobooks.
(Participante 3)

Quando tive a oportunidade de lecionar para um deficiente
visual, que inclusive na mesma turma havia um surdo-mudo,
eu ndo tinha menor ideia de como aborda-lo, ja que na
graduacao esta possibilidade nunca foi levantada, fui sincera
com o0 aluno expondo minha dificuldade, e ele relatou que
nenhum professor estava preparado, por isso ele tinha em
maos um gravador, e me pediu que falasse tudo que
explicava e anotava no quadro, para estudar. As atividades
também eram gravadas. No caso da avaliacdo, estas eram
orais (Participante 4)

4.5 A compreensao dos contetdos escolares pelos alunos com deficiéncia
visual

Com relagdo a essa compreensao, obtivemos as seguintes respostas:

A area de exatas é um grande desafio para as pessoas cegas,
porque ela €é abstrata, entdo enquanto que os surdos
procuram muito mais a area exatas, e fogem das areas
intelectuais, as pessoas cegas seguem 0 oposto, naés
procuramos muito mais as areas intelectuais e fugimos, ou
nos distanciamos da area exata, porque ela é complexa, ela
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exige muito mais visdo, entdo por isso muitas pessoas cegas
nao conseguem absorver qualitativamente os conteudos das
exatas, 0 que sem duavida exige do profissional, dos
professores, adaptacfes metodoldgicas, adaptacdes de
materiais, para que a pessoa cega possa compreender bem
aquele conteddo, os contetidos de quimica, s&o muito visuais
e ai se 0s materiais ndo forem adaptados para que eles
possam compreender a partir de uma percepcao tatil, ele vai
passar pela disciplina, mais n&o vai compreender
plenamente como se processam aqueles conteudos, entdo as
adaptacbes metodologicas e de materiais, eles s&o
essenciais. (Participante 1)

Sabemos que ainda falta muito investimento por parte dos
responsaveis pela educacdo e isso limita a aprendizagem
desse aluno, pois ndo se consegue assimilar os contetdos,
principalmente de ciéncias exatas, em aulas 100% auditivas.
(Participante 2)

N&o, principalmente os contetdos que necessitam de imagens
visuais, como nas disciplinas das exatas. (Participante 3)

Relativamente sim, devemos considerar que no caso de cegos
de nascenca é dificil de exemplificar, pois, mesmo que seja
minuciosamente feita, é dificil para eles compararem com
algo, entdo acabam reproduzindo o que decoram.
(Participante 4)

No ensino das ciéncias verifica-se a necessidade de adaptacdes de materiais e de
estratégias metodoldgicas para a educacdo do aluno com deficiéncia visual. Essas
exigéncias sdo compativeis com as aquisi¢des e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias pertinentes aos diversos componentes curriculares, com vistas a formacéo
académica, pessoal e profissional dos alunos. a complexidade do curriculo e o gradual
aumento quantitativo e qualitativo das aprendizagens exigem linguagens e recursos
especificos nas areas de conhecimento contempladas, a exemplo de Fisica, Quimica e
Matematica (RAPOSO e CARVALHO, 2005).

O MEC disponibiliza simbolos e férmulas quimicas em Braille, a transcrigdo em
Braille tem como objetivo atender aos alunos cegos conhecedores do Sistema,
possibilitando a escrita e a leitura do conteddo textual comum. Para atender as

especificidades da linguagem quimica foi produzida pelo Ministério da Educacdo —



37

MEC a Grafia Quimica Braille para Uso no Brasil (MEC, 2002).

O que seria muito importante para facilitar o ensino de quimica para 0s
deficientes visuais, mas contatamos que essa realidade, de possuirmos meios de
facilitacdo para receber o aluno com deficiéncia, ndo existe nas nossas escolas e mesmo

que existisse ndo teriamos professores capacitados para trabalhar com elas.

4.6 O processo de avaliagéo escolar com os alunos com deficiéncia visual

Podemos perceber o0 modo com que 0s participantes pensam 0 processo de
avaliacdo para obter maior éxito de seus alunos deficientes visuais, com isso chegamos

as seguintes respostas:

Um aluno s6 pode ser avaliado a partir do que é dado, o
professor ndo podera cobrar dele aquilo que o professor ndo
foi capaz de oferecer, e nds ndo gostamos da ideia de que as
pessoas cegas passem pela escola e ndo sejam avaliados, ou
que elas sejam avaliados e sejam premiados com uma nota
que ndo foi a nota que conseguiu com o conhecimento que
ela adquiriu, entdo, eles devem ser avaliados, deve ser
cobrado o conteddo que foi transmitido, mais s6 se pode
avaliar  coerentemente se tiverem havido também
metodologias de ensino coerente, ou seja, s6 se pode cobrar
aquilo que foi dado, ou oferecido. (Participante 1)

Infelizmente, temos que nos contentar com a avaliacdo oral,
mais seria muito bom se tivéssemos outros meios, ou
instrumentos, para avaliar nosso aluno. (Participante 2)

O processo de avaliacdo € realizado de forma oral, pois as
escolas ndo possuem impressoras em braile, que dificulta um
pouco, e muito menos 0s professores sabem ler em braile.
(Participante 3)

Para ciéncias exatas, em especial quimica e fisica € um
pouco complicado avaliad-los ao mesmo nivel dos demais
alunos, entdo penso eu que € mais interessante desenvolver o
pensamento critico, e deixar um pouco de lado os céalculos e
formulas. (Participante 4)
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A avaliacdo que cabe ao professor deve ser feita através de um longo processo.
O professor deve tragar estratégias bem definidas de como avaliar seu aluno, e isso
exige uma dedicacdo maior, ja que a avaliagdo em muitos casos ndo podera ser de forma
escrita, pois ndo se tem o conhecimento, nem os materiais apropriados para ser feitas em
Braille, ¢é dificil mostrar uma forma pronta e dita certa de se avaliar, pois cada aluno e

cada professor deve se adaptar de forma que seja favoravel a ambos.

4.7 As dificuldades encontradas em lecionar o aluno deficiente visual

Neste item obtivemos a resposta de 3 dos participantes, pois o participante 1, ndo
estd em sala de aula diretamente , pois trabalha na parte administrativa do Instituto dos

Cegos. Assim tivemos as seguintes respostas:

No inicio tive muitas dificuldades, mais a adaptacdo em
trabalhar com o que temos, faz com que vocé professor
acostume em fazer adaptacdes metodoldgicas. (Participante
2)

No inicio foram muitas, mas depois de conhecer o perfil do
aluno, nds conseguimos superar as dificuldades.
(Participante 3)

No inicio as dificuldades foram muitas, porem com o tempo
acostumei em ministrar a aula de forma que o atendesse
parcialmente suas necessidades de aprendizagem.
(Participante 4)

Sabemos que as maiores dificuldades, recaem nas discussdes anteriores, onde a
falta de preparo dos profissionais que vao trabalhar a inclusdo e a falta de material

adequado sdo sem duvidas a maior barreira a ser superada.
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4.8 As recomendacgdes dos participantes da pesquisa para melhorar o
processo de inclusdo escolar

Eu diria que a primeira coisa a superar essa Vvisdo de
deficiéncia como tragédia, como doenca, como algo triste,
como algo que o professor ache que a pessoa com deficiéncia
é um coitadinho, do professor que tem pena, que ndo
acredita que ele é capaz, enquanto essa mentalidade estiver
presente nos docentes do Brasil e de Campina Grande, nés
nao vamos conseguir avancar, por mais que haja leis, e 0
Brasil tem uma das melhores legislagdes do mundo no que
diz respeito a inclusdo, mas se a mentalidade do professor, se
a mentalidade dos familiares, ndo for mudada, ndo vamos
conseguir remover as grandes barreiras que estdo ai na
educacdo, entdo o primeiro passo é acreditar que é possivel
para uma pessoa cega, quando a gente acredita, mesmo
ainda n&o tendo recebido a formacao necessaria, mesmo que
a escola da gente, ndo tendo as devidas condicBes, mas a
gente vai procurar os caminhos que o proprio estudante com
deficiéncia, e a gente vai conseguir construir algo positivo.
(Participante 1)

O principal seria a formacéo dos professores, em seguida 0s
investimentos em materiais apropriados, para nao continuar
a realidade de se ter professores tentando improvisar sempre
(Participante 2)

O basico, que seria mais treinamentos para os professores,
sala de recursos, livros em braile e atdiobooks e adaptacoes
fisicas no ambiente escolar. (Participante 3)

O minimo é que houvesse material em braile das diversas
disciplinas de forma acessivel. (Participante 4)

Notamos que falta muito para o Brasil colocar em pratica o que encontramos nas
leis, falta o basico para que a educacao inclusiva seja realmente eficaz, para que

possamos ter professores mais satisfeitos e alunos mais preparados.
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5 Consideracdes finais

A presente pesquisa realizada com os professores que atuam no processo de
inclusdo de pessoas cegas permitiu-nos aprofundar o conhecimento a respeito da
incluséo de alunos cegos, seus desafios e frustragdes, no que diz respeito ao processo de
ensino e aprendizagem desses alunos, em especial na disciplina de quimica, ao
escutarmos contatamos os grandes desafios que as escolas tentam superar para receber
esses alunos deficientes.

O estudo da inclusdo ao longo da nossa historia, s6 veio a corroborar para o
entendimento as cerca desse processo tdo discutido e ainda tdo longe de ser realmente

posto em pratica como deveria acontecer.

Durante nossa pesquisa, vimos que um dos maiores desafios encontrados no
processo de inclusdo além da falta de material didatico especifico para atender o aluno
respeitando cada limitacédo, é a falta de conhecimento da leitura e escrita Braille, tanto
por parte dos professores como também em muitos casos do proprio aluno e de sua
familia, a falta de livros didaticos de quimica em Braille nas escolas regulares dificulta
0 processo de ensino e aprendizagem, mas ndo seria somente a solucdo, entdo deveria
ter formacgbes frequentes para os professores da educacdo béasica se preparar para

atender esse aluno.

Notamos também que ainda encontramos muito 0 pensamento que a pessoa
deficiente € um coitadinho e incapaz e isso dificulta ainda mais a aprendizagem e
desenvolvimento pessoas e intelectual, pois o torna dependente total da familia e do

professor.

Apesar de o Brasil ser pioneiro em formular leis que atendam a necessidade das
pessoas deficientes, constatamos que na grande maioria 0 que encontramos nas nossas
escolas regulares é uma realidade totalmente diferente, baseada em improvisos e nédo

favorecendo em nada o verdadeiro sentido de inclusdo escolar.
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Apéndice

Modelo da Entrevista semi-estruturada.

Dados Profissionais

1. Nome.
2. Grau de escolaridade.
3. Ja participou de algum curso de formacdo que contempla a area de educacéo

inclusiva? Qual?

Dados sobre o ensino para alunos deficientes visuais

1. Pela sua experiéncia, como tem sido a participacdo da familia no processo de

inclusdo? Colaboradora ou motivo de impedimento?

2. Qual o papel das instituicGes superiores na preparacdo de professores que véo
atuar nessa area? Os novos professores ja saem preparados para atuar na

inclusao?

3. Como acontece a ministracdo dos conteudos, para os alunos com deficiéncia

visual?

4. Vocé acha que os conteudos ministrados em sala de aula séo totalmente

compreendidos por esses alunos?



Como vocé pensa 0 processo de avaliagdo com os alunos cegos?

Vocé encontra ou encontrou dificuldade em lecionar o aluno com deficiéncia

visual?

Quais as recomendacdes que vocé daria para melhorar a incluséo escolar dos

alunos com deficiéncia visual?
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