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RESUMO

Em meio ao crescimento econdmico recorrente nos paises desenvolvidos e em
desenvolvimento, a crise ambiental foi instalada. Isto porque o modelo econémico
adotado, o capitalismo, tipico de sociedades vigentes, incentiva e promove o
consumismo insustentavel, o qual gera dentre outros aspectos, a alta producédo de
residuos e a destinacao inadequada, acarretando consequéncias relevantes. Dessa
maneira, alguns caminhos devem ser tomados na busca por solugcdes que
amenizem a atual situacdo do nosso Planeta. Um dos instrumentos utilizados nesse
processo é a Gestdo Ambiental, a qual apresenta dentre outros elementos, a
Educacdo Ambiental. A Escola € um ambiente favoravel a pratica da Educacao
Ambiental, mas, para que esta atenda aos objetivos delineados em documentos
internacionais e nacionais € essencial investir na formagcdo continuada de
profissionais da Educacgdo. O presente trabalho propds investigar acdes referentes a
formacdo continuada de profissionais da Educacéo que atuam numa escola publica
municipal, situada no Bairro de Santa Rosa, Campina Grande - PB, enquanto
estratégia para a insercao da dimensao ambiental na Escola e contribuicdo a gestéo
integrada de residuos sdlidos. A pesquisa foi executada de Janeiro a Agosto de
2011. Os dados foram coletados através da utilizacdo do método da pesquisa
participante, tendo por base os meios exploratorios e de intervencédo. Para andlise
dos dados utilizamos estatistica descritiva em planilhas do Excel. Quanto ao
guestionamento inicial abordado nesta pesquisa que visava saber se a formacao
inicial e continuada dos profissionais da Educagcdo em Educacdo Ambiental
favorecia a insercdo da tematica ambiental de forma transversal e interdisciplinar na
escola e a melhoria do processo ensino-aprendizagem, temos que a partir das
observacdes realizadas apos o processo de sensibilizacdo na formacao continuada,
as educadoras demonstraram estar mais preocupadas em abordar o tema em sala
de aula, porém o que foi verificado € que esse processo ainda ndo ocorre de
maneira interdisciplinar, mas em momentos pontuais da aula. Quanto a outra
indagacao, se a formacéo continuada dos profissionais da educacdo em Educacao
Ambiental promove a mudanca na forma de pensar o ambiente, constatamos
mudanca significativa de percepcédo, principalmente com relagdo aos Residuos
Sdlidos. Ao refletirmos a cerca dos resultados obtidos em nossa pesquisa,
compreendemos que o incentivo a formacdo continuada em Educacdo Ambiental e
reformas na formacao inicial, sdo urgentes e necessarias, a fim de minimizar os
prejuizos acarretados a escola, a sociedade e ao meio ambiente, visando a
promocao da sustentabilidade e da qualidade de vida dos (as) envolvidos (as) no
processo de formacéo e todos aqueles que direta ou indiretamente estdo ligados a
eles (as).

PALAVRAS - CHAVE: Gestdo; Educacdo Ambiental; Formacdo continuada;
Residuos Sdlidos.



ABSTRACT

Due to economic growth into developed and emergents countries, environmental
crisis were installed, given that the economic model adopted in whole world
encourages an unsustainable comsumption which rise high residues production and
inadequate fate resulting in damages to the environment. Thus, something may be
done to save our planet. Environmental management is a tool which is included
environmental education. The school is a good place to do this late, but is crucial
mprove teacher training according the goal of international and nacional documents.
This work aimed investigate the continuous training with professionals of education
on a school placed at Santa Rosa neighborhood, Campina Grande —PB, as an
strategy to provide environmental dimension into school and hel with integrated
management of solid residues during to January from July of 2011. Datas were
collected by attendant research methods and data analyzes were used proportional
statistcs in Excel. Regarding the initial question addressed in this research which
aimed know if initial and continuous formation of teachers in environmental education
provides the insertion of environmental subject at an interdisciplinary and transversal
way and the improvement of teaching- learning like process, we observed after
awareness into continuous formation the teacher worried about approach
environmental topics in class, but unfortunately this later do not happens
interdisciplinary yet. About another question, we realized a positive understand
change concerned solid residues. When we thought about the obtained results in our
work, we saddles that some efforts directed to continuous formation in Environmental
Education and changes on the initial formation are ugently needed, aiming decrease
injuries to school, society and environment bringing sustainability and high life quality
for everybody linked direct or indirectly throughout the process.

KEY WORDS: Management; Ambient Education; Continued Formation; Solid
residues;
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1. INTRODUCAO

Em meio ao crescimento econdmico recorrente nos paises desenvolvidos e
em desenvolvimento, a crise ambiental foi instalada. Isto porque o modelo
econdbmico adotado, o capitalismo, tipico de sociedades vigentes, incentiva e
promove o0 consumismo insustentavel, o qual gera dentre outros aspectos, a alta
producdo de residuos e a destinacdo inadequada, acarretando consequéncias
relevantes para o meio ambiente. Dessa maneira, percebemos a economia fora de
sincronia com o0s ecossistemas da Terra. Nesse sentido, corroboramos com Capra
(1996) que afirma “os problemas precisam ser vistos como facetas de uma unica
crise, crise de percepcgéo”. Esta crise tem implicancia direta nas agdes que o ser
humano exerce no meio em que vive.

Na sociedade emergente, as pessoas relacionam-se com o meio ambiente de
acordo com o que este pode oferecer, enquanto recurso a ser explorado,
reafirmando uma sociedade que valoriza mais o Ter do que o Ser (CARTA DA
TERRA, 2000). Este sistema de valores resulta em um problema global que é
previsto nos principios da Ecologia, por Foladori (1999): “quando a extracdo de
recursos ou a geracao de dejetos € maior do que a capacidade do ecossistema de
reproduzi-los ou recicla-los, estamos frente a depredacdo e/ou poluicdo, as duas
manifestacbes de uma crise ambiental”.

De acordo com Foster (2000) “nas ultimas trés décadas do século XX houve
uma tomada de consciéncia em nivel mundial sobre a gravidade dos desequilibrios
ambientais”. Porém, isto ndo significa afirmar que estamos no caminho certo, pois a
maioria dos programas que visa a protecdo ao meio ambiente é realizada de
maneira superficial, radical ou que abrange mobilizagGes globais, as quais nao se
mostram relevantes as solu¢cdes dos problemas ambientais.

Um dos caminhos apontados na literatura para a mudanca do atual cenario
ambiental, segundo Torres e Balassiano (2007) “é o vinculo indissociavel entre
desenvolvimento e meio ambiente que é a base de um novo pensamento sobre o
desenvolvimento, denominado desenvolvimento sustentavel”. O qual requer entre
outros aspectos, a Gestdo Ambiental (ROSSETO; ORTH; ROSSETO, 2006). Pol

(2003) diz que a “Gestdo Ambiental caracteriza-se como aquela que incorpora 0s
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valores do desenvolvimento sustentavel na organizacdo social e integra politicas
publicas, programas e praticas relativas ao meio ambiente”. O que promove um
processo continuo de melhoria da qualidade de vida da populacdo humana e do
alcance da Sustentabilidade. Esta, segundo Veiga (2010) é entendida como “a
capacidade que um sistema tem de enfrentar distarbios mantendo suas funcdes e
estrutura, isto é, a habilidade de absorver choques, a eles se adequar, e mesmo
deles tirar beneficios, por adaptacéo e reorganizacao”.

Um dos instrumentos que norteia a pratica da Gestdo Ambiental, enquanto
estratégia € a Educacdo Ambiental, como afirma Zaneti e Sa (2002). Sendo esta
utilizada especialmente enquanto elemento de transformacéo (LOUREIRO, 2004).

Entendemos Educagdo Ambiental como um conjunto de mecanismos
educativos, realizados de forma processual e continua, nos quais sdo aplicadas
estratégias dinamicas, criativas, transformadoras, contextualizadas e que se
interrelacionam, permitindo as pessoas se perceberem enquanto agentes
participantes dos processos naturais, transformando-os em pensadores do seu
contexto de vida (SILVA; LEITE, 2000).

A educacdo possui papel fundamental no processo de transformacéo para
uma nova mentalidade. Porém, o sistema educacional atual ndo tem atendido de
maneira eficiente a necessidade de mudancas no modo de pensar, que considere o
atual modelo de sociedade e que privilegie a visao total de mundo, com uma postura
ética, responsavel e solidaria (GOMES, 2006). De acordo com Dickmann (2006) a
tendéncia pedagdgica tradicional ou bancaria utilizada ainda hoje em nossas escolas
ndo serve a humanizacdo, promovendo a separacdo entre os seres humanos e o
mundo.

Podemos definir o ambiente escolar como de suma importancia para
mudancas na forma de pensar o ambiente. Silva (1995) faz a seguinte afirmacéo “a
realizacdo da Educacdo Ambiental quando iniciada na escola, podera atingir aos
demais segmentos da sociedade”, o que poderd implicar em uma mudanca do
cenario ambiental atual, uma vez que a partir da Escola, outros segmentos sociais
serdo atingidos. Neste sentido, para que a Educacdo Ambiental seja utilizada como
instrumento de transformacgéo eficiente na Escola, torna-se fundamental a formagéo
dos profissionais da educagdo em agentes participantes do processo de
sensibilizacao (SATO, 2000). Para Silva (2009) “a pratica docente é limitada pela

reduzida pesquisa em Educacdo Ambiental, sobretudo, do ponto de vista tedrico-
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metodoldgico, pela falta de formacédo e pela desarticulacdo entre as instituicbes
publicas”. Na realidade, a realizacdo da Educacdo Ambiental converge rumo a um
grande desafio que devera ser enfrentado por todos os atores que formam a escola:
a adequacdo de novas tendéncias pedagogicas e, conseqientemente, a um novo
curriculo, que atenda as reais necessidades de todos os envolvidos no processo
educativo (ROSA; SILVA; LEITE, 2008).

Segundo Sato (2001) “a formacéo de educadores e educadoras em Educacao
Ambiental deve prepara-los para além do conhecimento de sua formacao inicial”.
Permitindo que os educadores e educadoras compreendam e atuem além da sua
area de formacéo inicial, transformando-o em um agente da Educacdo Ambiental.
De acordo com Costa (2001) “devemos formar educadores e educadoras que sejam
capazes de motivar educandos e educandas ao exercicio da criticidade, da
cidadania, do posicionamento e da atuacdo nas questdes ambientais que o0s
cercam”.

Para nortear o processo de formacao dos educadores e educadoras, 0 eixo
orientador da formacdo deve estar centrado em um processo de construgao e
reconstrucdo de conhecimentos e valores (MEDINA, 2001). Proporcionando a estes
informacOes necessarias para rever seus pensamentos a respeito das questbes
ambientais.

Mediante o exposto, o0 presente trabalho apresentou as seguintes indagacoes:
a formacdo inicial e continuada em Educacdo Ambiental dos profissionais da
educacdo favorece a insercdo da tematica ambiental de forma transversal e
interdisciplinar na escola e a melhoria do processo ensino-aprendizagem? A
formacao continuada dos profissionais da educagcdo em Educacdo Ambiental
promove a mudanca na forma de pensar o ambiente?

O presente trabalho teve como objetivo principal investigar acdes referentes a
formacao continuada de profissionais da Educacdo que atuam em uma Escola
Municipal situada no Bairro de Santa Rosa, Campina Grande - PB, enquanto

estratégia para a insercao da dimensédo ambiental na Escola.
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2. OBJETIVOS

e Aplicar e analisar ac6es referentes a formacgéo continuada de profissionais da
Educacdo que atuam em uma Escola Municipal situada no Bairro de Santa
Rosa, Campina Grande - PB, enquanto estratégia para a insercdo da

dimensdo ambiental na Escola;

e Verificar a relacdo entre formacdo em Educacdo Ambiental e a insercao da
tematica ambiental de forma transversal e interdisciplinar na escola e melhoria

do processo ensino-aprendizagem;

e Contribuir para a formacado continuada dos profissionais da educagdo em
Educacdo Ambiental no intuito de colaborar com a mudanca na forma de
pensar o ambiente.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Crise ambiental: Reflexos de uma Crise Social

Nossa espécie possui um dos fascinios da natureza, a consciéncia, capaz de
perceber e de saber que existe. Infelizmente, o ser humano ainda ndo compreendeu,
ou se recusa a compreender que somos partes de um todo. Ainda possuimos a
visdo antropocéntrica, que nos torna incapazes de compreender a Terra em sua
totalidade e de reconhecer que somos apenas mais um fio que compde a teia da
vida (BOFF, 2002).

Para que tenhamos parte na historia futura da Terra, sdo necessarias
mudancas fundamentais de nossos valores, forma de pensar, habitos e atitudes
(CARTA DA TERRA, 2000). A natureza pode e deve ser utlizada para a
subsisténcia do ser humano, porém, nos cabe compreender que Seus recursos sao
finitos, e que ndo estdo de maneira inesgotavel disponiveis ao nosso modo de vida,
as nossas industrias, ao nosso sistema capitalista, pois desta forma, estaremos
entrando em desacordo com as leis naturais, produzindo grande quantidade de
substancias toxicas e de residuos e ameacando a biodiversidade, entrando assim
em desacordo com as leis do desenvolvimento sustentavel (ESPINDOLA; ARRUDA,
2008).

Com o passar dos tempos, o ser humano tornou-se a espécie que mais
destréi e mais preda o planeta Terra. Tudo isso decorre da busca desenfreada pelo
dominio econdémico e pela producdo em larga escala, o que ainda se soma ao
elevado nivel de crescimento populacional, 0 que ocasiona enorme devastacao dos
recursos ambientais. Atualmente, percebemos que o0 nosso planeta
experimenta uma crise ecolégica grave, percebida nas diversas catastrofes naturais
recorrentes, como terremotos, furacdes, estiagem prolongada, tempestades,
poluicdo atmosférica, destruicdo das florestas tropicais, falta de agua potavel,
disseminacéo de doencas (DEWES; WITTCKIND, 2006).

Outro grave problema que se acrescenta aos ja apresentados é a crescente
urbanizacdo, bem como o crescimento exorbitante da populacéo, que favorece maior
grau de consumo, O que por sua vez, aumenta o poderio do mercado em

decorréncia das “necessidades” da sociedade, transformando a natureza em mero
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meio de fornecimento de matéria prima e o ser humano em agente de consumo,
contribuindo para degradacdo ambiental, provocando crises nesse ambito
(CHACON, 2003).

Percebe-se atualmente certo interesse pelas questdes ambientais, assim
como, um aumento de investimentos tecnoldgicos e cientificos, nesse sentido
conhece-se mais sobre os problemas ambientais do que se conhecia no passado.
Isso, porém, nao tem sido suficiente para deter o processo de degradacédo ambiental
em curso (MARCATTO, 2002). Uma vez que para compreendermos a relacéo
existente entre crise social e ambiental, precisamos investir na producdo de
conhecimento que contemple as interrelacdes do meio natural com o social,
incluindo a analise dos determinantes do processo (JACOBI, 2003).

Segundo Leff (2001) ndo ha a possibilidade de resolver os crescentes e
complexos problemas ambientais e de reverter suas causas, sem que ocorra uma
mudanca radical nos sistemas de conhecimento, dos valores e dos comportamentos
gerados pela dinamica de racionalidade existente, fundada no aspecto econémico
do desenvolvimento, que € o elemento chave da crise ambiental.

De acordo com Jacobi (2003) o tema da sustentabilidade confronta-se com o
paradigma da “sociedade de risco”, que é aquela que esta sujeita a mudancas
bruscas propiciadas pelo ambiente, isso implica a necessidade de multiplicagdo das
praticas sociais baseadas no fortalecimento do direito ao acesso a informacédo e a
educacao ambiental em uma perspectiva integradora. Quando ao pensar a realidade
de modo complexo, nés a redefinimos com uma nova racionalidade, como um
espaco onde se articulam natureza, técnica e cultura.

Para Foladori (1999) deve-se buscar a causa da crise ambiental em primeira
instancia no tipo de relacdo que o ser humano estabelece com o meio, pois para
qualgquer espécie, a relacdo com o0 seu meio ambiente é basicamente a que ela
estabelece em bloco com o meio abidtico e com o resto das espécies vivas, como
uma interdependéncia dinamica, porém nao ocorre 0 Mesmo com a espécie
humana, pois esta ndo se relaciona com seu entorno na forma de bloco, e sim em
grupos e classes sociais, e de maneira desigual, em relacdes sociais capitalistas que
geram tendéncias de comportamento com o meio ambiente que lhes sdo particulares
e destrutivas.

Para compreender os maleficios dessa relacdo equivocada dos seres

humanos com a natureza, devemos assimilar o que afirma Leite e Viana (2001) que
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0 sdcio-ecossistema urbano, para processar seu metabolismo, necessita de uma
importacdo de bens e servicos oriundos de outros diferentes e longinquos
ecossistemas e produz exportacédo de residuos, resultantes das atividades humanas
e que se este nao for reintegrado ao processo natural gera poluicdo e, por
conseguinte, crise ambiental.

Foi pensando na dimensdo crescente das marcas que deixamos no meio
ambiente, através das nossas acodes, e em formas de medi-las que os especialistas
William Rees e Mathis Wackernagel, desenvolveram, em 1996, o conceito de
Pegada Ecologica, que € um indicador que pode auxiliar na percep¢do de uma
ligacdo destrutiva entre n0s e a natureza e que tem por principal finalidade tornar
compreensivel um conjunto de fenbmenos que néo é facilmente percebido (WWF-
BRASIL, 2007).

Segundo Ribeiro, Peixoto e Xavier (2007) a pegada ecoldgica € um método
que mede o desenvolvimento sustentavel de uma forma simples, pratica e de facil
entendimento, consistindo no céalculo da &area necessaria para garantir a
sobrevivéncia de uma determinada populacdo ou sistema econdmico
indefinidamente: fornecendo energia e recursos naturais e assegurando a
capacidade de absorver os residuos ou dejetos produzidos por tal sistema.

A Pegada Ecoldgica foi criada para nos ajudar a perceber o quanto de
recursos da natureza utilizamos para sustentar nosso estilo de vida, o que inclui a
cidade e a casa onde moramos, 0S moOveis que temos, as roupas que usamos, 0
transporte que utilizamos, aquilo que comemos, o que fazemos nas horas de lazer,
0s produtos que compramos e assim por diante. Tudo o que esta em nossa volta no
dia-a-dia vem da natureza e, depois de algum tempo, retorna para ela (WWF-
BRASIL, 2007).

Nesse sentido, compreendemos que para aprender a cuidar do nosso
planeta, temos que passar por uma alfabetizagdo, voltada para o conhecimento
ecologico, para aprendermos a rever nossos habitos de consumo, sendo
transformados e reeducados para uma nova consciéncia (BOFF, 2002).

O Primeiro passo para compreendermos a relagcdo ser humano e natureza e
0s seus resultados é analisando nossa percepcdo a respeito do que é meio
ambiente, de como o percebemos e o0 utilizamos, para que assim, possamos

redefinir nossos valores. Chamamos de percepcdo ambiental a forma que o ser
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humano ou grupo social, vé, compreende e se comunica com o0 ambiente (ROSA;
LEITE; SILVA, 2007).

Esta maneira de reagir das pessoas com 0 meio em que vivem passa por um
emaranhado de complexas relagbes, resultantes da juncdo de manifestacdes
psicolégicas, ideologias contidas nos valores culturais da sociedade vigente, como
também da bagagem cultural que nos foi passada por nossos antecedentes, sendo
estas reeditadas ao longo de nossas vidas (GAARDER, 1997).

Compreendemos que a atual percepcdo que as pessoas tém do meio
ambiente encontra-se distorcida, contribuindo para degradacdo ambiental,
apontando para a necessidade de utilizagdo de instrumentos que visem diminuir os

danos causados, um desses instrumentos é a Educacdo Ambiental.

3.2 Percepcado Ambiental: Estratégia para realizacdo da Educacao Ambiental

Para que haja mudanca no atual cenario ambiental, a Educacdo Ambiental
torna-se um importante instrumento. De acordo com Dewes e Wittckind (2006) esta
pode nos levar ao alcance da sustentabilidade, que € o uso dos recursos naturais
com o minimo de deterioracdo preservando as fontes de recursos naturais e
energeéticos, ou ainda, segundo Veiga (2010) pode ser entendida como a capacidade
gue um sistema tem de enfrentar distirbios mantendo suas fun¢des e estrutura, ou
seja, resiliéncia, e por que nado dizer, ao desenvolvimento sustentavel, o qual
preconiza de acordo com o Relatorio da Comisséo Brundtland (1998) o atendimento
das necessidades do presente, sem comprometer a possibilidade das geracdes
futuras satisfazerem as suas necessidades. Em documento brasileiro do Ministério
da Educacdo resume-se a compreensdo de Desenvolvimento Sustentavel da
seguinte forma: “que haja o suficiente para todos e para sempre” (BRASIL, 2006).

A Educacdo Ambiental requer varias estratégias para chegar aos seus
objetivos. Uma das estratégias é a identificacdo da percepcdo ambiental dos
envolvidos, uma vez que de acordo com Palma (2005) a percepcao ambiental deve
estar presente em cada momento da nossa vida, mostrando-nos que devemos paratr,
olhar, escutar e sentir tudo o que estar ocorrendo em nossa volta, para que
possamos perceber que ndo ha mais como viver sem observar e respeitar a

capacidade de suporte dos sistemas naturais e sociais.
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Varios instrumentos podem ser utilizados para o processo de sensibilizacéo,
na conferéncia de Thilisi (1977) se estabeleceu que os instrumentos utilizados para o
processo de sensibilizacdo em Educacdo Ambiental deveria ser “dinamico,
integrativo, transformador, participativo, abrangente, globalizador, permanente e
contextualizador. Outro instrumento utilizado para sensibilizacdo € proposto por
Ferreira et al. (2009) um kit ecoldgico, que € utilizado com intuito de promover o
processo de sensibilizacdo de forma criativa, critica, dinamica e ludica.

Outra maneira de sensibilizar é através do Modelo Dinamico de Construcao e
Reconstrugdo do Conhecimento - MEDICC, proposto por Silva e Leite (2008). Este
modelo de formacdo em Educacdo Ambiental compreende um conjunto de
estratégias metodoldgicas como palestras, dindmicas e oficinas que permite que o
processo de sensibilizacdo ocorra simultaneamente a coleta de dados.

Dentre as varias estratégias usadas podemos ressaltar a identificacdo da
percep¢do ambiental como importante meio que antecede o0 processo de
sensibilizacdo, pois visa a transformacdo de idéias, tomando-se por base os
pensamentos iniciais e a realidade das pessoas, para que se torne possivel a
elaboracdo de estratégias que venham a transformar o conhecimento das pessoas
de maneira critica e reflexiva (SILVA; LEITE, 2008).

O termo percepcao, derivado do latim perception, é descrito na maioria dos
dicionarios da lingua portuguesa como: ato ou efeito de perceber; combinacdo dos
sentidos no reconhecimento de um objeto; recepcdo de um estimulo; faculdade de
conhecer independentemente dos sentidos; sensacdo; intuicdo; idéia; imagem;
representacdo intelectual, ou seja, sdo conceitos que vao desde a recepcao de
estimulos até a intuicdo, a idéia e a imagem (MARIN, 2008). Além desta aluséao,
temos a concepcéao oferecida por White (1978) sobre percepcédo como “uma tomada
de consciéncia e a compreensao pelo ser humano do meio ambiente, no sentido
mais amplo, envolvendo bem mais que uma percepc¢ao sensorial individual, como a
visdo ou a audicao”.

Estudos sobre percepcdo no campo da educacdo ambiental séo iniciativas
gue podemos considerar relativamente novas. Varios estudos nesse campo resultam
em levantamentos conceituais que, apesar de estabelecerem categorizacdes
interessantes e importantes ndo abrangem uma discussdo mais aprofundada sobre
0 que deveriam ser suas preocupacdes centrais (MARIN, 2008). Desta forma,

compreender como ocorre este tipo de percepgdo voltada para o meio ambiente é
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fundamental para que possamos atuar sobre aquilo que é mais urgente e prioritario:
a crise ambiental instalada.

Segundo Bezerra, Feliciano e Alves (2008) estudos que utilizam a percepcao
ambiental enquanto estratégia para a realizacdo da educacédo ambiental vém sendo
incluidos em projetos de gestdo que visam a conservacdo da natureza, promovendo
uma nova visdo das pessoas para com 0S recursos naturais.

De acordo com Corral — Verdugo (2005) € imprescindivel que em qualquer
trabalho ou programa onde ocorrera intervencédo junto a determinada escola ou
comunidade haja a identificagdo da percepcéo das pessoas envolvidas no processo.
A pesquisa em percep¢do ambiental € um exemplo tipico de pesquisa social, pois,
possibilita aos individuos ou comunidades envolvidas na pesquisa, compreenderem
melhor o ambiente, até mesmo identificando seus problemas ambientais, tornando-
se sujeitos participativos e contribuindo para a reconstru¢cdo da sua Historia, de
maneira a melhorar sua qualidade de vida.

De acordo com Silva e Leite (2008) para que seja possivel utilizar a
percepcdo ambiental enquanto estratégia na educacdo ambiental, esta deve ocorrer
segundo um Modelo Dinamico para Construcdo e Reconstrugcdo do Conhecimento
voltado para o meio ambiente (MEDICC), que permite que ocorra a analise da
percepcdo dos agentes envolvidos simultaneamente a sensibilizacdo, utilizando
como instrumentos: questionario em forma de trilha, matrizes, mapa mental
(desenhos com representacdo de Ambiente), analise de frases, palavras-chave,

dindmicas, dentre outras.

3.3 Educacao ambiental formal: Concepc¢des, estratégias, avancos e desafios

De acordo com Dewes e Wittckind (2006) podemos classificar a Educacao
Ambiental como formal, que € aquela que ocorre no ambiente escolar, ou informal,
gue é aquela que envolve praticas educativas mediante a comunidade, no intuito de
defesa do meio ambiente, esse pensamento corrobora com o que preceitua a Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999 que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (BRASIL, 1999).



22

O artigo 225 da Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988), paragrafo 1°,
inciso VI, determina que incumbe ao poder publico “promover a educacdo ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacado do
meio ambiente.” Ou seja, a Educacdo Ambiental deve estar presente, tanto no
ambito formal quanto informal.

No tocante a educagédo formal, que é aquela desenvolvida nas instituicées de
ensino, em todos os niveis (DEWES; WITTCKIND, 2006), torna-se importante
destacar o paragrafo 1° do artigo 10 da Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999 da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que define que “a Educacdo Ambiental
ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino”. O
mesmo artigo preconiza que “a Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0S niveis e
modalidades do ensino formal” (BRASIL, 1999).

Segundo Marcatto (2002) a Educacdo Ambiental formal envolve estudantes
em geral, desde a educacao infantil até a fundamental, média e universitaria, além
de professores e demais profissionais envolvidos em cursos de sensibilizacdo em
Educacdo Ambiental.

Silva e Leite (2008) ressaltam a importancia de trabalhar a Educacao
Ambiental na educagédo formal, pois a insergcéo desta dimensao nas escolas favorece
a sua extensao aos demais segmentos da sociedade.

Para que exista a consolidacdo da Educacdo Ambiental no ambito da
educacdo formal € necesséria a superagdo da perspectiva de uma educacao
tradicional, baseada no mecanicismo e reducionismo para o uso de estratégias
metodoldgicas que apontem para a educacao reflexiva, critica e transformadora,
pautada na proposta de repensar e reelaborar o saber (LEFF, 2001).

Para que possamos alcancar um ambiente educativo que promova a
construcdo do conhecimento de maneira reflexiva, principalmente no que concerne a
Educacdo Ambiental, podemos utilizar o que é proposto por Guimaraes (2004):
priorizar a construcdo do conhecimento de forma a superar a visao disciplinar para
uma interdisciplinar, reelaborando a interpretacdo da realidade, a partir da
interdisciplinaridade, em uma concepc¢éo ampliada.

No intuito de obter uma perspectiva de Educacdo Ambiental relevante no
campo da educacédo formal, pressupfe-se que € necessario investimento na

formacao de educadores dos cursos de formacao inicial, quer seja de nivel médio,
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ou superior e na formagdo continuada, conforme propdem Rosa, Leite e Silva
(2009). Essas formacdes propiciardo atualizacdo e aprofundamento das teméticas
educacionais, as quais serdo apoiadas numa reflexdo sobre a pratica educativa,
promovendo um processo constante de auto-avaliacdo que oriente a construcao
continua de competéncias profissionais (BRASIL, 1999).

De acordo com Sorrentino e Trabjer (2007) na educacéo escolar, em todos os
niveis e modalidades de ensino, o 6rgdo gestor, especificamente o MEC- Ministério
de Educacédo e Cultura tem o dever de apoiar a comunidade escolar a se tornarem
educadores e educadoras ambientais, com uma leitura critica da realidade.

Para propiciar essa educacdo ambiental nas escolas, o MEC criou o
programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas com uma visao sistémica de
crescimento. O programa foi pensado como um circulo virtuoso, contendo acdes e
praticas integradas, continuas e transversais a todas as disciplinas. Quando essas
acOes e praticas encontram-se aliadas com a Formagdo Continuada de Professores,
proposta regional e conjuntamente por grupos diversificados da sociedade, como
ONGs - Organizacdo Nao Governamental, universidades e secretarias de educacéao,
empoderam os atores sociais, fortalecendo, assim, politicas locais de educacao
ambiental (SORRENTINO; TRABJER, 2007).

Na legislacdo educacional, ainda é superficial a mencdo que se faz a
educacdo ambiental. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n°
9.394/96, que organiza a estruturacdo dos servicos educacionais e estabelece
competéncias, existem poucas meng¢des a questdo ambiental. A Lei n® 9.795/99 trata
da Educacdo ambiental formal, o artigo 9° refor¢ca os niveis e modalidades da
educacao formal em que a educacdo ambiental deve estar presente. Esta deve ser
aplicada, tanto as modalidades existentes, como educacédo de jovens e adultos,
educacdo a distancia e tecnologias educacionais, educacdo especial, educacao
escolar indigena, quanto aquelas que vierem a ser criadas ou reconhecidas pelas
leis educacionais (como a educacdo escolar quilombola), englobando também a
educacdo no campo, para garantir a diferentes grupos e faixas etarias o
desenvolvimento da cultura e cidadania ambiental (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO,
2007).

Lipai, Layrargues e Pedro (2007) também destacam as estratégias
metodoldgicas nos varios niveis de educacdo. Na educacdo infantil e no inicio do

ensino fundamental € importante enfatizar a sensibilizagdo utilizando meios como a
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percep¢do e interacdo, que venham a promover cuidado e respeito das criancas
para com a natureza. Nos anos finais do ensino fundamental deve-se incentivar o
desenvolvimento do raciocinio critico e reflexivo das questdes socioambientais. No
ensino médio e na educacdo de jovens e adultos, o pensamento critico,
contextualizado e politico, e a cidadania ambiental. Quanto ao ensino técnico, no
ambito do ensino médio e educacao superior, € fundamental o conhecimento de
legislacdo e gestdo ambiental aplicaveis as atividades profissionais, enfatizando a
responsabilidade social e ambiental dos profissionais.

Na educacédo superior, torna-se vantajosa a criagéo de disciplina ou atividade
que trate da educagao ambiental, de legislacdo e gestdo ambiental, de acordo com o
paragrafo 2 do artigo 10 da Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999), “nos cursos de pos—
graduacédo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodolégico da educacédo
ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a criacdo de disciplina especifica”,
além disto, o artigo 11 da Lei 9.795/99 afirma que “a dimensdo ambiental deve
constar dos curriculos de formacao de professores, em todos os niveis e em todas

as disciplinas”.

3.4 Educacao Ambiental e Interdisciplinaridade

Nogueira (1998) conceitua interdisciplinaridade como sendo um trabalho de
integracdo das diferentes areas do conhecimento, um real trabalho de cooperacéo e
troca, aberto ao didlogo e ao conhecimento. O artigo 10° da lei n°® 9.795/99, ressalta
o carater processual e a prética integrada da educacdo ambiental, enfatizando seu
carater interdisciplinar, ao afirmar que “a educacdo ambiental ndo deve ser
implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino” (BRASIL, 1999).

De acordo com a Conferéncia de Thilisi, ocorrida em 1977, na ex-Unido
Soviética, a Educacdo Ambiental tem como uma das principais caracteristicas ser
um processo transversal, que é aquele que propde gque as questdes ambientais ndo
sejam tratadas como uma disciplina especifica, mas que permeie os conteludos,
objetivos e orientacdes didaticas em todas as disciplinas. Meio Ambiente é um dos
temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S) do Ministério da
Educacao e Cultura (MARCATTO, 2002).
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Comumente, o termo transversalidade é confundido com interdisciplinaridade,
porém, sdo diferentes conceitos que fazem parte dos principios da Educacgéo
Ambiental. Segundo Nogueira (1998) o préprio documento dos PCN's aceita a
possibilidade de uma discusséo conceitual a respeito dos termos transversalidade e
interdisciplinaridade, pois aparentemente buscam o0s mesmos objetivos: inserir 0
tema meio ambiente ao conteddo. Neste mesmo documento, a diferenciacdo €
colocada de forma que a interdisciplinaridade discute a fragmentacéao e a falta de
uma interrelacdo disciplinar, além de ter “uma abordagem epistemoldgica dos
objetos de conhecimento”, enquanto que a transversalidade designa a possibilidade
da aprendizagem na e da realidade e “diz respeito principalmente, a dimenséo da
didatica.”

Podemos dizer que no Brasil a tematica ambiental esta incorporada a escola,
no entanto, ha o desenvolvimento de um trabalho irreflexivo para as causas
ambientais. Estas questfes sao trabalhadas de forma pontual, pronta e acabada,
geralmente, inseridas em temas transversais ou restritas a serem trabalhadas na
semana do meio ambiente, o que acaba contribuindo para a crise ambiental
vivenciada, por nao propiciarem um pensamento reflexivo com relacdo as questdes
ambientais (GUIMARAES, 2004).

Desta forma, compreendemos que dentro da Escola, para que a educacao
ambiental obtenha éxito, além de serem inseridos 0s temas transversais, estes
devem ser trabalhados de forma interdisciplinar, fazendo parte do dia a dia escolar.
A interdisciplinaridade ¢ um modo de se trabalhar o conhecimento, buscando a
reintegracdo de aspectos que ficaram isolados uns dos outros pelo tratamento
disciplinar. A partir da interdisciplinaridade aproximamo-nos com mais propriedade
dos fenbmenos naturais e sociais, que sdo normalmente complexos e irredutiveis ao
conhecimento obtido quando s&do estudados por meio de uma Unica disciplina
(BOVO, 2004).

Algumas escolas ainda tentam gerenciar a possivel insercao interdisciplinar
em seus curriculos, no entanto, um dos grandes problemas enfrentados na pratica
escolar dos projetos interdisciplinares € a falta de mediagdo do processo, alguém
que possa iniciar, conduzir e finalizar. A coordenacdo pedagogica possui papel
fundamental na orientacéo, no acesso a gestdo participativa de todos os docentes,
na coordenacao do projeto interdisciplinar, no fornecimento do referencial tedrico e

demais itens para implantacao e implementacao do projeto (NOGUEIRA, 1998).
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Outro problema que vem a dificultar a inser¢cdo das questdes ambientais de
maneira interdisciplinar sdo os livros didaticos, que em linhas gerais, abordam o
tema de forma generalizada, desconexa da realidade de cada um, néo valorizando a
descoberta do seu entorno e ndo promovem 0 pensamento critico sobre o meio em
gue os/as educandos/as estéo inseridos/as (GUEDES; VICTORINO, 2010).

Para Guedes e Victorino (2010), sair dos limites da sala de aula e das paginas
de livros didaticos é fundamental para que se desenvolvam competéncias e
habilidades. A prética do ensino ao ar livre, por exemplo, que envolve a pesquisa a
partir da solucdo de problemas, propicia o desenvolvimento do raciocinio critico do
educando e do educador, fazendo com que ambos se embrenhem em um processo
de pesquisa e de ensino-aprendizagem sobre a apreenséo do real, do concreto, do
vivido.

A dimensdo ambiental mostra-se crescentemente como uma questao que
envolve um conjunto de atores do universo educativo, potencializando a integracéo
dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a
comunidade universitaria numa perspectiva interdisciplinar (JACCOBI, 2003).

Segundo Guedes e Victorino (2010), quando os olhares sobre as questbes
ambientais, ocorrem de forma interdisciplinar, sob os fatores ecoldgicos, politicos,
sociais, econdmicos, culturais, e sem duvida, didatico-pedagdgicos, oferecem aos
professores a oportunidade de desenvolverem atividades que despertem as relacbes
humanas com o meio ambiente.

Atualmente, nossas escolas necessitam uma reflexdo cada vez menos
individualizada, e isto se produz na interacdo entre os saberes e as préticas
coletivas, criando identidades e valores comuns e acdes solidarias diante da
reapropriacado da natureza, numa perspectiva que privilegia o diadlogo entre saberes.
Nesse sentido, o educador tem a fungcéo de mediador na construcao de referenciais
ambientais e deve saber usa-los como instrumentos para o desenvolvimento de uma
pratica social centrada no conceito da natureza (JACCOBI, 2003).

A ambientalizacdo do conhecimento tera mais condicbes de ocorrer na
medida em que se promova a reestruturacao de conteudos, em func¢do da dinamica
da sua propria complexidade e da complexidade ambiental, em todas as suas
manifestacbes: sociais, econdmicas, politicas e culturais. Refletir sobre a
complexidade ambiental abre um estimulante espaco para compreender a gestacéo

de novos atores sociais que se mobilizam para uma interacdo sustentavel com



27

natureza, para um processo educativo articulado e compromissado com a
sustentabilidade e a participacdo, apoiado numa légica que privilegia o didlogo e a
interdependéncia de diferentes areas de saber, promovendo a interdisciplinaridade
(JACCOBI, 2004). Salientando-se o termo complexidade, Morin (2000) nos explica
“complexo ndo quer dizer complicado, mas algo que esta tecido em conjunto,
articulado em rede, composto e combinado de partes que interatuam e relacionam-
se”.

Para Sorrentino e Trabjer (2007), os grandes desafios para os educadores
ambientais sdo, de um lado, o resgate e o0 desenvolvimento de valores e
comportamentos (confianga, respeito muatuo, responsabilidade, compromisso,
solidariedade e iniciativa) e de outro, estimular uma visdo global e critica das
questdes ambientais e promover um enfoque interdisciplinar que resgate e construa
saberes.

Na sociedade contemporanea é perceptivel que a dimensdo ambiental da
educacdo formal é apresentada como algo pronto e acabado com objetivos e
principios fixos, a serem incluidos através do conceito de transversalidade nos
curriculos educativos. Estas abordagens desorientam a pratica pedagodgica e
reduzem as questdes ambientais a uma insercdo através dos “temas transversais”.
Entretanto, os problemas ambientais a serem tratados junto aos alunos, devem ser
trabalhados de maneira continua, integradora, critica e reflexiva, ja que este € um
campo marcado por incertezas que necessita de continuidade na transformacéo das
praticas docentes (JACCOBI, 2004).

Podemos perceber que a abordagem interdisciplinar das questdes ambientais
suscita a compreensdo da realidade de modo tdo complexo que, quanto mais
descobrimos, mais nos damos conta da nossa limitacdo, buscando sempre a

integracdo dos conhecimentos para um planeta sustentavel (TRISTAO, 2004).

3.5 Formacéao inicial e continuada dos profissionais da Educacdo em Educacéao

Ambiental

Sabemos que é comum a profissdo do educador e da educadora estar
sempre estudando e se atualizando para que sua pratica atenda, de forma coerente
e integrada, as necessidades dos sistemas de ensino e as mudancas sociais. Esse

processo de construcdo permanente do conhecimento e do desenvolvimento
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profissional, a partir da formacéo inicial que transcende cursos de capacitacdo ou
qualificagcdo, € o que podemos chamar de formacao continuada. Inclui nesse ambito
a formacdo de uma identidade pessoal e profissional que reconhece a docéncia
como um campo de conhecimentos especificos, 0s quais os profissionais contribuem
com seus saberes, seus valores e suas experiéncias (MENDONCA, 2004).

Também é importante enfatizar que o educador e a educadora precisam
ampliar continuamente seus conhecimentos e fazer emergir suas proprias
competéncias, para atuar com base sélida e coerente, utilizando novas e eficientes
estratégias de trabalho, para uma educacdo que desperte para a dimensédo holistica
da capacidade humana para um desenvolvimento ambiental e autossustentavel
(GUEDES; VICTORINO, 2010).

Desde a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), foram implementados trés grandes programas de
formacdo continuada de educadores, educadoras e outros profissionais da
educacdao, dois deles especificos para segunda fase do ensino fundamental.

O primeiro programa realizado pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental
(CEA), durante os anos de 1996 a 1998, consistiu na realizagdo de 18 cursos
presenciais em ambito regional para técnicos das secretarias estaduais de
educacéo, técnicos das delegacias estaduais do MEC, educadores e educadoras de
escolas técnicas federais e universidades federais. O segundo programa Parametros
em Acdo - Meio Ambiente na Escola (PAMA), iniciado em 2000 pela Coordenacéao-
Geral de Educacdo Ambiental (COEA), focalizou especificamente a docéncia e,
nesse sentido, trabalhou a formacdo com base no desenvolvimento de
competéncias, entendendo-as como a capacidade de usar multiplos recursos,
profissionais e pessoais, numa mesma situacdo. O terceiro programa, “Vamos
Cuidar do Brasil com as Escolas” (2004/2005), teve inicio quando a Coordenacéo-
Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) foi estruturada na Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) a partir de uma visao sistémica, €
baseado em um circulo virtuoso contendo quatro acdes estruturantes que trabalham
a Educacdo Ambiental como uma prética integrada, continua e permanente,
transversal a todas as disciplinas e nas diversas modalidades de ensino. As acoes
sao de Educacao Difusa (Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente),
Educacdo Presencial (Formacdo Continuada de Professores e Estudantes),

Educacdo a Distancia com tecnologias de informacdo e comunicacao (Ciéncia de
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Pés no Chéo) e acgbes estruturantes (Educacdo de Chico Mendes, Com-Vidas,
coletivos jovens) (MEC, 2007).

. Numa breve avaliacdo desses programas, percebemos evolucao no que se
refere aos conceitos, abordagem, sustentabilidade e abrangéncia em relacdo as
politicas de formacao continuada (MENDONCA, 2004). O referido autor propde que
a formagéao continuada em Educacdo Ambiental deve estar pautada nos seguintes

pressupostos:

e A busca da universalidade da EA nos sistemas de ensino;

e A construcdo de um fluxo de capilarizagdo envolvendo os
atores que trabalham com Educacao Ambiental;

e A selecdo de liderancas e especialistas realmente
comprometidos com sua profissao;

O estimulo a construgdo de grupos de estudos como
circulos emancipatoérios para exercitar a
interdisciplinaridade;

e A constante atualizagdo de conteldos e de praticas
pedagogicas, buscando autonomia dos sujeitos;

e A necessidade de ter uma avaliacdo dos projetos e
programas de governo;

A formacéo voltada para o meio ambiente de educadores e educadoras € a
principal estratégia em Educacdo Ambiental, tanto na formacado inicial como na
continuada. Nao sera possivel obter mudancas em varios aspectos, sem que 0s
educadores e educadoras possam estar sensibilizados e em condi¢cdes de executar
0 seu papel na educacgao e na sociedade (SILVA; LEITE, 2008).

A formacdo dos educadores e educadoras é o desafio mais decisivo da
qualidade da educacdo (DEMO, 1996), por isso, é inadiavel investir na formacao
inicial e continuada. Silva e Leite (2008) propdéem um modelo de construcdo e
reconstrugéo do conhecimento para o meio ambiente, MEDICC. Esse modelo surge
como uma estratégia para sensibilizacdo de educadores e educadoras ambientais,
pois estes sdo coparticipantes no processo pesquisa-ensino-aprendizagem-acao.

Héa necessidade de investimento em mudanca na formacao dos educadores e
educadoras, rompendo com a compartimentalizacdo do conhecimento, para que,
finalmente como profissionais dotados de visdo interdisciplinar, possam por em

pratica o conceito de interdisciplinaridade na escola. A pratica docente que abraca a
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educacdo ambiental de modo interdisciplinar promove mudancas de valores
(GODOY; SCHNETZLER, 2002).

Para que seja possivel um investimento na formacdo dos educadores e
educadoras, antes € necessaria a identificacdo da percepcdo ambiental dos
envolvidos, ja que segundo Silva e Leite (2000) para a realizacdo dos processos de
educacdo, planejamento e gerenciamento voltados para questdes ambientais €
importante conhecer a percepcdo ambiental dos individuos envolvidos, no caso
deste trabalho a percepcao dos/as educadores/as.

A formacéo dos educadores e educadoras ndo deve ocorrer por um modismo,
por um verde pelo verde, inconsequente e pontual. Essencialmente, essa mudanca
deve ser motivada pela paixdo, pela seducdo do conhecimento, pelo movimento
ético de manutencdo da vida, no sentido mais amplo que esta palavra possa
expressar. Em um segundo momento, € importante que a formagéo proporcione um
suporte adequado, para que estes educadores e educadoras sintam-se seguros
para inovar e reformular suas praticas, incorporando a questdo ambiental ao
programa escolar (SATO, 2001).

O educador ou educadora tem a funcdo de mediador na construgcao de
referenciais ambientais para os seus alunos e alunas, devendo saber usa-los como
instrumentos para o desenvolvimento de uma pratica centrada na perspectiva
histérico-critica socioambiental (JACOBI, 2004). Desta maneira, um programa de
acOes que promovam a formacdo dos educadores e educadoras em Educacédo
Ambiental é essencial para impulsionar as transforma¢fes de uma educacdo que
assume um compromisso com a formacédo de valores de sustentabilidade, como
parte de um processo coletivo.

A educacdo ambiental, nas suas diversas possibilidades, abre um estimulante
espagco para um repensar de préticas sociais e do papel dos educadores e
educadoras como mediadores (as) de um conhecimento necessario para que 0S
(as) educandos (as) adquiram uma base adequada de compreensao essencial do
meio ambiente global e local, da interdependéncia dos problemas e solucbes e da
importancia da responsabilidade de cada um para construir uma sociedade
planetaria mais equitativa e ambientalmente sustentavel (JACOBI, 2004).
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3.6 A Gestao Ambiental na Escola

Atualmente, podemos entender a gestdo ambiental como aquela que remete
ao conjunto de acles preventivas e paliativas no intuito de minimizar os efeitos
ambientais da atividade humana. A gestdao ambiental é antes de tudo a gestdo do
comportamento humano, tanto dentro, como fora das organizacdes. Pois, toda acéo
gerada pelos seres humanos provoca impactos ambientais, que tém, pelo menos,
uma dimensao fisica e uma dimensdo social que altera de maneira positiva ou
negativa o ecossistema, assim como o comportamento e o bem-estar das pessoas,
provocando impactos, efeitos e mudancas que se podem gerir por agao ou por
omisséao (POL, 2003).

Gestado ambiental €, portanto, o ato de administrar, de dirigir ou reger o meio
fisico natural e o meio social em que se insere o ser humano, individual e
socialmente, num processo de interacdo que atenda ao desenvolvimento das
atividades humanas, a preservacdo dos recursos naturais e das caracteristicas do
entorno, dentro dos padrdoes de qualidade definidos, tendo como finalidade ultima
estabelecer, recuperar ou manter o equilibrio entre a sociedade e a natureza
(TORRES; BALASSIANO, 2007).

Segundo Nocceti e Cordeiro (2006) para que ocorra um gerenciamento
eficiente dos residuos sélidos algumas praticas sdo fundamentais como: programa
de educacdo ambiental, sistema de coleta seletiva, usina de triagem e
compostagem, usina de incineragdo e aterro sanitario controlado. Além disto, na
gestao dos residuos sélidos é preciso que seja implantada ndo somente a cultura da
reciclagem, mas também os famosos 3R’s (reducdo do consumo, reutilizacdo e
reciclagem de materiais) sendo o primeiro deles, a reducdo de quantidades de
residuos, o mais importante. De acordo com Santos, 1998 “a gestdo ambiental
pOosSsui como principais instrumentos a avaliagdo dos impactos ambientais causados
a determinada area, levando a tomada de decisdes junto a sociedade, analise de
riscos, monitoramento ambiental, remediacdo e recuperacdo ambiental, programas
de comunicacéo e programas educacionais”.

Um dos programas divulgados pelo MEC e MMA- Ministério do Meio
Ambiente € a COM-VIDA, que tem por funcdo promover o gerenciamento ambiental
na Escola. A COM-VIDA é uma nova forma de organizacao na Escola e se baseia na

participacdo de estudantes, professores, funcionarios, diretores, comunidade. O
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principal papel da COM-VIDA ¢é contribuir para um dia-a-dia participativo,
democratico, animado e saudavel na Escola, promovendo o intercambio entre a
escola e a comunidade envolvendo a comunidade escolar para pensar nas solucdes
para 0s problemas atuais e na construcdo de um futuro desejado para todos
(BRASIL, 2004).

Como formar a COM-VIDA na escola? Deve-se comegar reunindo quem
participou da conferéncia do meio ambiente tanto adulta quanto infanto-juvenil e
guem tem interesse pelo tema, vale também convidar organizacdes ja existentes na
escola, como grémio, associagao de pais e mestres e conselho escolar para verificar
se j4 existem acoes parecidas e unir forcas (BRASIL, 2004).

De acordo com Ramos (2009) prever-se a necessidade de um instrumento,
seja um plano de manejo ou um plano diretor que € a lei que define "a cidade que
gueremos", que podem ser elaborados pelas proprias escolas, com seus
responsaveis a frente, para uma gestao eficiente e direcionada, isto €, uma politica
institucional, para promover a gestdo sustentavel do territério escolar, levando em
conta seus recursos haturais, condi¢cdes sociais e econdmicas.

O ambiente escolar é rico em elementos que podem e devem ser utilizados
na gestdo ambiental. Segundo Torres e Balassiano (2007) “somente um
gerenciamento ou sistema de gestdo integrada de residuos sélidos, ira permitir e
definir a melhor combinacéo das solucdes disponiveis para o destino correto dos
residuos produzidos”. Deve existir uma integracao de saberes participantes, que se
unam na intencdo de promover um gerenciamento sistémico e sustentavel dos
residuos produzidos na escola. Como, por exemplo, o incentivo a separa¢do dos
residuos solidos na fonte geradora, parte como principio para o gerenciamento de
uma série de fatores correlacionados, como a transformacdo das “sobras” da
merenda escolar em adubo orgéanico, que pode ser Util na plantacdo de uma horta,
gue por sua vez, pode ser um complemento a merenda escolar, ou seja, promover
através da gestdo ambiental a sustentabilidade no meio ambiente, escola.

As instituicbes educacionais, no desenvolvimento de suas atividades
pedagogico-administrativas, costumam gerar como residuos uma elevada
guantidade de papéis que pode ser reaproveitada ou reciclada nas préprias escolas,
evitando assim, o descarte de papel e papeldo no meio ambiente, como em geral
acontece nos lixdes, o que constitui um problema sanitario, ambiental e estético
(NOBREGA,; LEITE, 2000).
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Um dos meios utilizados no processo de gestado integrada de residuos solidos
segundo Cabral, Silva e Leite (2002) é a sua caracterizacdo, uma vez que
demonstra o tipo e a quantidade de residuos produzida na unidade de ensino, assim
como seu acondicionamento e destino, contribuindo para a busca de alternativas
viaveis que venham a minimizar possiveis problemas, uma das alternativas
corresponde a coleta seletiva, porém esta deve ter como base o trabalho

permanente e continuo de Educacdo Ambiental.

3.7 Educacao Ambiental para a Sustentabilidade Territorial

A sustentabilidade no tempo das civilizagcbes humanas vai depender da sua
capacidade de se submeter aos preceitos de prudéncia ecologica e de fazer um bom
uso da natureza. E por isso que falamos em desenvolvimento sustentavel. Deveras a
adjetivacdo deveria ser desdobrada em inclusdo da sociedade, tornando-a
ambientalmente sustentavel e economicamente sustentada no tempo (SACHS,
2004).

A sustentabilidade fornece uma visdo de desenvolvimento que busca superar
o reducionismo e estimula um pensar e fazer sobre o0 meio ambiente diretamente
vinculado ao dialogo entre saberes, a participagédo, aos valores éticos como valores
fundamentais para fortalecer a complexa interagcdo entre sociedade e natureza.
Nesse sentido, o papel dos educadores e das educadoras é essencial para
impulsionar as transformac¢des de uma educacao que assume um COmMpPromisso com
a formacao de valores de sustentabilidade, como parte de um processo coletivo
(JACOBI, 2003).

Desenvolvimento sustentavel foi uma definicAo que surgiu na Comissao
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, criada pelas Nac¢des Unidas para
discutir e propor meios de harmonizar dois objetivos: o desenvolvimento econdémico
e a conservacao ambiental, sendo definida como um desenvolvimento capaz de
suprir as necessidades da geracdo atual, garantindo a capacidade de atender as
necessidades das futuras geracdes. E o desenvolvimento que nio esgota 0s
recursos para o futuro (WWF-BRASIL, 2007).

Uma das estratégias fundamentais ao alcance da sustentabilidade € a
educacdo ambiental, que deve ser um processo educativo dinamico, critico,

envolvente, participativo e transformativo, o qual pressupde vencer desafios, dentre
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0S quais, o rompimento de paradigmas, conviver com as diferencas, superar a
sociedade do Ter, adotando os principios da precaucdo para uma forma de vida
sustentavel (SILVA; LEITE, 2008)

A educacdo ambiental, nas suas diversas possibilidades, abre um estimulante
espago para repensar praticas sociais e o papel dos professores como mediadores e
transmissores de um conhecimento necessario para que os alunos adquiram uma
base adequada de compreensdo essencial do meio ambiente global e local, da
interdependéncia dos problemas e solu¢des e da importancia da responsabilidade
de cada um para construir uma sociedade planetaria mais equitativa e
ambientalmente sustentavel (JACOBI, 2003).

A sustentabilidade ambiental corresponde ao respeito a capacidade de
suporte dos sistemas (SILVA; LEITE, 2008). Desta forma, torna-se necessario
observar o territorio a ser trabalhado, para que dentro da sua capacidade de suporte
sejam tracados os planos de uma sustentabilidade territorial.

O territério € 0 espaco onde existem as a¢des entre 0s atores sociais, e a sua
criacado depende da forma como a comunidade organiza-se, em torno de um projeto
comum, sendo um agente coletivo do desenvolvimento. O desenvolvimento local é
baseado na dinamica territorial dos fluxos econémicos com a sociedade e cultura
local, condicionando o chamado desenvolvimento territorial. A sustentabilidade do
territorio deve ser avaliada em suas dimensfes ambientais, sociais e econdmicas, de
acordo com os pressupostos do desenvolvimento sustentavel (RAMOS, 2009).

Para tanto, pensar uma consciéncia sustentavel do global para o local pode
criar lacunas e apresentar-se desconexo da realidade, para tanto, as propostas de
ensino que partem do local para o global tém como diferencial a metodologia de
ensino, despontando-se como uma grande oportunidade de remodelar os processos
educacionais (GUEDES; VICTORINO, 2010).

Na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, foi elaborado
o tratado de Thilisi em 1977, que tem como um dos seus principios “considerar o
ambiente em seus multiplos aspectos e atuar com visdo ampla de alcance local,
regional e global”. Guedes e Victorino (2010) corroboram com esta idéia ao
afirmarem que “a Educagédo Ambiental deve ser fundamentalmente local, com uma
visao global, e que a producdo de conhecimentos deve necessariamente contemplar
as relacdes do meio natural com o social, incluindo a analise dos determinantes do

processo e o papel dos diversos atores envolvidos.
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Promover a educagdo ambiental para a melhoria da qualidade de vida local &
contribuir para melhoria global. Destaca-se o carater politico sensibilizador que esta
pratica envolve, talvez sendo esse o grande desafio da educacéo, tdo temido por
grupos politicos, por provocar mudancas, que podem nao ser tdo bem vista,
especialmente pelos gestores publicos, que historicamente se mantém no poder em
decorréncia da alienacdo do povo. Educacdo Ambiental, pressupbe, entre outros

aspectos a desalienacao e autonomia.
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4. PROCEDIMENTOS METOLOGICOS

4.1 Caracterizacdo do Campo de Pesquisa

O presente trabalho foi desenvolvido na cidade de Campina Grande - PB,
esta se situa a 120 km da capital do Estado da Paraiba, Jodo Pessoa (Latitude: 7°
13’ 507, Longitude: 35° 52’ 527, a 551 m acima do nivel do mar), na Serra da
Borborema. Apresenta area urbana de 970 km? Sua populacdo corresponde
383.941 habitantes (BRASIL, 2010). Atualmente, dispde de amplas, diversificadas e
sélidas bases em suas atividades econdmicas, agropecuarias, industriais e
comerciais. Possui um pioneiro e sofisticado parque educacional e tecnoldgico.
Conta com cinco universidades, destacando-se como principal centro educacional do
interior do nordeste.

Possui oficialmente 53 bairros, dentre estes, Santa Rosa, situado na zona
oeste, limitando-se geograficamente com os bairros Santa Cruz, Cruzeiro, Quarenta,
Centenario, Bodocongé e Dinamérica.

Realizamos a pesquisa em uma escola municipal, localizada no bairro Santa
Rosa, proxima a Sociedade de Amigos de Bairro - SAB. Esta escola possui estrutura
fisica basica, com dez salas de aulas, banheiro feminino e masculino, cantina, patio
coberto, secretaria, esta funciona dividida em trés partes, secretaria de atendimento
ao publico em geral, sala dos professores e diretoria, ha espaco de estacionamento
de automotivos, patios a céu aberto e areas que entornam a escola sem uso direto.

A escola funciona em dois turnos (manha e tarde), sendo que a presente
pesquisa ocorreu no periodo da tarde, neste turno funcionam sete turmas, que vao
do 1° ao 5° ano, pois existem duas turmas do 3° e 4° ano. Trabalham neste turno
sete funcionarios, entre diretora e vice diretora, secretarias, vigia e equipe de apoio.
O universo amostral das educadoras foi igual a 100%, sendo todas mulheres com
graduacdo em pedagogia.

Os critérios que nortearam a escolha desta escola foram: contribuir para a
gestdo integrada de residuos solidos no bairro Santa Rosa, uma vez que ja existe
um projeto de maior dimensdo sendo desenvolvido neste bairro, intitulado
“Educacdo Ambiental para empoderamento e sustentabilidade da Gestéo Integrada
de Residuos Sélidos Domiciliares em escala piloto, em Campina Grande-PB; uma

hY

contribuicdo a sustentabilidade territorial” (SILVA et al, 2010). Também devido a
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acessibilidade a escola e a recepg¢ao do corpo institucional, pelo vinculo existente
entre a escola e a SAB, ponto de referéncia dos nossos trabalhos, o qual promove

um relacionamento integrado e participativo com a comunidade.

4.2 Caracterizagéo da Pesquisa

Segundo Thiollent e Silva (2007) a pesquisa participante é aquela em que o
pesquisador estabelece relacbes comunicativas com pessoas oOu Qrupos
investigados, no intuito de serem melhores aceitos. Quando a comunidade passa a
obter confianca no pesquisador, esta pode contribuir muito com a pesquisa, além
disso, fazer parte da historia de transformacéo do seu bairro.

A pesquisa participante foi realizada no processo de formacdo dos
profissionais da educacdo em Educacdao Ambiental, para a inser¢cao da dimensao
ambiental no curriculo escolar, pois de acordo com Branddo (1990) a pesquisa
participante deve estar aliada a acdo educativa, como forma de compreensao da
realidade, com o intuito de transformacéo social.

Como bases para esta pesquisa foram utilizados os meios exploratério e de
intervencdo. Para o inicio dos trabalhos investigou-se a area de pesquisa e
percepcao dos profissionais e s6 ap0s esta etapa ocorreu o processo de intervengao

junto aos participantes, realizado durante 0os encontros previstos na pesquisa.

4.3 Etapas e coleta de dados

4.3.1 Apresentacdo e Discussdo do Projeto de Pesquisa junto aos

Profissionais da Educacao

Inicialmente, o trabalho foi apresentado as educadoras da escola objeto deste
estudo, com o intuito de informar o objetivo da pesquisa e despertar a respeito da
importancia de suas participacdes para o sucesso do trabalho. O encontro com o
grupo foi agendado previamente com a dire¢éo da escola.
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4.3.2 Realizacédo do Diagnostico Fisico e de Percepcédo

A realizacdo dos diagndsticos fisico da Escola e de percepcdo das
educadoras respectivamente envolveu duas etapas: a identificacdo dos problemas e
potencialidades da area de pesquisa, sendo utilizada a entrevista semi-estruturada
(Apéndices 01 e 02). Quanto a avaliacdo da percepcao das educadoras com relagéo
ao meio ambiente e residuos solidos, utilizamos o questionario em forma de Trilha
(SILVA, 2002) (Apéndice 03). Para realizacdo da caracterizacdo dos Residuos
Solidos utilizamos a metodologia proposta por Silva et al. (2002) de maneira
adaptada, uma vez que esta sugere que a caracterizacdo seja realizada em trés
semanas consecutivas em dias alternados, no intuito de obter uma maior amplitude
dos residuos produzidos. Porém, realizamos a caracterizacdo em apenas duas

semanas consecutivas e em dias alternados.

4.3.3 Elaboracado do Plano de Ac¢des e Estratégias

A partir dos resultados obtidos através das entrevistas e do questionario em
forma de trilha, elaboramos um diagnostico sobre as condic¢des fisicas da escola,
assim como, da percepcao ambiental das educadoras. Apos esta etapa, elaboramos
um planejamento de acdes e estratégias que possibilitaram valorizar aspectos
positivos ja existentes na escola e sugerir melhorias naqueles pontos que deixaram

a desejar.

4.3.3.1 Realizacao de Encontros para formacao dos profissionais da Educacao
em Educacdo Ambiental

Para incentivar a participacdo efetiva dos profissionais da educacgéo, foram
propostos encontros com o intuito de promover a sensibilizagdo, formacéo e
mobilizacdo das educadoras. No total tivemos 11 encontros. Estes foram
organizados por temas e datas, observando a disponibilidade de tempo oferecido

pela escola, e os temas pertinentes as questdes ambientais.
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Para os encontros foram utilizadas as seguintes estratégias: 1) Agendamento;
2) Apresentacdao do projeto aos profissionais da educacdo; 3) Aplicacdo da
entrevista semi-estruturada e do questionario em forma de Trilha (SILVA, 2002); 3)
Realizacdo do diagnostico de acordo com a percepcdo dos profissionais da
educacdo; 4) Palestra de sensibilizacdo sobre residuos sélidos no planeta; 5)
Palestra de sensibilizacdo sobre residuos sélidos da escola 6) Realizacéo de ciclos
de oficinas: a) Reciclagem de papel; b) Coleta seletiva para reutilizacdo e
reciclagem; c) Compostagem; 7) Ciclo de palestras: a) Percepcdo ambiental e crise
ambiental e de valores; b) Educagdo Ambiental como instrumento do processo
ensino-aprendizagem; d) Educagcdo e Gestdo Ambiental na escola: estratégia a
sustentabilidade territorial; 8) Discussdo sobre as estratégias para a insercao da
dimensdo ambiental no curriculo escolar; 9) Organizacdo de uma Coletanea de
Textos e Atividades Como Estratégias para a realizacdo da Educacdo Ambiental no
Ensino Fundamental. 10) Avaliacdo de impactos decorrentes da aplicacdo de
estratégias para a insercdo da dimensdo ambiental no curriculo escolar; 11)
Aplicacdo do questionario em forma de Trilha 2 (SILVA, 2002); com o intuito de
verificar possiveis mudancas de percepcdo das educadoras com relacdo as
questbes ambientais; 12) Apresentacdo e discussao dos resultados da entrevista
semi-estruturada e encerramento do trabalho.

Todo processo de sensibilizacao, formacédo e mobilizacdo ocorreu a partir do
Modelo Dindmico de Construcdo e Reconstrucdo do Conhecimento - MEDICC,
proposto por Silva e Leite (2008). Este modelo de formacdo em Educacdo Ambiental
compreende um conjunto de estratégias metodoldgicas que permite o processo de
sensibilizacdo simultaneamente a coleta de dados. Neste sentido a pesquisa contou

com a observacao em todas as etapas, fato que enriquece a pesquisa qualitativa.

4.4 Anédlise dos dados

Utilizando métodos proporcionais e estatisticos, como a “Média” e o Desvio
Padrao”, em planilhas do Excel classificamos os dados resultantes em categorias
sugeridas pela literatura, que consistem em organizar a concepg¢ao atribuida a cada
tema/conceito apresentado pelas educadoras. Logo, encontramos para cada grupo,
percentagem e média, que nos serviram como base para analise e comparacao dos

dados, explorados em forma de graficos para facilitar a compreenséo e visualizacao.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1. Percepcdo ambiental das educadoras de uma Escola Publica Municipal
situada no Bairro de Santa Rosa - Campina Grande-PB.

O Publico alvo da nossa pesquisa foi constituido por 100% de mulheres, com
licenciatura em Pedagogia. Estas educadoras responderam aos questionamentos de
uma entrevista e de um questionario em forma de Trilha (1) (SILVA, 2002), em um
primeiro momento, antes da sensibilizag&o.

Apébs o periodo de intervencédo, aplicamos outro questionario em forma de
Trilha (2), contendo as mesmas perguntas da primeira, e comparamos aquelas
respostas que poderiam ter sido influenciadas pelo processo de sensibilizacao.

De acordo com os resultados obtidos a partir do Questionario em forma de
Trilha (1) e entrevista semiestruturada, antes do periodo de sensibilizacdo, as
educadoras concebiam meio ambiente enquanto ambiente que nos cerca (43%),
lugar (29%) e planeta (29%) (Tabela 01).

Tabela 01: Concepcao de meio ambiente de educadoras de uma Escola Municipal. Campina
Grande-PB. Julho de 2011.

(%)
Concepcao Antes Depois Média Desvpad
Ambiente que nos cerca 42,8 42,86 42,83 0,04
Lugar 28,6 42,86 35,73 10,08
Planeta 28,6 14,28 21,44 10,12

Tabela 02: Subdivisdo de Concepcdo de meio ambiente de educadoras de uma Escola
Municipal. Campina Grande-PB. Julho de 2011.

(%)
Concepcéao Antes Depois Média Desvpad
Meio do qual fazemos parte 0 28,57 14,28 20

Meio que nos cerca 100 71,43 85,71 20
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Verificamos através da Tabela 01 que 100% das concepc¢des expressam meio
ambiente como lugar, destas apenas uma média 14,28% (Tabela 02), além de
identifica-lo como espaco, afirmam fazerem parte do mesmo, expressando assim
uma visao globalizante (REIGOTA, 1998), as mudancas de percepcdo apos a
sensibilizagdo nao foram significativas, conforme a Tabela 01 que demonstra o
desvio padréo igual a 10.

O fato de todas as educadoras perceberem o meio ambiente enquanto
espaco corrobora com Bezerra, Feliciano e Alves (2008) que afirmam que
geralmente a maioria das pessoas percebe meio ambiente como espaco/lugar, ou
seja, possui uma visdo antropocéntrica. Considerando que a Educacao
Ambiental tem sido realizada a partir da concepcao que se tem de meio ambiente, é
fundamental saber qual o significado atribuido pelas educadoras ao termo, mesmo
gue o conhecimento sobre o ambiente ainda esteja em plena construgéo, tornando a
definicdo destes elementos bastante controvertida (SATO, 1997).

A ocorréncia elevada nas trés areas de meio ambiente como lugar para viver,
pode ser atribuida a formacéo desses professores, ndo sO na sua vida escolar, como
também na formacdo pessoal, em que o meio ambiente € visto apenas como algo
utilitario. Lanca-se entdo um conceito empobrecido, reduzido e fragmentado do que
€ meio ambiente (CARNEIRO, 1999). Resultado semelhante, também foi
demonstrado nas pesquisas de Reigota (1991), o qual destaca a representatividade
dos professores, que conceitua meio ambiente de maneira espacial, ou seja,
correspondendo ao lugar onde os seres habitam.

Em relacdo a formacéo inicial em Educacdo Ambiental do grupo estudado,
constatamos divergéncia significativa nas respostas obtidas, resultado reafirmado
através do Desvio Padréao superior a dez (Tabela 03). Esta diferenca aponta para a
necessidade de utilizarmos mais de um instrumento de coleta de dados em
percep¢cdo ambiental, com a finalidade de aumentar a confiabilidade dos dados

coletados.
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Tabela 03: Insercdo de disciplina voltada para Educacdo Ambiental na formacéo inicial das
educadoras pesauisadas. Campina Grande-PB. Julho de 2011.

(%)
EA na Formagdo Inicial Trilha Entrevista Média Desvpad
Sim 57 29 43 20
N&ao 29 71 50 30
N&o lembra 14 0 7 10

Considerando as médias expostas na Tabela 03, observamos que 50% das
educadoras afirmaram néo ter cursado nenhuma disciplina voltada para Educacéo
Ambiental na graduacédo e 7% n&o lembraram se cursaram. Em conversa informal,
averiguamos que aquelas que cursaram constituiam o grupo de educadoras recém
formadas (tempo inferior a cinco anos) do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual da Paraiba, cujo curriculo contém a Disciplina de Ciéncias Naturais que
abrange conteudos voltados para o meio ambiente, mas que nao reflete realmente
os conteudos de Educacdo Ambiental. Ou seja, persiste a falta de formacao inicial

em Educacdo Ambiental nos cursos de formacdo de profissionais da educacéao.

Desta maneira percebemos que a falta do contato com as questdes
ambientais no curso de graduacao, tem acarretado prejuizos para escola, pois estas
guestdbes acabam sendo trabalhadas, apenas como temas transversais e em
semanas previamente planejadas, tornando o processo pontual, restrito e disciplinar,
uma vez que as educadoras atribuem as questfes ambientais apenas a disciplina de
ciéncias, enquanto que o tema meio ambiente, deveria ser trabalhado durante todo o
ano letivo de maneira continua e interdisciplinar.

Para Guedes e Victorino (2010) todos os cursos de Formacéao de Professores
para a Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental deveriam ter em
suas propostas preparar os futuros docentes a orientar seus alunos para a
preservacdo do planeta e conscientiza-los de que vivemos todos em um mesmo
espaco e que precisamos garantir as condicbes de sobrevivéncia as futuras
geracdes. Assim, formar educandos e educandas mais criticos que possam buscar a

transformacdo para uma qualidade de vida melhor, implicando pensar em préticas



43

ativas e inovadoras que visam ao processo de ensino sobre o meio ambiente para
uma aprendizagem significativa que permita o desenvolvimento de competéncias.

Para que o processo dinamico da Educacdo Ambiental possa ocorrer no
ambiente educativo torna-se indispensavel que os (as) educadores (as) recebam
além de uma educagdo ambiental inicial, uma forma continuada desse
conhecimento. De acordo com Silva (2008) a formacdo voltada para o meio
ambiente de educadores e educadoras é a principal estratégia em Educacéo
Ambiental, tanto na formacéo inicial como na continuada.

Desta forma, questionamos: como exigir dessas educadoras inserir a tematica
ambiental nas suas aulas se nao receberam Formagéo Inicial?

Na auséncia de formacdo inicial € fundamental que os gestores publicos
invistam na formacdo continuada e os profissionais sejam motivados a buscar
formas de preencher esta lacuna.

Quando indagadas sobre a participagdo em eventos que contribuissem para a
formacdo continuada em Educacdo Ambiental, apenas 29% asseguraram que
participaram (Figura 01), no entanto, estes eventos compreenderam minicursos e
palestras oferecidas na Semana de Pedagogia organizada pela Prefeitura Municipal
de Campina Grande-PB. Estes nao foram suficientes para superar a lacuna deixada
na formagdo continuada, porque ndo produziram O suporte necessario as
educadoras para que pudessem trabalhar as questdes ambientais com seus alunos

e alunas, fato atribuido devido as observacoes realizadas em algumas aulas.

W Nao participou participou

Figura 01: Participacdo das educadoras em eventos que contribuem para formagéo
continuada em Educacao Ambiental. Campina Grande-PB. Julho de 2011.
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Ha, portanto urgente necessidade de investimento na formagéo continuada de
educadores e educadoras, visando atender a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental, Lei 9795/99 (BRASIL, 1999).

Os resultados apontam para a necessidade proposta por Demo (1996) a
formacdo dos formadores € o desafio mais decisivo da qualidade da educacéo,
tornando-se, portanto inadiavel investir na formagéo inicial e continuada.

Quando abordamos as educadoras a respeito de atividades realizadas na
Escola que retratassem o tema meio ambiente, verificamos que a maioria insere a
tematica ambiental em suas atividades (86%), cumprindo a exigéncia da Politica
Educacional Municipal, cujo procedimento metodolégico constitui a Pedagogia de
Projeto, e o tema meio ambiente compreende um tema gerador trabalhado,
comumente no segundo bimestre.

Constatamos que os temas trabalhados correspondem a trés eixos: recursos

naturais (53%), problemas ( 42%) e solugbes (5%) (Figura 02; Tabela 04).

£ 2%

M Recursos NMaturais m Problemas m Solucdes

Figura 02: Temas ressaltados nas atividades de meio ambiente, efetuadas na escola. Campina
Grande-PB. Julho de 2011.

Tabela 04: Temas trabalhados pelas educadoras pesquisadas, nos trés eixos especificados na
Tabela. Campina Grande-PB. Julho de 2011.

Recursos Naturais (%) Problemas (%) Solucdes (%)
Agua 30 Lixo 62 Reciclagem 100
Animais 30 Saneamento 38
Plantas 30

Solo 10
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Percebe-se que os temas trabalhados pelas educadoras séo relevantes,
porém nao sao suficientes para contemplar a realidade das questfes ambientais
vivenciadas atualmente, outro problema que soma-se a este € a maneira como
essas questdes sado trabalhadas, de forma disciplinar, 0 que néo contribui para o
desenvolvimento de um raciocinio critico e reflexivo a respeito das questdes

ambientais.

Ao indagarmos as educadoras sobre o principal problema relacionado ao
meio ambiente existente na Escola, obtivemos as respostas expostas na Tabela 05,

gue correspondem ao questionario e a entrevista, respectivamente.

Tabela 05: Principais problemas ambientais na Escola, citados pelas educadoras. Campina Grande.
Julho de 2011.

(%)
Principais Problemas Trilha Entrevista Média
Falta de Consciéncia 43 57 50
Lixo 57 29 43
N&o Respondeu 0 14 7

Tabela 06: Subdivisdes da Categoria “Falta de Consciéncia”. Campina Grande. Julho de 2011.

(%)
Falta de Conscientizacdo Trilha Entrevista Média
Retirar Frutos Verdes 7 7 7
Falta de Limpeza 29 29 29
Falta de preservacéo 14 0 7
Poluig&o Visual 7 7 7

A falta de consciéncia (50%) (Tabela 05) apontada pelas educadoras inclui
problemas como falta de limpeza (29%) retirar fruto verde das arvores (7%), poluicao
visual (7%) (Tabela 06), entre outros. Percebemos que a problematica dos residuos

sélidos foi apresentada, tanto no questionario, como nas entrevistas, perfazendo a
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média de 43% de educadoras preocupadas com este tema, o que reflete a
relevancia desse problema para a comunidade escolar.

A falta de limpeza foi apresentada como a segunda maior preocupacao
ambiental do grupo (29%) (Tabela 06). De acordo com a pesquisa realizada foi
possivel constatar que esse problema condiz com a realidade da Escola,
principalmente no que diz respeito aos residuos solidos, que ndo possuem nenhum
tipo de separacdo. Nas caracterizacbes dos residuos que foram realizadas
verificamos que a sobra da merenda escolar é colocada no mesmo local dos
residuos das salas, da diretoria e dos banheiros (Figuras 06 e 07, pag. 54). Situacao
gue contribui para o agravamento dos problemas ambientais em nossa cidade.

Apos o periodo de sensibilizacdo, realizamos a mesma pergunta ao grupo
através do questionario em forma de Trilha (2) (SILVA, 2002), sobre qual seria para
as educadoras o problema ambiental mais relevante na escola, as respostas sao

apresentadas na Tabela 07.

Tabela 07: Problemas referente ao meio ambiente na Escola. Campina Grande. Julho de
2011.

(%)
Problemas na Escola Antes Depois Média Desvpad
Falta de Consciéncia 50 28 39 15,5
Lixo 43 72 57,5 20,5
N&o Respondeu 7 0 3,5 4,9

Na Tabela 07, podemos perceber que houve um aumento relevante, em
considerar o “lixo”, como o problema ambiental mais relevante da escola, uma vez
que passou de 57% de educadoras que citaram este problema para 72%, situacéo
comprovada pelo desvio padrao superior a 10. Podemos afirmar que esse resultado
€ bastante notavel, pois demonstra que as educadoras estdo mais preocupadas com
a problemética dos residuos sélidos na instituicdo de ensino, e este € um importante
passo para que haja intervencdo, no intuito de resolucdo do problema. E, por
conseguinte, para a implantagdo da Gestdo Integrada de Residuos Sodlidos. No
entanto, torna-se importante que as educadoras compreendam que a partir do

momento que ocorreu a sensibilizacdo para determinado problema, deve-se haver o
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envolvimento e a sensibilizacdo de todos os atores envolvidos no processo
educacional, para que haja efetiva participagéo de todos na busca da solucao para o
problema identificado.

E importante destacar que a sensibilizac&o ainda ndo promoveu mudancas de
atitudes, uma vez que a escola continua misturando os Residuos Sdlidos, situacao
gue acaba contribuindo para a problematica ambiental local.

Segundo Tavares, Martins e Guimardes (2005) o envolvimento e a
participacdo coletiva de todos na busca de solucdes para diversos problemas
ambientais é um dos aspectos fundamentais dos trabalhos educativos,
configurando-se como uma oportunidade de promover o envolvimento mais amplo
possivel do (a) educando (a) em atividades cognitivas ou intelectuais, posicionando-
os frente as questdes de valores que podem ser trabalhados no plano operacional,
percorrendo uma ‘trilha pedagégica’, através da qual educandos (as) e educadores
(as) sdo levados (as) a perceberem o ambiente, depois gerar informacdes sobre
este, em seguida, o processo tem continuidade chegando a escolha de alternativas
e, finalmente, de intervencao.

Guedes e Victorino (2010) também corroboram com as idéias de Tavares,
Martins e Guimardes (2005) ao afirmarem que “é preciso que a escola venha
consolidar novos paradigmas educativos e se transforme no espagco em que o aluno
tenha condicbes de analisar a natureza em um contexto entrelacado de praticas
sociais, parte componente de uma realidade mais complexa e multifacetada”.

Existem véarios documentos referentes a Educagdo Ambiental que sado
indispensaveis para 0 nosso conhecimento a respeito dos nossos direitos e deveres
com relacdo ao meio ambiente. Desta maneira, torna-se necessario investigar se as
educadoras conhecem algum documento referente ao meio ambiente e/ou

Educacdo Ambiental? Os resultados séo retratados na Tabela 08.

Tabela 08: Conhecimento a cerca de documentos nacionais relacionados a Educacao
Ambiental. Campina Grande-PB. Julho de 2011.

(%)
Documentos em
*EA Antes Depois Média Desvpad
Sim 43 58 50,5 10,6
Nao 57 42 49,5 10,6

*Educacdo Ambiental
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Ao analisarmos os dados apresentados na Tabela 08 verificamos que uma
média de 50,5% das educadoras diz conhecer documentos referentes a Educacao
Ambiental, esta situacdo nao foi significativamente alterada apés a sensibilizagéo,
como retrata o desvio padrao, porém o unico documento citado foram os “PCNs”.

Esta questdo se constitui uma problemética, uma vez que para termos
conhecimento a respeito dos nossos direitos e deveres em relacdo ao meio
ambiente, devemos ter o minimo de conhecimento acerca dos documentos que
envolvem as questdes ambientais. Por exemplo: A Lei 9.795/99 que instituiu a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental, cujo conteudo reafirma a necessidade de
insercdo da tematica ambiental na escola; A Agenda 21 que possui como principal
objetivo a promocédo do Desenvolvimento Sustentavel; A Carta da Terra que propde
a construcdo de uma sociedade justa, sustentavel e pacifica, entre outros.

A Medida que as educadoras tiverem conhecimento sobre estes documentos,
sua responsabilidade frente as questbes ambientais serdo compreendidas e
compartilhadas.

A melhor forma de trabalhar a Educacdo Ambiental é de forma
interdisciplinar, pois como afirma Bovo (2004) interdisciplinaridade é um modo de
trabalhar o conhecimento, buscando a reintegracdo de aspectos que ficaram
isolados uns dos outros pelo tratamento disciplinar. No entanto, essa visdo nao é
compartilhada entre as educadoras, situacdo confirmada de acordo com as
respostas obtidas acerca de Educacdo Ambiental ser uma disciplina no curriculo das

escolas da Educacdo Basica mesmo apos a intervencgdo (Tabela 09).

Tabela 09: Opinidao das educadoras a cerca da insercdo da EA como disciplina no ensino
basico. Campina Grande-PB. Julho de 2011.

(%)
*EA deve ser uma disciplina Antes Depois Média Desvpad
Sim 86 100 93 9,9
N&o 14 0 7 9,9

. *Educacao Ambiental
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De acordo com a Lei n® 9.795/99 (Politica Nacional de Educacdo Ambiental),
Art. 10, Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal. O 8 1° do artigo 10 determina que a educagdo ambiental ndo deve ser
incluida nos curriculos de ensino como disciplina. Isso demonstra que a maioria das
educadoras possui a visao equivocada, no que diz respeito a insercdo da Educacéo
Ambiental enquanto disciplina (93%).

Desta maneira, hipotetizamos que esse resultado poderia estar vinculado a
auséncia da formacgéao inicial e continuada das educadoras, para tanto realizamos
um processo de sensibilizacdo, que pode ser caracterizado como formacao
continuada, embora com carga horaria curta, em meédia 14 horas. Porém esta
metodologia ndo foi suficiente para provocar uma nova percepc¢ao nas educadoras,
uma vez que 100% delas apdés o processo de sensibilizagdo afirmaram que a
Educacdo Ambiental deveria ser uma disciplina no ensino basico. Tal situacao
aponta para a transferéncia de responsabilidades por parte das educadoras, uma
vez que outro (a) educador (a) deva assumir o papel de trabalhar as questbes
ambientais. Verificamos desta maneira, que o processo de intervengdao néo foi
suficiente para sensibilizar o grupo e proporcionar conscientizagéo, envolvimento e o
desejo de mudancas, conforme preconiza o MEDICC proposto por Silva e Leite
(2008). Este resultado vem reafirmar que a insercdo ambiental nos cursos de
licenciatura, ou seja, na Formacao Inicial, € o ponto de partida para que a tematica
ambiental possa ser inserida na Educacao Basica.

Ha urgéncia em auxiliar educadores e educadoras a compreenderem que o
que parece ser o ideal, incluir uma disciplina de Educacdo Ambiental na educacao
bésica, ndo é o mais viavel, uma vez que ao tornar a Educagdo Ambiental uma
disciplina no ensino basico, estaremos resumindo-a a ser trabalhada de maneira
isolada, talvez como mais uma matéria que necessite atribuir notas e nada mais,
fugindo assim do objetivo principal da Educacdo Ambiental, que segundo Silva e
Leite (2008) possui como principios norteadores, estratégias metodolégicas que
permitam a construcéo e reconstrucdo do conhecimento de forma dinamica, criativa,
critica, ladica, participativa, investigativa e que tenha por base a afetividade.

Nesse sentido devemos entender a Educacdo Ambiental como um conjunto

de conteldos e praticas ambientais, com enfoque interdisciplinar (DIAS, 2004). Leff



50

(2002) reconhece que a Educacado Ambiental exige uma integracao dos saberes, de
maneira sistémica, holistica e interdisciplinar. Assim percebemos que a criagdo de
uma disciplina em Educacdo Ambiental contrapde o0s seus principios e nao favorece
mudancas na pratica pedagodgica predominante.

Outro problema que vem a potencializar a dificuldade da insercdo das
questdes ambientais no curriculo escolar de maneira interdisciplinar sdo os atuais
livros didaticos, pois, em linhas gerais, abordam a educacdo ambiental de forma
generalizada, desconexa da realidade de cada um, com atividades meramente
mecanicas e questdes genéricas. Ndo abordam a descoberta do seu entorno e ndo
promovem o0 pensamento critico sobre o meio em que estao inseridos, ou seja, hada
ou muito pouco contribuem para um desenvolvimento sustentavel.

Sair dos limites da sala de aula e das paginas de livros didaticos €
fundamental para que se desenvolvam as competéncias e habilidades a que se
referem tantos tedricos da educacdo. Porém, estq pratica na concepcdo das
educadoras representa mais trabalho, o qual ndo da para ser realizado, uma vez que
exige-se delas o cumprimento dos “contelddos escolares” em datas determinadas,
assim como a desmotivacdo e desesperanca em buscar novos caminhos, afinal
continuar “refém” do livro didatico, parece ser mais comodo.

A pratica do ensino ao ar livre, que envolve a pesquisa, a partir da solugédo de
problemas, propicia o desenvolvimento do raciocinio critico do/a educando/a e do/a
educador/a, fazendo com que ambos se embrenhem em um processo de pesquisa e
de ensino-aprendizagem sobre a apreensdo do real, do concreto, do vivido
(GUEDES; VICTORINO, 2010).

Além disto, para a formac&o de novos saberes e novos profissionais com uma
consciéncia critica e reflexiva e uma capacidade de criar alternativas para a solucao
dos problemas socioambientais, cada vez mais complexos, necessitamos de uma
pratica interdisciplinar em Educacdo Ambiental, que se utilize da Metodologia da
Problematizacdo, que pressupfe uma logica de procedimentos sucessivos que
partem da realidade e retornam a ela, reconstruindo-a (KNECHTEL, 2001).

Para intervir no processo de sensibilizacdo para com as educadoras, antes
deveriamos identificar a percepcado que elas tinham a respeito do conceito de lixo e
residuos soélidos, afim de buscar o método mais eficiente para sensibilizar. As

respostas estdo apresentadas nas Tabelas 10 e 11.
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Tabela 10: Percepcdo apresentada pelas educadoras com relacdo ao conceito: Lixo. Campina
Grande-PB. Julho de 2011.

(%)
Concepcéo de Lixo Antes Depois Média Desvpad
Pode reciclar 42 14 28 19,8
Residuos 29 0 14,5 20,5
N&o serve 29 86 57,5 40,3

Tabela 11: Percepcao apresentada pelas educadoras com relacdo ao conceito: Residuos Solidos.
Campina Grande-PB. Julho de 2011.

(%)
Residuo sélido Antes Depois Média Desvpad
Pode reciclar 0 72 36 50,9
Lixo 29 0 14,5 20,5
Residuo concreto 42 14 28 19,8
Residuo organico 29 14 21,5 10,6

De acordo com os resultados expressos nas Tabelas 08 e 09, € possivel
afirmar que houve mudanca de percepcdo a respeito dos conceitos de “Lixo” e
“Residuos Sdlidos”. A maioria das educadoras conceitua Lixo como tudo aquilo que
nao serve (57,5%), ou termos semelhantes como “tudo o que dispensamos, nao
gueremos ou nao utilizamos”. Quanto aos Residuos Sélidos também percebemos
alteracdes na percepgéo, uma vez que 36% afirmaram que este termo remete a tudo
aquilo que pode ser reciclado ou reaproveitado. Estes resultados sdo significativos
uma vez que o desvio padrdo nas duas situacOes foi superior a 10, indicando
mudancas de percepcao apos a sensibilizacao.

Desta maneira, compreendemos que este foi um resultado positivo, pois antes
da sensibilizagdo, para as educadoras havia confusao conceitual. Remetendo-nos
aos riscos em classificar tudo como “Lix0”. A percepc¢édo de que tudo que jogamos
fora constitui Lixo ndo favorece a selecdo na fonte, nem a preocupacdo com a

destinagéo final, portanto, desencadeia diferentes impactos negativos.
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De acordo com o Dicionario de Aurélio, "lixo é tudo aquilo que ndo se quer
mais e se joga fora; coisas inateis, velhas e sem valor." Normalmente os autores de
publicacbes sobre residuos sélidos se utilizam indistintamente dos termos "lixo" e
"residuos solidos” (MONTEIRO, 2001). No entanto, € importante diferenciar Lixo de
Residuos Sdélidos, estes sdo materiais secos que podem ser separados e
reaproveitados no processo de reuso e reciclagem de materiais, jA aquele é
considerado como tudo aquilo que nao possui valor comercial, devendo desta forma
ter correta destinacdo final (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO - PNUD, 1998). Neste sentido Macedo (2000) nos alerta que
“a percepcao inevitavelmente influencia o comportamento humano”.

Desta maneira, o fato das educadoras terem mudado a percep¢do mostra-se
como algo positivo ao revelar que percepcdes equivocadas podem ser reelaboradas
e ganhar um novo significado, o que € imprescindivel no processo de Educacédo
ambiental, por um planeta melhor, ambientalmente sustentavel.

As diretrizes da Agenda 21 brasileira indicam como estratégias para o
gerenciamento adequado de residuos solidos a minimizacdo da producédo de
residuos, a maximizacdo de préaticas de reutilizagdo e reciclagem ambientalmente
corretas, a promocdo de sistemas de tratamento e disposicdo de residuos
compativeis com a preservacdo ambiental e a extensdo de cobertura dos servigcos
de coleta e destino final (REGO; BARRETO; KILLINGER, 2002).

5.2. Diagnostico fisico e ambiental de uma Escola Publica Municipal situada no

Bairro de Santa Rosa - Campina Grande-PB.

Com relacao as condi¢des fisicas apresentadas pela Escola constatamos que
a estrutura fisica das salas de aula séo relativamente precarias, ha auséncia de
profissionais auxiliares para as educadoras. Existem na dependéncia da escola
arvores resistente as condi¢cfes urbanas, algaroba, oliveiras e castanholas. Ha uma
necessidade visivel de melhoria da arborizacdo da escola, fato que pode contribuir

com a criagdo de um micro-clima mais ameno nas dependéncias da escola.

No periodo de observacdo da comunidade circundante da estrutura fisica da
escola percebemos a presenca de um transito de veiculos, relativamente calmo, o
bairro possui pelo menos quatro linhas de 6nibus alternadas entre si e percorrendo

as diferentes ruas préximas do estabelecimento de ensino. Junto ao portdo de
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entrada da escola h4 um pequeno comércio informal de balas e salgados. Proximo a
area de estudo had um terreno baldio, que concentra um excedente de sacolas
plasticas. Todas as educadoras da Escola sdo membros efetivos.

Para que pudéssemos verificar a qualidade e quantidade dos residuos soélidos
na Escola, estava previsto em nosso cronograma realizar trés caracterizacdes que
ocorreriam em dias alternados, por um periodo de trés semanas, na segunda, na
guarta e na sexta, atendendo as indicagdes da metodologia realizamos apenas duas
caracterizagfes, na segunda feira e na quarta feira da semana seguinte, porém
devido a varias eventualidades como chuvas, recolhimento dos residuos pelos
“caminh&es do lixo”, auséncia de aulas as sextas feiras, a Ultima caracterizacdo na
sexta feira da terceira semana foi adiada vérias vezes, desta forma, achamos
coerente e ético ndo realizar mais a terceira caracterizagéo, pois iria descaracterizar
0 método adotado para a pesquisa, portanto os resultados expostos correspondem a
apenas duas caracterizacdes e expressam adaptacdes realizadas na metodologia.

Com relacdo a caracterizacdo dos residuos sélidos notamos que a escola
gera um total de 14,5 kg de residuos solidos, sendo que diariamente sdo produzidos
58% de papel (8,43 kg), 15% de orgéanico (2,18 kg), 13% de outros (1,95 kg), 11%
de plastico (1,54 kg), 2% de metal (0,29 kg) e 1% de vidro (0,12 kg) (Figura 03).

Producdo de Residuos (%)

1%
2%
HW Organico
= Papel
W Plastico
Metal
Vidro

®m Outros

Figura 03. Caracterizagdo Gravimétrica dos residuos sélidos de uma Escola Publica Municipal de
Campina Grande—PB. 2011.
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De acordo com os dados coletados observamos que a escola produz 13% de
residuos que consideramos neste trabalho de “outros”, tais como a borracha. O fato
deste material incomum encontrar-se junto aos demais deve-se a uma “arrumacao”
geral que ocorreu na Escola.

A grande producéo de papel (58%) mostra-nos o desperdicio de material que
poderia ser reciclado, gerando renda para os catadores de materiais reciclaveis,
também vale ressaltar que este alto indice tem como fator a faxina, anteriormente
citada.

A alta producéo de plastico (11%) deve-se ao fato de que as caracterizagdes
foram realizadas no inicio do ano letivo, portanto, havia muito plastico que serviram
para empacotar livros didaticos, que chegaram a Escola.

Durante o periodo de pesquisa, verificamos que estes residuos sao
acondicionados em cestos de plastico distribuidos em diferentes pontos da escola,

inclusive em salas de aula (Figura 04).

Figura 04. Foto referente a forma de acondicionamento dos residuos sélidos gerados em uma Escola
Pdblica Municipal de Campina Grande — PB. 2011. Foto de Samara Carolina.

N&o ha qualquer tipo de separacado prévia dos residuos, estes séo coletados
de todos os cestos, das salas de aula, diretoria, secretaria, banheiros e cozinha e
sdo levados para um tonel de plastico ou caixas de papeldo (Figura 05), onde
permanecem até o dia da coleta dos residuos da comunidade, que ocorre em trés
dias da semana (segunda, quarta e sexta-feira). Apoés coletados, os residuos sao
levados para o lixdo a céu aberto, Unica forma de disposi¢do final presente na
cidade.

Os residuos sélidos organicos provenientes da cantina da escola, assim,
como os residuos de banheiro, sdo misturados aos demais, inviabilizando a

reciclagem e/ou reutilizagdo por propiciar a contaminagéao (Figura 06).
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Figura 05. Foto mostrando a forma de acondicionamento dos residuos solidos gerados em uma
Escola Publica Municipal de Campina Grande — PB. 2011. Foto de Samara Carolina.

Figura 06. Fotos da disposi¢cédo dos residuos solidos gerados em uma Escola Piblica Municipal de
Campina Grande — PB. 2011. Foto de Samara Carolina.

5.3. Atividades desenvolvidas no processo de sensibilizacao/intervencéo das
educadoras na formacgé&o continuada

Para o processo de sensibilizacdo/intervencdo, utilizamos varias estratégias
como palestras e oficinas. Essas atividades tiveram por objetivo proporcionar as
educadoras a formacgédo continuada em educagdo ambiental, com o intuito de
transformar a percepgdo ambiental, melhorar a qualidade de vida dos atores
envolvidos, assim como ser um estimulo para melhorar o processo ensino-

aprendizagem.
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e 1° ciclo de palestras: Palestra de sensibilizacdo sobre residuos sdlidos

no planeta/escola;

Inicialmente foram realizadas duas palestras, que tinham como tema principal:
Residuos sdlidos. A primeira palestra foi voltada para uma distribuicdo mais global
dos residuos solidos e a segunda tratou dos residuos da propria Escola, tomando
como base as caracteriza¢gdes dos residuos solidos realizadas.

Essas palestras iniciais tiveram como principal objetivo sensibilizar as
educadoras para a problemética dos residuos solidos, tanto local quanto global.
Foram levantadas questdes como: os residuos sélidos produzidos pela escola
contribuem para o agravamento da crise ambiental? Como? O que podemos fazer
para minimizar esses efeitos? Desta maneira, as educadoras interagiam,
participando e descobrindo que também eram atores do processo de polui¢cdo, assim
como agentes transformadores que poderiam auxiliar na mudanca do atual cenario
ambiental.

Nessas palestras foram apresentadas varias fotos de Campina Grande e de
outras cidades da regido que retratavam a ameaca ao meio ambiente devido aos
residuos solidos descartados de maneira indevida, como a cidade de Cabaceiras,
em uma enchente, ocasionada pela falta de escoamento da agua, o acude de
Bodocongé totalmente eutrofizado.

Durante as palestras algumas educadoras também abordaram a problemética
dos “carros coletores de lixo” que segundo elas, misturavam todos os materiais, fato
que talvez “desfizesse” o possivel trabalho de separar os residuos em casa ou na
escola, porém a palestrante explicou que mesmo o material sendo misturado, o fato
de separar na fonte geradora, evitava que muitos materiais fossem contaminados e

impedidos de serem reciclados, ressaltando a importancia de fazer nossa parte.

e Oficinas: Reciclagem de papel e Compostagem;

»= A oficina de reciclagem de papel foi realizada em todas as turmas da escola,
uma de cada vez, na presenc¢a dos educandos e das educadoras, demonstrando a
facilidade desse tipo de reciclagem e sua importancia ambiental.

Nesta etapa, tanto educadoras como educandos (as) foram sensibilizados

juntos. Em cada sala de aula formamos um circulo em volta dos materiais a serem
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utilizados na oficina, para que todos (as) pudessem observar e participar. Em
seguida, a ministrante da oficina fez todo o processo de reciclagem do papel,
utilizando: Bacia com agua, papel picado, peneira e jornal. Apos exposicao do
processo, dois educandos (as) foram convidados (as) a refazerem os passos da
oficina, visando o incentivo a participagéo, a motivacao e interagcdo com o intuito de
sensibilizar.

A oficina é uma boa estratégia quando visamos a sensibilizacdo, uma vez que
estimula a curiosidade de todos, motivando a participacdo, que por sua vez torna os
atores protagonistas na construcdo do conhecimento e os empoderam a respeito
das questdes ambientais, contribuindo também para melhoria do ensino-

aprendizagem.

= A oficina de Compostagem foi realizada em uma aula de campo na SAB
(Sociedade de Amigos de Bairro) de Santa Rosa. Educadoras e educandos

(as) participaram da oficina.

Nesta visita todos tiveram a oportunidade de conhecer o Sistema de
Tratamento Descentralizado de Residuos Sdlidos Organicos Domiciliares, que é um
sistema que faz parte de um projeto de gestédo integrada que é desenvolvido no
bairro, por outros membros do nosso grupo de pesquisa (SILVA, 2010). O sistema
compreende um conjunto de acbes que envolvem desde a coleta seletiva até o
tratamento de residuos sélidos organicos através da compostagem, originando
adubo para ser utilizado, posteriormente em plantacdes de jardim e hortas e objetiva
mitigar 0s impactos socioambientais negativos decorrentes da disposicao
inadequada desses residuos no lixdo de Campina Grande.

Ao chegarem ao local da oficina todos foram indagados com diferentes
guestionamentos, como: O que era compostagem? Como ela ocorria? Quais sdo 0s
beneficios? Lembrando que todos estes questionamentos ja haviam sido
trabalhados anteriormente. ApoOs esta etapa, demonstramos 0 passo a passo dos
processos que ocorriam no sistema de compostagem.

Esta aula de campo permitiu o contato direto com a pratica que em integracao
com os conteudos trabalhados na teoria, inclusive em uma aula teorica informal no
patio da SAB permitiram a sensibilizacdo a respeito da importancia da compostagem

de maneira contextualiza, sabendo que esta tem por finalidade mitigar problemas
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ambientais relacionados com o material organico que pode ocasionar, dentre outros
fatores o mau cheiro, proliferagdo de animais que causam risco a saude humana e
de outros animais, producdo de Chorume, que pode vir a contaminar os lencois
freaticos.

Esta aula além de promover conhecimentos a respeito da Compostagem
também aproximou todos os atores da Escola com as atividades ambientais

desenvolvidas no bairro.

e Teatro: “A Revolucdo dos Residuos Sélidos”

Foi apresentada para o grupo de educadoras ao final de uma palestra, uma
peca teatral, pelo grupo de teatro “A arte imitando a vida a vida imitando a arte”
vinculado ao grupo de Gestéo e Educacdo Ambiental (GGEA/UEPB) que teve como
principal objetivo sensibilizar as educadoras, assim como trazer uma diferente
estratégia, que pode ser utilizada pelas proprias educadoras para sensibilizacdo dos
seus (suas) educandos (as), no tocante a problematica dos residuos solidos,
principalmente com relagéo ao tempo de decomposicdo de cada residuo.

O teatro buscou a sensibilizacdo através do humor, o que contagiou a todas,
auxiliando o processo de mudanca de percepcao.

Todo o roteiro da peca foi criado especialmente para a Escola, uma vez que
buscou abordar o seu cotidiano, para torna-la mais real para todos.

De acordo com Silva e Leite (2008), além de construir e reconstruir
conhecimentos, as atividades ludicas e artisticas permitem tornar os encontros mais
alegres, interessantes, dinamicos e criativos e estimulam os diversos tipos de
inteligéncias.

Outros autores também colocam suas observacgdes sobre a importancia de se
utilizar a arte como instrumento de sensibilizacdo, como Santos (2001) que afirma
“a educacao através da arte desenvolve na pessoa aptidées de aprendizagem e de
posicionamento sensivel e critico, que a tornam ndo s6 um agente transformador de
si mesmo, mas também, de seu meio ambiente”. Silva e Sammarco (2004),
comentam “A arte deve refletir o contexto social emergente, procurando sensibilizar

para a mudanca de atitudes de habitos necesséarios de cada tempo/época.”
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2° ciclo de Palestras: Percepgcdao ambiental e crise ambiental e de valores;
Educacdo Ambiental como instrumento do processo ensino-aprendizagem;
Educacdo e Gestdo Ambiental na escola: estratégia a sustentabilidade

territorial;

Este segundo ciclo de palestras abordou questbes mais especificas, uma vez
que as educadoras ja haviam sido sensibilizadas a respeito de temas mais globais
como a problematica dos Residuos Sélidos. A primeira palestra deste ciclo teve com
principal objetivo alertar as educadoras para nosso atual cenério de crise, que se
caracteriza como consequéncia de percepc¢cbes equivocadas que distorcem oS
valores de atencao a vida como um todo, do eu, da sociedade e do meio ambiente,
que configuram-se como uma rede que interage e se complementa (MORIN, 2000).

A segunda palestra foi muito especial, uma vez que as educadoras sentiram-
se a vontade para falar de suas experiéncias, medos, expectativas com relacdo a
educacdo, muitas concordaram com o palestrante de que as aulas deveriam ser
menos tradicionalistas e abrir espago para novas formas de se construir o saber, de
maneira dialogica, pratica, mas ao mesmo tempo expressam a dificuldade de
realizar “novas atividades” diante de um curriculo fechado e inflexivel, desta maneira
houve didlogo e especula¢gbes a cerca de como este cendrio poderia ser mudado.
Acreditamos que foi uma oportunidade das educadoras sentirem-se compreendidas,
renovadas e motivadas com relacdo as suas praticas educativas.

A terceira palestra teve como principal objetivo proporcionar a compreensao
de que a Escola é um excelente local para se dar inicio a gestao ambiental, uma vez
que configura-se como ambiente de construcdo de conhecimentos e de valores e

que pode ser a base para gestdao ambiental no bairro, na cidade.

e Discussao sobre as estratégias para a insercdo da dimensdo ambiental no
curriculo escolar; Organizacdo de uma Coletanea de Textos e Atividades
Como Estratégias para a realizacdo da Educacdo Ambiental no Ensino

Fundamental.

Foi proposto as educadoras que elabordssemos algumas atividades que
pudessem servir como base para realizacdo de préaticas de sensibilizacdo para os

(as) educandos (as) durante as aulas. Ao discutirmos as estratégias que poderiam
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ser utilizadas, as educadoras elencaram algumas propostas como jogos,
brincadeiras, textos. A partir das propostas mencionadas pelas educadoras
elaboramos uma Coletanea de Textos e Atividades Como Estratégias para a
realizagdo da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental, essa coletanea foi
enriguecida com poemas, cruzadinhas, desenhos para colorir, caca-palavras,
calendario do meio ambiente, videos relacionados a questdes ambientais, os dez
mandamentos de protecdo aos animais, dicas de como trabalhar a Educacéo
Ambiental de maneira interdisciplinar assim como a producéo de um apéndice com o
passo a passo para elaborar e colocar a gestdo ambiental em pratica na Escola.
Apos elaborada a coletanea foi apresentada e deixada sob responsabilidade de uma

educadora para tirar copias para as outras interessadas.

e Avaliacdo de impactos decorrentes da aplicacdo de estratégias para a

insercao da dimensdo ambiental no curriculo escolar

Apés todo o processo de sensibilizacdo, verificamos se e como as estratégias
a respeito da dimenséo ambiental estavam sendo aplicadas no dia a dia da sala de
aula. Realizamos entéo, trés visitas a Escola para observarmos algumas aulas,
porém o que verificamos foi que apenas algumas educadoras estavam trabalhando
com as estratégias sugeridas, pois algumas afirmavam que “tinham que seguir o
curriculo” ou que “a matéria ja estava atrasada”, enfim ndo sentimos muito impacto
nesta etapa do processo. Acreditamos que o principal fator que ndo propiciou o
alcance deste objetivo foi a falta de um acompanhamento continuo que motivasse e
orientasse a execucdo da metodologia sugerida, percebemos que todas essa
atividades necessitam do acompanhamento de um “gerente ambiental”.

Na escola ndo existe um profissional gerente ambiental, porém todos os
atributos dados a esta pessoa pode e deve ser desenvolvido pela propria
comunidade escolar, pois para que todo o processo ocorra de maneira eficaz torna-
se imprescindivel uma coordenac¢do. Mas, como isso funciona na préatica? Para que
a pratica se torne realidade, é necessario que haja uma educacéo integrada no
processo de Gestdo Ambiental, tomando como atores deste processo todos os que
fazem a escola. Pois, como afirma Zaneti e Sa (2002) “a educacdo € entendida
como um dos instrumentos basicos e indispensaveis a sustentabilidade dos

processos de gestdo ambiental”.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletrmos a cerca dos resultados obtidos em nossa pesquisa,
consideramos que o incentivo a formacdo continuada em Educacdo Ambiental,
assim como reformas na formacgéao inicial para educadores e educadoras torna-se
cada vez mais indispensavel e urgente, levando-se em consideragdo que a maioria
das educadoras da Escola investigada ndo teve formacédo inicial adequada em
Educacdo Ambiental em seus cursos de licenciatura. Esse fato € desencadeante
para todos 0Ss outros requisitos apresentados na pesquisa, como a falta de
conhecimento de documentos em Educacdo Ambiental a média de 49,5%, assim
como, a concordancia de tornar a Educacdo Ambiental uma disciplina no ensino
basico a média de 93%, e a concepcdo de meio ambiente como apenas espaco
(100%), demonstrando conhecimento inadequado ou insuficiente.

Quanto ao questionamento inicial abordado nesta pesquisa que visava saber
se a formacao inicial e continuada dos profissionais da Educacdo em Educacéo
Ambiental favoreciam a insercdo da tematica ambiental de forma transversal e
interdisciplinar na escola e a melhoria do processo ensino-aprendizagem, temos que
a partir das observacoes realizadas ap0s o processo de sensibilizacdo na formacao
continuada, as educadoras demonstraram estar mais preocupadas em abordar o
tema em sala de aula, porém o que foi verificado € que esse processo ainda nao
ocorre de maneira interdisciplinar, mas em momentos pontuais da aula e em
algumas aulas.

Quanto a outra indagacdo, se a formacao continuada dos profissionais da
educacdo em Educacdo Ambiental promove a mudanca na forma de pensar o
ambiente, constatamos mudanca significativa e positiva de percepcéo,
principalmente com relacdo aos Residuos Sdlidos. Enquanto que antes da
sensibilizacdo havia confusédo conceitual em atribuir aos Residuos Sélidos conceitos
como “Lixo”, “Residuo organico/concreto” (100%), apdés a sensibilizacdo as
educadoras afirmaram que Residuo Sdlido seria tudo aquilo que “pode ser reciclado
ou reutilizado” (72%).

Desta maneira, torna-se urgente inserir a Educacdo Ambiental tanto na
formacdo inicial quanto na continuada, a fim de minimizar os prejuizos acarretados a
Escola pesquisada e a tantas outras, a sociedade e ao meio ambiente, visando a

promocdo da sustentabilidade e da qualidade de vida dos (as) envolvidos (as) no
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processo de formacgéo e todos aqueles que direta ou indiretamente estdo ligados a
eles (as).

Também é importante ressaltar que para que o trabalho com as questdes
ambientais ocorra na pratica torna-se indispensavel a presenca de um profissional
gerente ambiental, que venha a organizar, planejar, criar, acompanhar e auxiliar
todas as atividades referentes ao meio ambiente para que esta possa ocorrer como
prevé documentos nacionais e internacionais de maneira continua, integrada,

dindmica e interdisciplinar.
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7. RECOMENDACOES

O maior desafio encontrado pelo nosso grupo de pesquisa foi a falta de maior
envolvimento da comunidade escolar, porém, acreditamos que ndo ha um ponto final
para aqueles que almejam ultrapassar obstaculos e desafios em busca de
transformacdes que venham a dignificar nossa vida e as relagdées que fazemos, com
0 outro e com o0 meio, afinal, somos integrantes de uma mesma teia.

Nesse sentido, recomendamos que a luta continue, por todos, pelas
Universidades, pelos Orgdo Gestores, pela Escola, por cada educador (a), cada
educando (a), pais, comunidade, sociedade, pois s6 assim, sera possivel uma
transformacdo relevante na maneira de pensar/agir com relacdo as questdes
ambientais.

Trabalhos como este devem estar sempre presentes na Escola, em um
processo de continuidade e permanéncia para que haja efetivacdo dos objetivos
propostos, que muitas vezes ndo sao possiveis em curto prazo, em uma unica
pesquisa. Como é o caso da coleta seletiva que deve ser implantada na escola,
contribuindo para a efetivagdo da Gestdo Integrada no bairro e melhoria da
qualidade de vida dos envolvidos. Trabalhos posteriores também devem ser
realizados, no sentido de contribuir para um ensino interdisciplinar com relacdo as

tematicas ambientais, de maneira que aproxime o educando (a) a sua realidade.
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APENDICES

Apéndice 1- Roteiro da Entrevista semi-estruturada, aplicado a gestora da Escola
Municipal, referente ao Diagnostico.

1) Formagdo Inicial:

» Graduacéo

2) Formacéo Continuada

» Po6s-Graduacao:

» Seminarios

» Congressos

» Cursos e minicursos apoés a concluséo da graduagao

3) Durante a sua graduacéo, vocé foi preparada para inserir a tematica ambiental nas suas atividades em
sala de aula?

4) Durante o seu exercicio profissional que tipos de atividades foram oferecidos pelo governo municipal
para propiciar a sua formagéo continuada e permitir a inser¢éo da tematica ambiental na escola?

5) Infraestrutura da escola: N° de salas N° de banheiros Jardim ___ Cozinha Sala de
professores Biblioteca Quadro Patio Outros____

6) Quantos profissionais estao envolvidos no processo educacional da Escola?

7) Quantos alunos estdo matriculados na Escola?

8) A escola funciona nos trés turnos?

9) O que é meio ambiente para vocé?

10) Que problema ambiental municipal Ihe preocupa?

11) A escola tem algum problema ambiental que Ihe deixa inquieta?

12) Na sua concepc¢ao o que é Educagdo Ambiental?

13) Existe algum espaco na Escola destinado a projetos de Meio Ambiente?

14) A escola ja elaborou e implantou o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP)?

15) A tematica ambiental & contemplada no Projeto Politico Pedagdgico? Como?
16) Quais sdo os temas voltados para 0 meio ambiente que s&o trabalhados?

17) Os livros didaticos adotados na escola favorecem a discussao da tematica ambiental?
18) A escola desenvolve atividade ou projeto a respeito do Meio Ambiente? Quais?
19) Que tipo de planejamento é efetuado para a execucgdo dessas atividades?

20) Essas atividades envolvem as familias dos alunos?
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Apéndice 2- Roteiro da Entrevista semi-estruturada aplicado as educadoras
referente a percep¢do ambiental

1

4)

5)
6)
7
8)

9)

Formacao Inicial:

Graduacédo

Formacé&o Continuada

Pés-Graduacgao:

Seminarios

Congressos

Cursos e minicursos apoés a concluséo da
graduacao

Durante a sua graduacéo, vocé foi preparada para inserir a tematica ambiental nas suas atividades em
sala de aula?

Durante o seu exercicio profissional que tipos de atividades foram oferecidos pelo governo municipal
para propiciar a sua formagéo continuada e permitir a inser¢éo da tematica ambiental na escola?

O que é meio ambiente para vocé?

Que problema ambiental municipal Ihe preocupa?

A escola tem algum problema ambiental que lhe deixa inquieto?

A escola ja elaborou e implantou o seu Projeto Politico Pedagégico (PPP)?

A tematica ambiental é contemplada no Projeto Politico Pedag6gico? Como?

10) Quais séo os temas voltados para 0 meio ambiente que s&o trabalhados?

11) A escola desenvolve atividade ou projeto a respeito do Meio Ambiente? Quais?

12) Os livros didaticos adotados na escola favorecem a discussao da tematica ambiental?

13) Que tipo de planejamento é efetuado para a execugao dessas atividades?

14) Essas atividades envolvem as familias dos alunos?

15) Na sua concepcao o que é Educagdo Ambiental?
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Apéndice 3- Questionario em forma de trilha para identificacdo da percepc¢do dos
Profissionais da Educacao

Que bom vocé estéa participando conosco! Vamos juntos seguir uma trilha, o caminho da Educagcao Ambiental! E
para iniciar, comece trilhando devagar! Devagar e sempre! Esta trilha € composta de varias paradas. Em cada
parada vocé encontra uma caixinha com perguntas. Vocé s6 podera seguir em frente quando responder a
pergunta correspondente aquela parada. (Responda na linha reservada).Leia tudo cuidadosamente. Boa sorte!
Ah! Um lembrete, no final da trilha vocé tera direito a um prémio! Vamos la?

1. Na sua concepgéo, 0 que é meio ambiente?

Vocé comecou muito bem! Continue assim!

2. Vocé teve acesso a alguma disciplina de Educagdo Ambiental durante a graduacao?

Vocé esta comecando a parecer cansado, respire! Ainda temos alguns passos pela frente!

3.E importante trabalhar o tema Meio Ambiente em sala de aula?

Justififique

Siga em frente!

4. O tema Meio Ambiente é abordado na sua escola? ( ) Sim () Ndo ( ) As vezes ( ) N&o tenho conhecimento

Justifique

Estamos chegando préximo ao destino final, para isso, prossiga e tire mais um papelzinho!

5. Cite um problema relacionado ao tema Meio Ambiente na Escola:

O Sucesso estd a um passo de onde as pessoas desistem, nédo pare!

6. O que é lixo?

Vencedores sdo aqueles que nao desistem de seus sonhos!

7. O que sdo residuos soélidos?

Vocé esta indo muito bem!

9. Vocé conhece algum documento referente ao meio ambiente e/ou Educagdo Ambiental?

Sim ( ) Né&o ( ) Talvez ( ) Na&o sei responder ( ) Em caso de resposta afirmativa
Exemplifique

Vocé é realmente forte, prossiga e retire mais um papelzinho!

10. Educagao Ambiental deveria ser uma disciplina no curriculo das escolas da Educagédo Basica?
Sim( ) Nao( ) Talvez ( ) N&o seiresponder( )

“Parabéns vocé venceu! Na vida somente 0s que ousam sonhar, acreditar e buscar conseguem provar o doce
sabor da vitdria! Retire 0 seu prémiolE para adocar o nosso encontro!
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Anexo 1- Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

FORMULARIO DE PARECER DO CEP — UEPB

PROJETO: CAAE N: 0600.0.133.000-10

PARECER
X  APROVADO
NAO APROVADO

PENDENTE

TITULO: FORMAGAO CONTINUADA DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO PARA A GESTAO
AMBIENTAL NA ESCOLA,CAMPINA GRANDE-PB

PESQUISADOR: Ménica Maria Pereira da Silva

ORIENTANDA: Emanuella Gongalves de Brito e Silva

O PROJETO APRESENTA RELEVANCIA CIENTIFICA. Tem como objetivo geral: investigar acoes
referentes a formagdo continuada de profissionais da Educagdo que atuam na Escola Municipal
Tiradentes, situada no Bairro de Santa Rosa , Campina Grande-PB, enquanto estratégia para a
insercdo da dimensdo ambiental na Escila e para a Gestdo Ambiental no admbito educacional”.
Durante o desenvolvimento da pesquisa, 0s pesquisadores adotardo os principios éticos dispostos na
RESOLUCAO 196/96 do CNS/MS. Apds a apreciacéo, sou favoravel a aprovacéo do projeto, salvo
melhor juizo.

Campina Grande, 13/12/2010 Relator: 04
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