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RESUMO

O ensino de Quimica é um dos maiores desafios que as escolas possuem desde
seus primordios, por isso € muito dificil motivar o alunado nesse processo de ensino
e aprendizagem. Uma das dificuldades que se tem mais énfase é a falta, ma
conservagao ou simplesmente o desuso de laboratérios de ciéncias ou de Quimica
nas escolas, tanto de carater publico como privado o que dificulta a correlagédo entre
a pratica com a teoria. Buscando melhoramento para esse problema foi-se pensado
um trabalho onde se pudesse comparar e correlacionar o ensino de Quimica. O
trabalho foi desenvolvido com professores de escolas publicas e com alunos de
ensino médio, que estavam participando do cursinho de Quimica oferecido pelo
projeto de extensdo: Agbes construtivas para o conhecimento quimico, da
Universidade Estadual da Paraiba. Destes alunos foi escolhida uma escola para
participar da pesquisa com relagdo ao ensino de Quimica com experimentos. Uma
turma de terceiro ano foi submetida a aulas teéricas e praticas. Por se tratar de um
trabalho de pesquisa de carater quantitativo e qualitativo foram alcangados
resultados relevantes que mostram que o incentivo de aulas experimentais aumenta
o interesse do aluno, tornando assim, a aula expositiva com experimentos uma
ferramenta indispensavel para o melhoramento da aprendizagem, uma vez que os
alunos acreditam que a assimilagdo dos conteiddos melhora com aulas
experimentais.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Ensino aprendizagem. Experimentos em
Quimica.



ABSTRACT

The teaching of Chemistry is one of the biggest challenges that schools have since
their early days, so it is very difficult to motivate the pupils in teaching learning
process. One of the difficulties that have more emphasis is lack, poor maintenance or
simply disuse of science or chemistry laboratories in schools, both public and private,
which complicates the correlation between practice and theory. Seeking
improvement for this problem was thought a paper where that could compare and
correlate the teaching of chemistry. The study was conducted with high school
students, who were attending the preparatory course offered by the chemistry
extension project: Constructive Actions to chemical knowledge, for StateUniversityof
Paraiba. From this students was chosen a school to participate in the study with
respect to the teaching of chemistry with experiments. A group of third year students
underwent theoretical and practicial classes. All groups answered questionnaires pre
and post classes. Because it is a quantitative and qualitative research were achieved
significant results that show that the incentive of experimental classes increases the
student's interest, thus making the lecture experiments with one indispensable tool
for improving learning, since the students believe that the assimilation of content
improves with experimental classes.

Keywords: Chemistry Teaching. Learning teaching. Experiments in Chemistry.
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1. INTRODUCAO

‘A ciéncia, considerada como um projefo que se realiza

progressivamente € tao subjetivae esta tdo condicionada
psicologicamente quanto qualquer outra empresa humana”

Einstein

A concretizagao deste trabalho é fruto da reflexdo em torno da insergéao
do incentivo do ensino de Quimica através de aulas praticas realizadas em
salas de aula e/ou laboratérios.

Por se tratar de uma Disciplina Curricular do ensino fundamental e
médio da educagdo basica, o ensino desta, na maioria das escolas, é
realizado por memorizagéo de féormulas e conhecimento isolado, o que torna
a Quimica para o alunado uma area dificil e desinteressante.

A Quimica como aula pratica educativa deve ser contextualizada e
inserida em todas as escolas, bem como desenvolver atividades por parte da
comunidade escolar, buscando assim inserir ao aluno a consciéncia cidada
quanto ao uso da Quimica experimental e das reagdes que dela podem
ocorrer. A Quimica experimental deve estimular o desenvolvimento
conceitual, fazendo com que os estudantes explorem, observem e elaborem
suas ideias, podendo tirar suas comprovagées com a ideia cientifica, Fonseca
(2001).

Nesse contexto, a Quimica como ciéncia experimental deve ser
desenvolvida a fim de ajudar os alunos a construirem uma consciéncia global
da relacdo de transformagédo que ela pode causar em curto e em longo prazo.

As metodologias de ensino devem organizar-se para proporcionar
oportunidades em que o aluno possa utilizar o conhecimento teérico e
observar o que na pratica isso acarretaria a sua realidade.

A contribuicdo do professor na insercdo da Quimica como ciéncia
experimental buscando contextualizar o conteido ao seu dia-a-dia, bem como

incentivar o aluno a indagar sobre as reagbes e/ou transformagbes que
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ocorrem repentinamente em nosso cotidiano é de fundamental importancia.
Pois cabe principalmente ao educador transmitir informag¢des aos discentes,
buscando formar cidadaos conscientes quanto ao que as transformagdes que
ocorrem na quimica experimental podem causar a0 meio em que vivem
ajudando a buscar a pratica de solucionar problemas.

A ideia de concretizagdo desse Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
surgiu com o interesse constante dos alunos em aulas praticas, alunos esses
pertencentes ao cursinho de quimica ministrado pelos alunos da UEPB, em
parceria com a CAPES.

A maioria dos alunos, ali estava para poderem participar de aulas
praticas no laboratério da instituicdo, mostrando assim, que os mesmos “nao
gostam” da Quimica como uma ciéncia feita apenas de fatos, mas sim como
uma ciéncia que tem comprovagao. Dai surgiu o interesse de tentar entender
quais as principais dificuldades que os alunos possuem, em aprender essa
disciplina e a maneira utilizada foi uma pesquisa de carater quantitativa e
qualitativa para buscar entender os porqués dos alunos sentiam dificuldades
em aprender a disciplina Quimica.

A pesquisa foi realizada comprofessores de algumas escolas publicas
e com alunos que estavam participando do cursinho de Quimica, e o
resultado foi quase uma unanimidade. A maioria das escolas ndo possui
laboratério para a pratica e a maioria dos professores, segundo os alunos, por
ndo possuirem esse recurso, ndo utilizam materiais alternativos para
incentivar os alunos e tornarem as aulas diferenciadas.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Procurando apresentar solugdes para enfrentar as dificuldades no ensino da
quimica como Ciéncia no Brasil, levantaram-se algumas informag¢des sobre tal
processo: O que existia antes da Quimica como Ciéncia; O Ensino de Quimica no
Brasil; Contextualizando o Ensino de Quimica e O ensino de quimica através de
experimentos.

2.1.0 QUE EXISTIA ANTES DA QUIMICA COMO CIENCIA

Durante muitos séculos, o ser humano, buscou entender os fendmenos
naturais, desenvolvendo assim diferentes formas de interpretar o mundo.
Inicialmente, criou-se uma visdo magica e ritualista dele.

Com a dominagéao da técnica de iniciar e manter o fogo, o ser humano pdde
provocar novas transformagdes. O calor gerado pelo fogo foi utilizado para cozinhar,
modificando assim a cor, o sabor e a textura dos alimentos. Também foi utilizado na
fabricagdo de objetos. Podemos dizer entdo que a utilizagdo e transformagdo dos
materiais e o dominio do fogo significaram muito para que o homem das cavernas se

encaminhasse para a civilizagao.

Para as primeiras civilizagdes, o fogo, o mar, o vento, as arvores e os animais
eram controlados por espiritos e forcas ocultas, trovbes e relampagos ou
manifestagcdes por meio de enchentes eram algumas dessas forgas que poderiam

ser observadas facilmente.

Assim as causas dos fenOmenos naturais fisicas eram atribuidas ao mundo
dos espiritos e para se relacionar com esse mundo, 0 homem primitivo valeu-se de
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procedimentos denominados de magia. Com isso, acreditava-se poder submeter e
controlar as forgas naturais e persuadir os espiritos a cooperar.

Observando esses fendbmenos ao longo do tempo o ser humano ja conseguia

prever quando eles iam acontecer.

Depois, por meio de um pensamento racional e filoséfico, passou a
contemplar o mundo tentando compreendé-lo de forma objetiva.

2.1.1Explicagées Filosoéficas

A filosofia ocidental comegou a nascer em meados do século VI a.C., uma
nova percepgao do mundo se cristalizou entre pensadores das colénias gregas de
Jbnia. Foram postos de lado mitos e dogmas religiosos, em um primeiro esforgo de
compreensao da realidade. Com o desenvolvimento politico e social das cidades e a
ideia de uma forga superior aos deuses conduziram a busca de leis que explicassem
as formas naturais.

Nesse periodo surgiram diferentes explicagdes sobre o que existe na
natureza. Para Tales, nascido em Mileto no século VI a.C. todas as coisas
originavam-se da agua, ja Anaximenes, que viveu no mesmo século, acreditava que
tudo provinha do ar. Empédocles, um grego das coldnias sicilianas reuniu agua, ar,

terra e fogo, combinando tudo na teoria dos quatro elementos.

Leucipo e Demdcrito (seu discipulo) introduziram no século V a.C., a ideia que
o mundo era formado por 4&tomos e que esses seriam indivisiveis e estavam em
constante movimento. A diversidade na natureza resultaria das diferengas entre os

atomos e das infinitas maneiras como podiam ser combinados.
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Apesar de muito surpreendente e avangada para a época, pois essa ideia se
aproxima muito das teorias atuais, 0 atomismo grego era pouco mais que uma
especulagao como dizemos de outras da época, cm pouca aceitagao.

2.1.2. A Teoria dos Quatro Elementos

Aristételes, nascido na Grécia em 384 a.C. em Estagira e discipulo de Platao.
Aristoteles aperfeigoa a teoria dos quatro elementos de Empédocles e acrescenta
um quinto elemento: a quintesséncia ou éter. Este seria a base do mundo material e
existiriam apenas potencialmente até tomar a forma que daria origem aos outros
quatro elementos, que se distinguiriam entre si por suas qualidades: calor, frio e
umidade. Segundo Aristoteles, nenhum dos quatro elementos era imutavel e cada
um podia transformar-se no outro por meio da qualidade em comum que possuiam.
S6 mudava a forma, a matéria-prima que compunha os elementos era imutavel.
Essa teoria perdurou por cerca de 2000 anos.

Posteriormente, prevaleceu uma concepg¢ao de universo vivo e compreendido

por signos e simbolos.

2.1.3. A Alquimia

A alquimia desenvolveu-se no periodo de 300 a 1400. Z6zimo de Panapolis,
nascido em Alexandria no ano 300, é considerado o primeiro alquimista egipcio. A
alquimia pra ele era uma técnica sagrada que trataria da transformacdo de metais
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em ouro e da encarnagao ou desencarnagao dos espiritos. Acreditava-o, na ideia de
uma substancia que colocada em contato com qualquer metal, o transformava em
ouro. Essa substancia recebeu o nome de tintura, elixir e pedra filosofal e teria
virtude semelhante as dos remédios: curar doencas e da longa vida ou até a
eternidade.

A alquimia utilizava a teoria dos quatro elementos para explicar as varias
formas de composi¢ao da matéria. Acredita-se que os alquimistas nunca foram bem
sucedidos em transformar metal em ouro. Mas apesar disso deixaram um rico
legado.

Desenvolveu-se entre os séculos XVI e XVII uma importante etapa da
alquimia. Foi nesse periodo que seus adeptos articularam os conhecimentos
experimentais e filoséficos da medicina. A figura que se destacou nessa época foi de
Paracelso (1493-1541), que, considerando a criagdo do universo um processo de
separagao alquimica realizada por Deus, acreditava que toda natureza operaria
quimicamente. Pracelso utilizou remédios preparados com substancias minerais, em
vez de ervas e extrato entdo comumente empregados, e a desenvolver técnicas e
ideias no campo da Quimica que viriam a ser (teis para os quimicos das geracgoes

subsequentes.

Finalmente, no século XVII, o ser humano desenvolveu-se uma interpretagao

quantitativa e mecanista do mundo.

2.1.4. A Quimica

A ciéncia quimica surge com o rompimento da Alguimia que tinha em sua
concepg¢do um universo vivo e compreendido por meio de signos e simbolos no
século XVII, dando lugar a uma interpretacdo quantitativa e mecanista do mundo e

da matéria.
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Do ponto de vista quantitativo a interpretagdo da quimica foi possivel gragas
ao aprimoramento de instrumento de medida como a balanga.

Ja do ponto de vista mecanista a quimica baseava-se na ideia que os
fendbmenos naturais sdo regidos por leis que podem ser formuladas
matematicamente. Sendo assim essa concep¢do de mundo rejeita qualquer
interpretagdo abstrata ou subjetiva dos fenémenos. Portanto, a observagdo de um
fendmeno é realizada sem ideias preconcebidas e dirigidas por um método seguro e
rigoroso.

No periodo de transigao da ciéncia medieval para a ciéncia moderna surgiram
duas figuras, Francis Bacon (1561-1626) e René Descartes (1596-1650), ambos se
preocupam com os procedimentos a serem adotados pelo cientista em seu trabalho
de investigacdo da natureza. As ideias deles influenciaram profundamente o
pensamento e as atitudes da época.

Bacon sugere que o cientista deve coletar, ordenar e comparar tantos dados
quantos forem possivel acerca do fendmeno que esta sendo investigado para entao
generaliza-lo. Método esse denominado indutivo.

Para Descartes, o cientista deve partir de alguma grande ideia ou teoria para
as experiéncias, que virao ou nao prova-las.

(texto adaptado de: Nobrega, Olimpo salgado- Quimica, volume unico/ Olimpo
Salgado Nobrega, Eduardo Roberto da Silva, Ruth Hashimoto da Silva. — 1. ed. —
Sdo Paulo: Atica 2005).

2.2. O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

O ensino da Quimica no Brasil ndo se caracteriza apenas nos dias atuais, os
anos 40 datam das primeiras discuss6es da quimica no contexto das relagdes
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curriculares, quimica como elemento de investigagdo que na visdo Schnetzler e
Aragéo (1995, p. 28):

Pelo fato de nosso objeto fundamental de estudo e investigagao
concentrar-se no processo de ensino-aprendizagem do
conhecimento quimico, diferentemente das outras dreas da quimica,
que basicamente preocupam-se com interagbes de atomos e
moléculas, com a dindmica e mecanismos de transformagdes
quimicas, nés, da area de educagdo quimica, nos envolvemos com
interagbes de pessoas (alunos e professores) e com a dinamica do
conhecimento nas aulas de quimica.

O processo de ensino-aprendizagem na ciéncia Quimica esta vinculadoa
acao professor-aluno, pois existem inimeros obstaculos a serem alcangados e
poucas alternativas. Entre as diversas ramificagdes que a quimica pode nos

proporcionar a 4rea da educagao/ensino € a que mais nos € favoravel

proporcionando a interagdo entre pessoas dinamizando as aulas.

Ensinar quimica é uma tarefa complexa, especialmente quando a vinculamos
nas grades curriculares aocontexto de célculos, de interminaveis definicdes, nomes

e teorias que muitas vezes representam muito pouco na vida cotidiana do aluno.

Essa relagdo homem e a natureza no estudo da quimica nem sempre foi
valorizada do ponto de vista pratico, delimitando o ensino da quimica a um processo
mecanico, cuja fungdo é deliberar informagdes limitadas aos educandos sem que

essas informacdes estivessem vinculadas a sua realidade.

Muitas vezes a escola limita essa aprendizagem de Quimica associando a
falta de infraestrutura, a ma qualificagdo profissional, a auséncia de um trabalho de
iniciacao cientifica, desarticulando o processo de aprendizagem apresentados na
fala de Resende. E preciso vivenciar a Quimica na escola para levar ao

conhecimento do aluno realidades cotidianas.

Outro entrave no ensino de Quimica aponta para uma auséncia de uma
qualificagéo profissional, com formagéo continuada para aprimorar a metodologia
dos profissionais da area. Segundo Tardife (2000, p. 7).
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Os conhecimentos profissionais sao evolutivos e progressivos e
necessita, por conseguinte uma formagdo continua e
continuada. Os profissionais devem, assim auto formar-se e
reciclar-se através de diferentes meios, apdés seus estudos
universitarios iniciais.

Na visdo de Tardife é imprescindivel que o profissional de quimica assim
como os demais esteja engajado, em busca de ampliar o seu conhecimento para
melhorar a relagdo do ensino e aprendizagem. Dessa forma para algumas escolas
até a prépria formagao universitaria € dificil para os professores o que dificulta ainda
mais as suas atividades em sala de aula.

Nas ultimas décadas o ensino de quimica foi trazido ao foco das discussées
devido os resultados e indicadores avaliativos que colocam a disciplina como uma
vila no processo da aprendizagem. Pois os niUmeros apontam para altos indices de
reprovag¢ao, ma interpretacao e muitas vezes a causa da propria evasao escolar. No
ensino médio brasileiro se atenta para a questdo de uma reforma curricular que
contente a quimica como um meio de articular, se aprofundar em conhecimentos
cientificos ampliando as possibilidades dos educandos de interagir com a sua
realidade.

Voltemos a questdo de formagéo dos profissionais da estrutura da escola e
das politicas publicas voltadas para a ampliagdo deste curriculo. Pois na visdo de
Krawczyk (2003, p.177)

Lembrar as condi¢cbes reais de trabalho, salariais e de
formagdo dos docentes, auséncia de politicas publicas para
mudar essa situagdo e a falta de espago da categoria na
definicdo das politicas educativas pode levar a explicagdes
mais fundamentadas. Estas ndo se devem ancorar na busca do
“‘culpado”, e, ainda que nao justifique a posi¢cdo de alguns
professores e agremiagdes, permitiiam compreender a cultura
e pratica docente no cenério da qual ela se ingénua.

A luz desse pensamento é possivel identificarmos que o ensino de quimica no
Brasil € uma questao mais complexa do que se coloca no cotidiano da escola, pois

envolvem desde a reforma curricular até mesmo o cotidiano do professor, praticas
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metodolégicas, PPP (Projeto Politico Pedagégico) da escola e a relagdo que se vive
entre o aluno e conteudo.

O ensino de quimica deve na visao de Mortimier, p.3,4.

Em Educacgdo Quimica para apresentar e discutir os resultados
de suas atividades e realizar intercambio de experiéncias; criar
oportunidades de disseminacdo dos resultados dessas
pesquisas a fim de possibilitar renovagées metodoldgicas e
atualizagédo de conhecimento quimico a professores dos niveis
fundamental, médio e superior, bem como possibilitar a solugao
de problemas do Ensino de Quimica, sobretudo na Escola
Publica; constituir e divulgar acervo da producdo nacional e
internacional em Educagao Quimica, visando sua utilizagao por
pesquisadores, professores e licenciandos em Quimica para
melhoria da qualidade do ensino e da pesquisa em nosso pais.

Fazer esses intercambios é uma necessidade de professores para interagir no
processo de aprendizagem do educando, uma vez que esse possibilita solugdo de
problemas vivenciados nacional e internacionalmente no ensino de quimica. A
escola publica no pensamento de Mortimier e o local onde se acarreta mais essa
problematizagdo, uma vez que sao dadas poucas oportunidades aos profissionais de
participarem de capacitagdo adequada em sua area podendo assim melhorar sua
metodologia de ensino.

2.3. CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE QUIMICA

O ensino de quimica deve trazer para o educando uma concepg¢ao dos
principais conceitos utilizados em sala de aula, podendo relaciona-los com o
cotidiano, pois assim como as outras ciéncias que sdo complexas o0 conhecimento
cientifico na quimica é extremamente importante para a relagdo com o dia-a-dia.
Contextualizar o ensino de quimica nesse contexto significa segundo BRASIL, 1999,
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propor “situagdes problematicas” reais e buscar o conhecimento necessario para
entendé-las e procurar soluciona-las.

A respeito da contextualizagdo do ensino de quimica com os problemas
relacionados ao dia-a-dia Cardoso; Colinvaux (2000, p. 401)dizem:

O estudo da quimica deve-se principalmente ao fato de
possibilitar ao homem o desenvolvimento de uma visao critica
do mundo que o cerca, podendo analisar, compreender e
utilizar este conhecimento no cotidiano, tendo condigbes de
perceber e interferir em situagbes que contribuem para a
deterioragdo de sua qualidade de vida. Cabe assinalar que o
entendimento das razdes e objetivos que justificam e motivam
0 ensino desta disciplina, podera ser alcangado abandonando-
se as aulas baseadas na simples memorizagdo de nomes de
formulas, tornando-as vinculadas aos conhecimentos e
conceitos do dia-a-dia do alunado.

O educando deve buscar capacitagdo para assim analisar, julgar e tomar
decisdes das quais ele tenha conhecimento necessério e possivelmente serd
responsabilizado. O ensino de quimica, ndo deve ser tido como uma disciplina que
apenas ensina a dar respostas prontas ou simplesmente calculaveis, mas deve fazer

com que o aluno saiba relaciona-la ao seu cotidiano.

O impacto da aprendizagem da quimica através de aulas experimentais no
processo de interagdo entre teoria e pratica, possibilita ao aluno formar um
pensamento de fundamentagéo cientifica necessario para mediar o entendimento
entre o real e o imaginario, uma vez que a reprodugdo do pensamento foi e é a
principal maneira de entender os fendmenos que ocorrem nos processos quimicos.

Sobre esse conceito Giordan (1999)o papel da experimentagdo no processo
de elaboracdo do pensamento cientifico tem sido fundamental, uma vez que a
observacao direta dos fendmenos e a tentativa de reproduzi-los sempre foi, e ainda
€, a principal mediadora entre o sujeito e o entendimento desses fenédmenos.

A construgdo do conhecimento é precedida da realizagdo continua de
assimilacdo de estruturas anteriores que podem ajudar de modo cognitivo no
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desenvolvimento conseguinte. O ensino-aprendizagem tem como pega principal o
educando, pois sua participacdo ativa no processo continuo de conhecimento,
buscando melhorar a Inter-relagdo no ambito escolar e na contextualizagédo de
conhecimentos prévios com outros que venha a adquirir na em sala de aula. Sobre
esse tema, Piaget(1997) diz: O conhecimento realiza-se através de construgdes
continuas e renovadoras a partir da inter-relagao com o real.

O ensino de quimica por muitas vezes é feito através de aulas teéricas, com
memorizacao de férmulas e conceitos fundamentados em alguma teoria, o que torna
a aula desmotivadora para o aluno.

Ainda sobre o pensamento de Piaget (1997), o conhecimento é formado por
meio de inter-relagdo de conteldos programatico com a realidade, ndo ocorrendo
copia e sim pela assimilagdo. A interagdo entre o conhecimento prévio e contelidos
repassados em sala de aulainter-disciplinado com a problemética enfrentada na
realidade, torna o contexto da Quimica em sala de aula uma abordagem ampla e
cheia de desafios, estes por sua vez impulsionam o aluno a ir cada vez mais além,

buscando assimilar o maximo de informagao possivel.

O ensino de Quimica nas escolas brasileiras, ainda segue o ritmo de
aprendizagem tedrica com assimilagéo de contetidos e formulas matematicas. O que
faz com que o aluno tenha dificuldade em aprender e compreender os conteudos,
tornando-os assim, um amontoado de teorias sem prética.

Schnetzler (1996); defende que a fungéo do ensino de quimica deve ser a de
desenvolver a capacidade de tomada de decisdo, o que implica a necessidade de
vinculagdo do contetdo trabalhado com o contexto social em que o aluno esta
inserido.

Buscando o desenvolvimento dessa fungéo, o educador tem o importante
papel de interdisciplinarizador do ensino da quimica, relacionando o cotidiano do

aluno com o contetudo referente a aula, possibilitando a compreensdo e o

embasamento necessario para tomada de decisdes.

Borges(2002) fala que o fato do progresso no desempenho dos alunos, a
autonomia e outras habilidades desenvolvidas por meio das atividades investigadas
nao sao imediatas. O que implica dizer que uma mudanga repentina na metodologia
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de ensino ndo deve acarretar em primeiro momento, numa compreensao imediata
com relagdo ao aluno, pois as habilidades serdo desenvolvidas em muitos casos, em
longo prazo.

2.4 O ENSINO DE QUIMICA ATRAVES DE EXPERIMENTOS

O ensino de Quimica, assim como das outras ciéncias € um tabu para os
alunos e para a maioria das pessoas. Uma das maiores dificuldades enfrentadas
pelo campo da disciplina curricular quimica, é a falta de profissionais qualificados ou
especialistas na area de ensino.

De acordo com Machado e Mol (2008); os docentes em quimica, as vezes
nao conseguem desenvolver na graduagao, a experiéncia e o dominio necessario
para a execugao de aulas praticas, e consequentemente eles ndo estao qualificados
adequadamente para exercerem o magistério. A inexperiéncia do dominio da
realizagao de aulas praticas seja em sala de aula ou em laboratério dos graduandos
ou recém-formados, € um dos fatores que mais prejudicam na inser¢gdo de aulas
experimentais na escola, pois a néo realizagdo dessa contextualizagdo entre pratica
e teoria acarreta um ramo de dificuldades exageradas em longo prazo.

A formagdo na area de quimica, ndo faz com que o profissional seja
experiente na area da ciéncia experimental, ja disse Aristoteles (1979), “Quem
possua a nogao sem a experiéncia e conhega o universal ignorando o particular nele
contido, enganar-se-a muitas vezes no tratamento”.

O ensino de quimica através de experimentos, é um incentivo para fazer com
gue os alunos aumentem o interesse em aprender na pratica o que eles sé sabem
na teoria, buscando relacionar os fenbmenos que ocorrem no seu cotidiano com os
contetidos observados em sala de aula.
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A inclusao do ensino de Quimica através de experimentos tende a fazer com
que os alunos agucem seus instintos, e procure interpretar do seu ponto de vista os
fendbmenos quimicos existentes no meio que os rodeia. Cabe ao professor induzir ao
docente a pratica pedagdgica de investigagcdo sobre o conhecimento quimico
aprimorando assim seus conceitos sobre teoria e pratica.

Sobre esse conceito Santos, Schnetzler (1996, p. 31) diz: a importancia na
inclusdo esta na caracterizagdo de seu papel investigativo e de sua fungao
pedagdgica em auxiliar o aluno na compreensao dos fenémenos quimicos.

As atividades experimentais sdo na visdo de Machado; Mol (2008)

Quando sao realizadas as atividades experimentais, existem
fatores que nao podem ser esquecidos, dentre os quais,
apresenta-se: a inadequagao do ambiente, o grande nimero de
alunos em sala, a inexperiéncia, a agitagdo tipica dos
adolescentes e em alguns casos a auséncia do laboratorio.

Nao podemos negar que a contextualizagdo do ensino de quimica através de
experimentos € muito importante, porém como citou Machado; Mol, 2008; alguns
fatores precisam colaborar para a realizagdo das praticas de ensino com
experimentagdo, dentre eles: o espago, o nimero de pessoas que podem estar no
local, bem como o material a ser utilizados e principalmente a concentragdao é
fundamental para uma boa aula.

O incentivo de aulas praticas por meio de experimentos, além de melhorar
significativamente a aprendizagem do aluno, torna-o um ser capaz de formular
conceitos a respeito de teorias ou coisas do seu dia-a-dia, bem como debater sobre
assuntos do seu cotidiano opinando quando possivel e preciso.

Para aprender quimica ou qualquer outra ciéncia é preciso ter muito mais que
conceitos formulados, ou simplesmente aprender teoria € pratica, o estudo da
ciéncia requer nao sé do professor, mas do aluno um empenho pela leitura de livros,
artigos, fatos entre outras coisas cientificas. Para aprender ciéncia é necessario
aprender a falar e escrever (ler) a ciéncia de maneira significativa. Sarda-Jorge e

Sanmarti-Piug (2000).
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPO DE PESQUISA

O presente trabalho procurou obter resultados acerca de critérios de natureza
quantitativa e qualitativa, pesquisa-agcao e sequéncia de coleta de dados a respeito
do processo de ensino aprendizagem de Quimica nas escolas publicas do sertdao
paraibano. A pesquisa foi realizada com 4 cidades e 7 escolas.

A concretizagdo deste deu-se por meio de consultas em capitulos de livros,
artigos cientificos e monografias.

Para a obtengdo de dados foram aplicadas 6 (seis) questionarios: um com
professores, acerca de seu perfil, seu método de ensino e localidades onde
trabalham (Apéndice A), e os outros 5 (cinco) aplicados com alunos. Sendo estes:
um sobre perfil do aluno, perfil da escola, faixa etaria de idade, métodos de
aprendizagem e nivel de escolaridade (Apéndice B), dois sobre conhecimentos
prévios acerca do conteldo apresentado na aula da pesquisa (Apéndice C), dois
sobre aprendizagem apés a aula explicativa (te6rica) e sobre a aprendizagem apés
a aula pratica, com utilizagdo de experimentos (Apéndices D) esses Ultimos
tratando-se de uma pesquisa mais detalhada com conteludos elaborados
especificamente para a obtencao dos resultados buscados na pesquisa.

A pesquisa utilizou ainda de um roteiro para cada aula pratica acerca de
conteudos especificos (Apéndices E). O roteiro é de fundamental importancia para
uma aula prética.

A pesquisa buscou comparar os métodos e procedimentos utilizados nas
escolas, para o ensino de Quimica segundo os professores e alunos, ja que se
tratava de um questionamento tedrico e experimental.
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3.2CARACTERIZAGAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

O universo da pesquisa € representado por alguns alunos e professores do
ensino médio de algumas escolas publicas do Sertao paraibano.

A populagéo que participou da pesquisa foi representada por 60 alunos, de
algumas escolas do sertdo paraibano (Tabela 1), sendo estes distribuidos nos 12, 2°
e 3?2 anos do ensino médio e 10 professores das referidas escolas.

Os alunos que participaram da entrevista do 12 ano apresentam uma faixa
etaria entre 13 e 16 anos, os do 2° ano apresentam uma faixa etaria entre 15 e 18
anos e os do 32 ano apresentam uma faixa etaria entre 17 e 19 anos. Os professores
entrevistados tinham uma faixa etaria entre 19 e 56 anos. Esses resultados foram
obtidos através dos questionarios presentes nos Apéndices Ae B, os outros
qguestionarios foram aplicados com outros 30 alunos de uma escola também de rede
publica do sertdo paraibano.

3.3. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Tendo como objetivo o incentivo ao ensino de quimica com experimentos,
optou-se por uma pesquisa onde fosse possivel perceber as principais dificuldades
enfrentadas por alunos e professores do ensino médio das escolas do Sertdo
paraibano. foram aplicados questionario que seguiam uma sequéncia de Ensino.
Esses questionarios apresentavam questdes do tipo objetivas e subjetivas.

Logo em seguida, com base nos resultados alcangados na primeira pesquisa,
foi-se pensado em comparar a aprendizagem dos alunos com e sem a utilizagdo de
aulas experimentais. Assim, foi apresentada uma breve aula sobre os assuntos:
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Acidos e Bases e a teoria de dissociagao idnica de Arrhenius. Antes e apés as aulas
foram aplicados questionarios a cerca dos conteddos ministrados para verificar a
aprendizagem dos alunos e o que eles achavam do método da aula.

Para a elaboracao das aulas foi feita uma pesquisa seguindo os livros Ricardo
Feltre (1928) e Waldemar Saffioti, 1° Volume. Foram desenvolvidos 2(dois)
questionarios pré e pds-aulas com questées subjetivas e objetivas, também foram
utilizados roteiros (Apéndices E) para aulas praticas.

Os questionarios de carater prévio foram compostos por 5(cinco) questoes
(Apéndices C) com finalidade de identificar os conhecimentos que os alunos ja
possuem sobre o conteldo da pesquisa.

Os questionarios de carater pos-teoria e pratica foram compostos por 7(sete)
questoes (Apéndices D) sendo as 4 (quatro) primeiras para avaliar se houve
melhora na aprendizagem, por se ftratar exatamente dos quatro primeiros
questionamentos apresentado nos apéndices 3, e as outras 3 (irés) questdes
referem-se a aceitagao do trabalho e a aplicagao.

Foram utilizados roteiros nas aulas préaticas, sendo entregue um por aluno.
Este roteiro serviu para que os educandos recebessem uma breve introdugcao sobre
o processo de diferenciagcdo entre “acidos e bases” e a reagdo quimica que ocorre
na “teoria da dissociagédo ibnica de Arrhenius”, o roteiro também traz o objetivo da
pratica, os materiais utilizados como: materiais alternativos. (Apéndices E).

3.4. PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Os dados da pesquisa foram obtidos a partir de uma pesquisa-agao realizada
com alguns alunos de algumas escolas pulblicas do Sertdo da Paraiba, estas
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escolas estavam participando do projeto Agdes construtivas para o conhecimento
quimico.

Para a obtencao dos resultados procurou-se escolas diferentes e turmas que
apresentassem uma homogeneidade para que o0s questionarios pudessem ser
aplicados.

O primeiro momento foi realizado com os professores das escolas as quais o0s
alunos estudavam, o questionario tinha como critério principal, saber sobre a
formacao profissional, o tempo em que trabalha na area de ensino, os conteudos
que os alunos apresentavam mais dificuldades, os métodos de ensino utilizados e se
a escola possuia laboratério.

O segundomomento foi realizado com 60 alunos, esta tratou do
guestionamento sobre perfil, série que estava cursando, faixa etaria de idade, se a
escola possuia laboratério, quando possuia se eram utilizados para aulas praticas,
se tinham aulas envolvendo experimentos em sala, as maiores dificuldades na
disciplina, o método de ensino do professor.

O terceiro momento foi realizado com 30(trinta) alunos, sendo estes do 3°
(terceiro) ano do ensino médio. Esta se trata da comparagdo entre conhecimento
prévio, conhecimento ap6s as aulas teéricas e aulas praticas, buscava também
saber a opinido dos alunos com relagdo ao método de aprendizagem com aulas
experimentais.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente trabalho de pesquisa procurou avaliar por meio de pesquisa-acao
quantitativa e qualitativa, acerca do incentivo de aulas experimentais na
aprendizagem da disciplina quimica.

Como ja foi mencionado, participaram dessa pesquisa alunos e professores
de quimica de escolas publicas do sertdo paraibano.

Os professores e alunos que participam dessa pesquisa-agdo foram
entrevistados na feira de conhecimento cientifico, organizada pelo projeto: Agdes

construtivas para o conhecimento quimico, em dezembro de 2013.

4.1 RESULTADOS APRESENTADOS SOBRE AS ESCOLAS ENTREVISTADAS,
QUANTO AO NUMERO DE ESCOLAS, NOME E CIDADE DO SERTAO
PARAIBANO A QUAL PERTENCE.

Para esta pesquisa foram realizados questionarios com 7 (sete) escolas do
sertdo da Paraiba.

As escolas que participaram da pesquisa estao listadas na Tabela 1.
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Tabela 1. Nomes das escolas participantes e suas respectivas cidades

paraibanas.
Nome da escola Cidade
E.E.E.F.M. Joao Norberto Santa Teresinha

E.E.E.F.M. Monsenhor Manuel Vieira Patos
(CEPA)

E.E.E.F.M. Sebastiao Guedes da Silva Teixeira
E.E.E.M. Agenor Mendes Pedrosa Aguiar
E.E.E.M. Auzenir Lacerda Patos
E.E.E.M. Prof2 Adilina de Sousa Diniz  Diamante

E.E.E.M.P. Dr. Dionisio da Costa Patos
(PREMEM)

Fonte: Pesquisa de campo

A primeira pesquisa foi realizada no evento do projeto Agbées construtiva para
o conhecimento quimico, em dezembro de 2013.

No primeiro momento participaram dessa pesquisa 10 (dez) professores e 60
(sessenta) alunos.

Com relagdo a pesquisarealizada com os alunos, esses foram divididos por
série, 12, 22 e 32 ano do ensino médio.
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Figura 1- alunos do cursinho de Quimica

Fonte: Acervo da autora.

4.2 RESULTADOS E DISCUSSAO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS
DO 12 ANO DO ENSINO MEDIO

A turma do 12 ano de ensino médio das escolas entrevistadas apresentaram
as seguintes caracteristicas (Tabela 2). Os discentes responderam aos
guestionamentos do Apéndice B.
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Tabela 2. Distribuigado da amostra por sexo dos discentes do 12 ano do ensino médio

Sexo Numero de discentes
Feminino 14 Alunos
Masculino 06 Alunos
Total 20 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Foi observado que o maior nimero de discentes pertencentes ao 12 ano do
Ensino Médio é do sexo feminino, uma vez que possui 70% dos alunos, enquanto
30% pertencem ao sexo masculino.

Com relagdo a faixa etaria, a turma do 1% ano apresentou os seguintes
resultados (Tabela 3).

Tabela 3. Distribuicdo da amostra por idade dos discentes do 12 ano do ensino

médio

Idade Numero de discentes
13 04 Alunos

14 05 Alunos

15 09 Alunos

16 02 Alunos

Total 20 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo.
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A faixa etaria apresentada pelos alunos apresenta uma caracteristica de
carater positivo, uma vez que mostra que os jovens estao se interessando mais com
relacéo aos estudos.

Partindo do questionario de caracterizagdo do perfil do aluno do 12 ano e
passando para o questionario acerca da fundamentagao da pesquisa-agao os alunos
responderam a 9 (nove) questdes, sendo destas 4 (quatro) de carater objetivo e 5
(cinco) subijetivas.

Das questdes de carater subjetivo serd apresentado um grafico ou tabela
mostrando porcentagem e também os comentarios dos alunos. Ja quando se tratar
de questdes de carater objetivo serd dado um grafico ou uma tabela, mostrando os
resultados em porcentagem com alternativas em: sim, ndo e respostas em branco.

O grafico 1 apresenta os resultados da primeira questdao, que é de carater
subjetivo e traz o seguinte questionamento:

Quais os contelidos de quimica que vocé tem mais dificuldades?

Das respostas alcangadas, chegou-se aos seguintes contetdos:

Grafico 1- Conteudos de Quimica do 1?2 ano que os alunos tém dificuldades em
aprender.

M Ligagdes quimicas

m Moléculas

Densidade

M Destribuicao
eletrénica

W Tabela Perioddica

Fonte: Pesquisa de campo.
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A partir dos resultados mostrados no Gréfico 1 foi observado que o nimero de
alunos que tem dificuldade em aprender o contetdo Tabela Periédica é muito maior
em relagdo aos outros. Uma vez que 37% dos alunos entrevistados sentem
dificuldades em aprender, em segundo lugar estd o conteldo de moléculas com
23% dos entrevistados, seguido por ligacbes 20%, densidade 13% e distribui¢cao
eletrbnica 7% dos alunos entrevistados.

A questao 2, de carater objetivo, trazia o seguinte questionamento:
Sua escola possui laboratorio de Quimica?

Das respostas alcangadas chegou-se aos resultados, mostrados na Tabela 4:

Tabela 4- Escolas que possuem Laboratério de Quimica

Numero de alunos Respostas

06 Nao

14 Sim

00 Respostas em branco
Total 20 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Os resultados desse questionamento nos levaram a perceber que a maiorias
dos alunos do 1?2 ano do ensino médio, com relacdo a esta pesquisa, ndo tem

contato com laboratério de Quimica, pois sua escola ndo possui.
O questionamento de nimero 3, indagou o seguinte:
Vocé tem aulas de quimica experimental na sala?

Vejamos os resultados expressos na Tabela 5:
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Tabela 5- alunos que tem aula de quimica experimental em sala de aula

Numero de alunos Respostas

06 Nao

14 Sim

00 Respostas em branco
Total 20 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Dos resultados obtidos na pesquisa de campo chegou-se a conclusdo que os
alunos nado séo incentivados a aprender por meio da quimica experimental, o que
torna monétona e cansativa as aulas de quimica para os alunos.

A questdo de numero 4 veio com um questionamento importante para a
fundamentacdo da pesquisa de campo, a intencdo desta estava baseada em
saberdos alunos:

Vocé tem aulas praticas no laboratorio de Quimica

Vejamos os resultados na Tabela 6:

Tabela 6- vocé tem aulas praticas no laboratério de Quimica?

Numero de alunos Respostas

12 Nao

08 Sim

00 Respostas em branco
Total 20 alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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Os resultados mostram o esperadopela pesquisa, a maioria dos alunos, nao
tem aula pratica no laboratério de Quimica, o que torna a matéria teérica monétona,
€ sem nexo, ja que a quimica é uma ciéncia experimental.Queiroz (2004), afirma que
este problema ocorre devido a falta de laboratério ou de equipamento que permitam
a realizagao de aulas praticas.

Outra dificuldade encontradaé simplesmente a falta de incentivo em preparar
aulas experimentais em sala, com material alternativo.

A questao de namero 5 de carater objetivo trouxe o seguinte questionamento:
Qual a frequéncia de aulas praticas durante esse ano?

Essa pergunta trouxe 4 alternativas para resposta, a primeira alternativa era
apenas 1, a segunda era de 2 a 4, a terceira era mais de 5 e a Ultima era nenhuma
das alternativas.

Os dados dessa questao estao expostos na Tabela7:

Tabela 7- Frequéncia das aulas praticas no ano de 2013 dos alunos do 12 ano.

Numero de alunos Respostas
02 alunos Apenas 1
07 alunos De2a4
02 alunos Mais de 5
09 alunos Nenhuma
Total 20 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

O resultado desse questionamento mostra claramente que, segundo a
pesquisa de campo realizada, a maioria dos alunos ndo tem contato algum com

aulas préticas, ou aulas experimentais.
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Também mostra que a segunda maior parte dos entrevistados tem entre 2 e
quatro aulas com experimentos, 0 que ja significa uma melhora, em relagao as aulas
diferenciadas.

O namero de alunos que participaram da pesquisa e tiveram apenas 1 aula e
5 aulas durante o ano foi de 2 discentes apenas.

O questionamento 6, também de ordem objetiva,buscou saber do aluno o que
ele acha a respeito da aprendizagem com o incentivo de aulas experimentais.

Vocé acha que a aprendizagem melhora com aulas praticas?

Com embasamento na pesquisa realizada em campo, chegou aos seguintes
resultados:

Tabela 8- Vocé acha que a aprendizagem melhora com as aulas praticas?

Numero de alunos Respostas

03 Nao

17 Sim

00 Respostas e branco
Total 20 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Observando a Tabela 8, podemos perceber que os alunos entrevistados na
pesquisa de campo acreditam que se tivessem mais aulas pratica melhoraria na
aprendizagem deles. O que torna essa pesquisa satisfatéria, pois a mesma busca o
incentivo de aulas experimentais no ensino de quimica.

O questionamento de niumero 7 era de carater subjetivo, e trazia consigo a
seguinte indagagéao:
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Para vocé aulas praticas de quimica sdo importantes? Por qué?

A Tabela 9 mostra significativamente o resultado alcangado com essa
pergunta.

Tabela 9- Para vocé aulas praticas de Quimica sao importantes?

Numero de alunos Respostas

02 Nao

18 Sim

00 Respostas em branco
Total 20 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Dos alunos que responderam sim, alguns comentaram o porqué que as aulas
praticas de quimica sdo importantes, dentre eles gostaria de aqui expor suas
respostas:

Aluno 1- “Sim, porque a aula se torna mais interessante’;
Aluno2- “Sim, pois esta presente no cotidiano e melhora o aprendizado;”

‘Aluno 3- “Acredito que sim, porque a partir delas podemos receber os
conhecimentos praticos do dia-a-dia.”

Aluno4- “Sim, porque observamos na pratica o que aprendemos na teoria e iSso
desperta a nossa curiosidade”.

A pergunta de nimero 8 trouxe o seguinte questionamento:

ApoOs as aulas praticas, os assuntos ficam menos dificeis para
aprender? Se sim, por qué?
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Dos resultados obtidos chegou-se aos seguintes nimeros mostrados na Tabela
10:

Tabela 10- Apés aulas praticas, os assuntos ficam menos dificeis para aprender?

Numero de alunos Respostas

06 Néao

14 Sim

00 Respostas em branco
Total 20 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

A Tabela 10 mostra que, segundo a pesquisa, a maioria dos alunos acredita na
possibilidade de melhor aprendizagem com o auxilio de aulas praticas, uma vez que
eles podem ver todo o processo de transformagdo e/ou reagdo ocorrida no

experimento podendo assim entender melhor o0 assunto envolvido.

Dos alunos que responderam sim, alguns justificaram sua resposta, entre eles

podemos citar os seguintes comentarios:

Aluno1- “Apés aulas praticas, o entendimento melhora bastante,”

Aluno2- “Aulas praticas tornam nosso aprendizado mais amplo, pois podemos

entender melhor as coisas;”

Aluno3- “E mais f4cil aprender quando se sabe o que acontece, e aula prética é

isso;”

Aluno4- “O desenvolvimento das aulas se torna melhores, fica mais facil quando se
vé o0 que acontece e se tira duvidas que na teoria ndo sdo tiradas’.
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Com relagdo a dltima pergunta do questionario, a questdao de nimero 9
buscou-se saber quais dos assuntos do primeiro ano foram utilizados como aulas
praticas em sala de aula e/ou laboratério?

Das respostas alcangadas chegou-se aos seguintes nameros, mostrado no
Gréfico 2:

Grafico 2- Assuntos utilizados como aulas praticas como aula experimental.

m Densidade mReagdes Quimicas  m Misturas

Fonte: Pesquisa de Campo

Os assuntos do primeiro ano que mais sao utilizados como aulas praticas no 1°
ano do ensino médio, segundo a pesquisa de campo, sdo: Densidade, Reagdes
Quimicas e Misturas.

O grafico mostra em porcentagem que o conteddo mais utilizado pelos
professores como aulas experimentais foi reagées quimicas. 50% dos alunos
entrevistados tiveram aulas praticas em laboratérios ou sala de aula a respeito
desse contetdo.
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4.3. RESULTADOS E DISCUSSAO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
ALUNOS DO 22 ANO DO ENSINO MEDIO

A turma do 22 ano do ensino médio das escolas que participaram da pesquisa
de campo apresentaram as seguintes caracteristicas presentes na Tabela 11.Esses
discentes responderam ao questionamento do Apéndice B.

Tabela 11- Distribuicdo da amostra por sexo dos alunos do 22 ano médio

Sexo Numero de discentes
Feminino 15 Alunos
Masculino 15 Alunos
Total 30 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Foi observado que o numero de discentes do 2° ano do ensino médio, com
relagdo ao sexo € igual, uma vez que, com relagdo aos alunos entrevistados, 50%
dos alunos sao do sexo feminino e os outros 50% s&o do sexo masculino.

Com relagdo a faixa etéria, a turma do 22 ano do ensino médio apresentou
0s seguintes resultados:
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Tabela 12- Distribuigdo da amostra por idade dos alunos do 2° ano do ensino médio

Idade Numero de alunos
15 06 Alunos

16 12 Alunos

17 07 Alunos

18 03 Alunos

19 02 Alunos

Total 30 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

A faixa etaria apresentada pelos alunos do 2° ano do ensino médio é de 15
a 19 anos de idade, esse resultado mostra que alguns dos alunos estao acima
da idade para a conclusdo do ensino médio, cuja faixa etaria de conclusao vai
até os 17 anos. Porém a maior idade nao impede que os alunos concluam o

ensino médio.

Partindo do questionario de caracterizagao do perfil do aluno do 22 ano e
passando para o questionario acerca da fundamentagédo da pesquisa-a¢ao os alunos
responderam a 9 (nove) questdes, sendo destas 4 (quatro) de carater objetivo e 5
(cinco) subijetivas.

Das questbes de carater subjetivo ser4d apresentada a porcentagem e
também os comentarios dos alunos. J& quando se tratar de questées de carater
objetivo serd dado um grafico ou uma tabela, mostrando os resultados em
porcentagem com alternativas em: sim, ndo e respostas em branco.
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O Gréfico 3 apresenta os resultados da primeira questao, que era de carater
subjetivo e trazia o seguinte questionamento:

Quais os conteudos de quimica que vocé tem mais dificuldade?

Das respostas alcangadas, chegou-se aos seguintes conteudos:

Grafico 3- Contelidos de quimica do 2° ano que os alunos tém dificuldade em
aprender

m Reacoes
M Balanceamento

Nomenclatura de Hidrocarbonetos

m Eletroquimica

Fonte: Pesquisa de campo

A partir dos resultados foi observado que o nimero de alunos que tem
dificuldade em aprender o conteudo “eletroquimica” € muito maior em relagdo aos
outros. Uma vez que 59% dos alunos sentem dificuldades em aprender.

A questdo 2, de carater objetivo, trazia o seguinte questionamento:
Sua escola possui laboratorio de Quimica?

Das respostas alcangadas chegou-se aos resultados mostrados na Tabela 13
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Tabela 13- Escolas que possuem Laboratério de Quimica ( questionario aplicado os
alunos do 2° ano médio).

Numero de alunos Respostas

27 Nao

03 Sim

00 Respostas em branco
Total 30 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Os resultados desse questionamento nos levaram a perceber que a maioria
dos alunos do 2?2 ano do ensino médio, com relacdo a esta pesquisa, ndo tem
contato com laboratério de Quimica, pois sua escola ndo possui laboratério.

A porcentagem de escolas que nao possui laboratério de quimica segundo os
alunos do 2° ano, é de 90%.

O questionamento de nimero 3, indagou o seguinte:

Vocé tem aulas de Quimica experimental na sala?

Tabela 14- alunos que tem aula de Quimica experimental em sala de aula
(questionario aplicado aos alunos do 22 ano médio).

Numero de alunos Respostas

12 Nao

18 Sim

00 Respostas em branco
Total 30 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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Dos resultados obtidos na pesquisa de campo chegou-se a conclusdo que os
alunos nao sao incentivados a aprender por meio da quimica experimental, o que
torna monétono a cansativa as aulas de quimica para os alunos.

A questdao de numero 4 veio com um questionamento importante para a
fundamentacao da pesquisa de campo, a intengcdo desta estava baseada em saber
se os alunos tinham aulas praticas no laboratério de quimica.

Vejamos os resultados na Tabela 15

Tabela 15- vocé tem aulas praticas no laboratério de Quimica?

Numero de alunos Respostas

27 Nao

03 Sim

00 Respostas em branco
Total 30 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Os resultados da pesquisa mostram o esperado, a maioria dos alunos,
segundo esta pesquisa, ndo tem aula pratica no laboratério de quimica, o que torna
a matéria tedrica monétona, dos alunos entrevistados 90% deles ndo tem aulas
praticas.

Uma das dificuldades encontradas nessa pesquisa ja foi mostrada é falta de
laboratérios da escola, ou simplesmente a falta de incentivo em preparar aulas
experimentais em sala, com material alternativo.

A questao de niumero 5 de carater objetivo trouxe o seguinte questionamento:
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Qual a frequéncia de aulas praticas durante esse ano?

Essa pergunta trouxe 4 alternativas para resposta, a primeira alternativa era
apenas 01, a segunda era de 2 a 4, a terceira era mais de 5 e a Ultima era nenhuma
das alternativas.

Os dados dessa questao estao expostos na Tabela 16:

Tabela 16- Frequéncia das aulas praticas no ano de 2013 dos alunos do 2° ano

Numero de alunos Respostas
02 alunos Apenas 1
06 alunos De2a4
01 aluno Mais de 5
21 alunos Nenhuma
Total 30 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

O resultado desse questionamento mostra claramente que, segundo a
pesquisa de campo realizada, a maioria dos alunos nao tem contato algum com

aulas praticas, ou aulas experimentais.
Vocé acha que a aprendizagem melhora com aulas praticas?

Os seguintes resultados foram alcangados:
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Tabela 17- Vocé acha que a aprendizagem melhora com as aulas praticas?

Numero de alunos Repostas

00 Nao

18 Sim

12 Respostas em branco
Total 30 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Observando a Tabela 17, podemos perceber que os alunos entrevistados na
pesquisa de campo, uma pequena maioria, 60 % dos alunos acreditam que se
tivessem mais aulas pratica melhoraria na aprendizagem deles. O que torna essa
pesquisa satisfatéria, pois a mesma busca o incentivo de aulas experimentais no
ensino de Quimica. Porém 40% dos alunos acreditam que nao. Talvez os demais
nao pensem da mesma forma por ndo participarem de aulas praticas que os

incentivem.

Para vocé aulas praticas de Quimica sao importantes? Por qué?

Tabela 18- Para vocé aulas praticas de Quimica sao importantes?

Numero de alunos Respostas

15 Nao

15 Sim

00 Respostas em branco
Total 30 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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Nesse questionamento chega-se a um resultado de empate, pois dos alunos
do 2% ano que responderam a esse questionamento 15 acreditam que aulas praticas
sdo importantes enquanto os outros 15 acreditam que ndo. Sendo assim 50% sim e
50% nao.

Dos alunos que responderam sim, alguns comentaram o porqué que
facilitaria, dentre eles gostaria de aqui expor as respostas de alguns:

Aluno1- “O entendimento melhora com aulas experimentais;”
Aluno2- “Aulas de quimica realizadas no laboratério despertam o interesse;”
Aluno3- “Ajuda no entendimento e deixa a aula bem mais interessante;”

Aluno4- “Estimula os alunos e torna a aula interessante.”

Apés as aulas praticas, os assuntos ficam menos dificeis para
aprender? Se sim, por qué?

Dos resultados obtidos chegou-se aos seguintes nimeros mostrados na
Tabela 19.

Tabela 19- Apéds aulas praticas, os assuntos ficam menos dificeis para aprender?

Numero de alunos Respostas

02 Nao

18 Sim

10 Respostas em branco
Total 30 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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A Tabela 19 mostra que, segundo a pesquisa, a maioria dos alunos acredita na
possibilidade de melhor aprendizagem com o auxilio de aulas praticas, porém muitos
alunos ficaram sem responder e uma pequena parte dos entrevistados respondeu
que nao.

Alguns dos alunos que responderam sim justificaram sua resposta com os
seguintes argumentos:

Aluno1- “Sim, pois os que aprendemos em sala de aula com o estudo, colocamos
em pratica no laboratério.”

Aluno2- “Sim, porque facilita mais na fixagdo do contetdo e fica mais facil entender.”

Aluno3- “Sim, porque com a aula de experimentos fica mais facil de entender o
conteudo.”

Aluno4- “Sim, Ajuda a melhorar a aprendizagem.”

A ultima pergunta do questionario buscou saber quais dos assuntos do primeiro

ano foram utilizados como aulas praticas em sala de aula e/ou laboratério.

Das respostas alcangadas chegou-se aos seguintes numeros, mostrado no
Gréfico 4:

Os assuntos do primeiro ano que mais sao utilizados como aulas praticas no 1°
ano do ensino médio, segundo a pesquisa de campo, sdo: Densidade, Reagdes
Quimicas e Misturas.

O Grafico 4 mostra em porcentagem o assunto mais utilizado como aula pratica
pelos professores do 22 ano.
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Grafico 4- Assuntos do 2° ano utilizados como aula experimentais.

mAcidose Bases mReacoes mPilhas m

Fonte: Pesquisa de campo

57% dos alunos do 2° ano que foram entrevistados tiveram aulas préaticas
sobre o conteldo reagbes quimicas. Porém dos alunos entrevistados apenas 8
alunos responderam enquanto 22 alunos deixaram o questionario em branco.

4.4RESULTADOS E DISCUSSAO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS
DO 32 ANO DO ENSINO MEDIO.

A turma do 22 ano do ensino médio das escolas que participaram da pesquisa
de campo apresentaram as seguintes caracteristicas, os discentes responderam ao
questionamento do Apéndice B.



Tabela 20- Distribuicdo da amostra por sexo dos alunos do 32 ano médio
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Sexo Numero de discentes
Feminino 06 Alunos
Masculino 04 Alunos
Total 10 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo

O ndmero de discentes do 32 ano do ensino médio, que participaram da

pesquisa foi muito pequeno, somando ao todo 10 alunos, sendo estes 06 do sexo

feminino e os outros 4 do sexo masculino.

Com relagio a faixa etéria, a turma do 3% ano do ensino médio apresentou

0s seguintes resultados:

Tabela 21- Distribuicdo da amostra por idade dos alunos do 22 ano do ensino médio

Idade Numero de discentes
17 04 Alunos
18 04 Alunos
19 02 Alunos
Total 10 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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A faixa etéria apresentada pelos alunos do 3° ano do ensino médio vai de
15 a 19 anos de idade, embora esse resultado se aproxime dos dados
esperados, ainda esta um pouco acima do desejado. A idade esperada para a
conclusdo do ensino médio é entre 16 e 17 anos de idade.

Partindo do questionario de caracterizagao do perfil do aluno do 32 ano e
passando para o questionario acerca da fundamentag¢ao da pesquisa-agao os alunos
responderam a 9 (nove) questdes, sendo destas 4 (quatro) de carater objetivo e 5
(cinco) subijetivas.

Das questdbes de carater subjetivo sera apresentada a porcentagem e
também os comentarios dos alunos. Ja4 quando se tratar de questées de carater
objetivo serd dado um grafico ou uma tabela, mostrando os resultados em

porcentagem com alternativas em: sim, ndo e respostas em branco.

O Gréfico 5 apresenta os resultados da primeira questao, que era de carater
subjetivo e trazia o seguinte questionamento:

Quais os conteudos de Quimica que vocé tem mais dificuldades?

Das respostas alcangadas, chegou-se aos seguintes conteudos:

Grafico 5- Contetdos de quimica do 32 ano que os alunos tém dificuldades em
aprender

m Reacdo m Hidrocarboneto

Balanceamento M Tabela Periédica

Fonte: Pesquisa de campo
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A partir dos resultados foi observado que o numero de alunos que tem
dificuldade em aprender o contetido hidrocarbonetos é um pouco maior em relagéo
aos demais, 36% dos alunos do 32 ano, sentem dificuldades na assimilagcao desse
conteudo.

Sua escola possui laboratério de Quimica?

Das respostas alcangadas chegou-se aos seguintes resultados mostrados na
Tabela 22:

Tabela 22- Escolas que possuem Laboratério de Quimica (questionario aplicado os
alunos do 32 ano médio).

Numero de alunos Respostas

05 Néo

05 Sim

00 Respostas em branco
Total 10 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Os resultados desse questionamento com relagdo aos alunos do 32 ano
médio ficaram empatados, uma vez que 5 alunos afirmam que sua escola possui
laboratério de quimica, enquanto outros 5 afirmam que nao.

Tendo como porcentagem 50% para sim e 50% para nao.
O questionamento de nimero 3, indagou o seguinte:

Vocé tem aulas de Quimica experimental na sala?
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Tabela 23- alunos que tem aula de Quimica experimental em sala de aula
(questionario aplicado aos alunos do 32 ano médio).

Numero de alunos Respostas

05 Nao

05 Sim

00 Respostas em branco
Total 10 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Dos resultados obtidos na pesquisa de campo os alunos do 3° ano do ensino
médio, 50% dos alunos ja tiveram aulas experimentais em sala de aula, enquanto os
outros 50% nao tiveram.

A questdo de numero 4 veio com um questionamento importante para a
fundamentacdo da pesquisa de campo, a intengdo desta estava baseada em saber
se 0s alunos tinham aulas praticas no laboratério de quimica.

Vejamos os resultados na Tabela 24:

Tabela 24- vocé tem aulas praticas no laboratério de Quimica?

Numero de alunos Respostas

08 Nao

02 Sim

00 Respostas em branco
Total 10 alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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Os resultados da pesquisa mostram o esperado, 80% dos alunos
entrevistados, segundo esta pesquisa, ndo tem aula pratica no laboratério de
qguimica, enquanto os outros 20% afirmam terem aulas experimentais em sala.

A questao de numero 5 de carater objetivo trouxe o seguinte questionamento:
Qual a frequéncia de aulas praticas durante esse ano?

Essa pergunta trouxe 4 alternativas para resposta, a primeira alternativa era
apenas 1, a segunda era de 2 a 4, a terceira era mais de 5 e a ultima era nenhuma
das alternativas.

Os dados dessa questao estdo expostos na Tabela 25:

Tabela 25- Frequéncia das aulas praticas no ano de 2013 dos alunos do 32 ano.

Numero de alunos Respostas
03 alunos Apenas 1
02 alunos De2a4
00 alunos Mais de 5
05 alunos Nenhuma
Total 10 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

O resultado desse questionamento mostra claramente que, segundo a
pesquisa de campo realizada, a maioria dos alunos ndo tem contato algum com
aulas préticas, ou aulas experimentais.

Também mostra que a segunda maior parte dos entrevistados tem entre duas
e quatro aulas com experimentos, o que ja significa uma melhora, em relagéo as
aulas diferenciadas.



63

Vocé acha que a aprendizagem melhora com aulas praticas?

Os seguintes resultados foram alcancados apresentados na Tabela 26:

Tabela 26- Vocé acha que a aprendizagem melhora com as aulas praticas?

Numero de alunos Respostas

02 Nao

08 Sim

00 Respostas em branco
Total 10 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Os alunos entrevistados na pesquisa de campo, 80% acreditam que se
tivessem mais aulas pratica melhoraria na aprendizagem deles. O que torna essa

~ ”

pesquisa satisfatéria, ndo obtendo nenhum resultado na alternativa “Nao” e obtendo

20% de repostas em branco.

Para vocé aulas praticas de Quimica sao importantes? Por qué?

Tabela 27- Para vocé aulas praticas de Quimica sao importantes?

Numero de alunos Respostas

00 Nao

08 Sim

02 Respostas em branco
Total 10 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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Nesse questionamento chegamos um resultado de empate, entre as

= ”

alternativas “Nao” com 20% dos entrevistados e “Respostas em branco” com outros

20%, enquanto a alternativa “Sim” teve 60% dos resultados dos entrevistados.

Dos alunos que responderam sim, alguns comentaram o porqué que
facilitaria, dentre eles gostaria de aqui expor as respostas de alguns dos
entrevistados:

Aluno1- “Sim, facilita e estimula o aluno a buscar conhecimento;”
Aluno2- “Sim, pois com elas aprender férmulas e coisas q ndo conhecemos;”
Aluno3- “Sim, Porque na pratica a aula fica mais interessante;”

Aluno4- “Sim, porque ajuda a melhorar a aprendizagem.”

Apés as aulas praticas, os assuntos ficam menos dificeis para
aprender? Se sim, por qué?

Dos resultados obtidos na pesquisa com ralagdo a esse questionamento
chegou-se aos seguintes nUmeros mostrados na Tabela 28:

Tabela 28- Apéds aulas praticas, os assuntos ficam menos dificeis para aprender?

Numero de alunos Respostas

02 Nao

06 Sim

02 Respostas em branco
Total 10 alunos

Fonte: Pesquisa de campo



65

A Tabela 28 mostra que, a maioria dos alunos acredita na possibilidade de
melhorar a aprendizagem com o auxilio de aulas, totalizando 80% dos alunos, tendo
20% dos alunos respondido que ndo, e 00% deixado respostas em branco.

A duvida que alguns alunos tém com relagao a aprendizagem com incentivo de
aulas praticas no intuito de melhorar o entendimento provavelmente se da pela nao
pratica desta acao pelos docentes, uma vez que como a prépria pesquisa mostra, a
maioria ndo participou de aula experimental.

Dos alunos que responderam sim, apenas 4 deles justificaram:

Aluno1- “Sim, pois facilitou o aprendizado;”
Aluno2- “Sim, pois a pratica facilita na compreensao do contetdo;”

Aluno3- “Sim, as aulas ficam mais interessantes quando realizada na pratica do que

na teoria;”

Aluno4- “Sim, a Prética facilita na aprendizagem.”

hY

Com relagdo a ultima pergunta do questionario, a questdo de numero 9
buscou-se saber quais dos assuntos do primeiro ano foram utilizados como aulas
praticas em sala de aula e/ou laboratério.

Das respostas alcangadas chegou-se aos seguintes numeros, mostrado no
Gréfico 6.
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Grafico 6- assuntos do 3° ano que utilizados como aula experimental

m Pilhas mreacbes macidoe hase

Fonte: Pesquisa de campo

Os assuntos que sao mais utilizados como aulas praticas no 3% ano do ensino
médio, segundo a pesquisa de campo, sdo pilhas (34%), enquanto reagbes e
acidos-bases ficaram empatados com 33%, dos alunos entrevistados apenas um,

deixou esse questionamento em branco.
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4.5RESULTADOS E DISCUSSAO DO QUESTIONARIO ACERCA DE TODOS OS
ALUNOS ENTREVISTADOS.

{)@?

Figura 2- Alunos do cursinho de Quimica que participaram da pesquisa.

Fonte: Acervo da autora.

Tabela 29- Niumero de discentes por série e totalidade geral

Série Numero de discentes
12 Ano 20 Alunos
22 Ano 30 Alunos
32 Ano 10 Alunos
Total 60 alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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Segundo a pesquisa apresentada na Tabela 29, o maior nimero de alunos
entrevistados concentrou-se no segundo ano, totalizando 50% dos alunos
entrevistados na pesquisa de campo.

Algumas perguntas da pesquisa eram de carater objetivo, em que todos os
alunos, que participaram da pesquisa, responderam. Questdes disponiveis no
Apéndice B.

O questionamento de namero 2, indagou o seguinte:
Sua escola possui laboratorio?
Vejamos os resultados na Tabela 30 os resultados

Tabela 30- Totalidade dos alunos que afirmam que a escola que estudam tem

laboratério.

Alunos Respostas

22 Sim

38 Nao

00 Respostas em branco
Totalidade 60 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo

A Tabela 30 mostra que na totalidade dos alunos entrevistados
aproximadamente 64% afirmam que sua escola ndo possui laboratério de quimica,
enquanto aproximadamente 36% afirmam que sua escola possui laboratério de

quimica.
O questionamento de nimero 3, indagou do aluno:
Vocé ja teve aulas de quimica experimental na sala de aula?

Observem os resultados obtidos expostos na Tabela 31:
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Tabela 31- Totalidade dos alunos que ja tiveram aulas praticas em sala de aula

Alunos Respostas

37 Sim

23 Nao

00 Respostas em branco
Total 60 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

Aproximadamente 62% dos alunos entrevistados afirmam que j& tiveram
aulas praticas realizadas em sala de aula, enquanto aproximadamente 38% afirmam

que nao tiveram aulas experimentais em sala de aula.
A pergunta de namero 4 trouxe consigo o seguinte questionamento:
Vocé tem aulas praticas no laboratdrio de quimica?

Os resultados estao disponiveis em sua totalidade na Tabela 32:

Tabela 32- Totalidade dos alunos que ja tiveram aulas praticas no laboratério de

Quimica.

Alunos Respostas

13 Sim

47 Nao

00 Respostas em branco
Total 60 Alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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78,3% dos alunos entrevistados afirmam que Nao tiveram aulas praticas no
Laboratério de quimica, enquanto 21,7% dos alunos afirmam que ja tiveram aulas
praticas no laboratério de quimica.

Esse resultado mostra que uma grande maioria dos entrevistados nédo tem
contato com o laboratério de quimica, uma vez que, a maioria das escolas nao
possuem espago, nem tem onde ou como, levar os alunos para participarem de
aulas praticas em laboratérios.

A questao de namero 5 trouxe o seguinte questionamento:
Qual a frequéncia de aulas praticas durante o ano?

Os resultados estao disponiveis na Tabela 33:

Tabela 33- Frequéncia das aulas praticas no ano de 2013, dos alunos do ensino

médio.

Numero de alunos Respostar
07 alunos Apenas 1
15 alunos De2a4
03 alunos Mais de 5
35 alunos Nenhum
Total 60 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

A questao de namero 6 indagou o seguinte:
Vocé acha que a aprendizagem melhora com aulas praticas?

Os resultados estao disponiveis na Tabela 34
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Tabela 34- Totalidade dos alunos que acham que aprendizagem melhora com aulas

praticas

Numero de alunos Respostas

03 Nao

43 Sim

14 Respostas em branco
Total 60 alunos

Fonte: Pesquisa de campo

71,6% dos alunos entrevistados responderam que sim, enquanto 23,4% nao
responderam e 5% responderam que nao.

7z

Com esse resultado é possivel perceber que uma maioria significativa
acredita que com aulas praticas a aprendizagem melhora.

A questao de numero 7 trouxe o seguinte questionamento:
Para vocé aulas praticas de quimica sao importantes?

Os resultados estao disponiveis na Tabela 35.

Tabela 35- Totalidade dos alunos que acham que aulas de Quimica sao importantes

Numero de alunos Respostas

00 Néo

41 Sim

19 Respostas em branco
Total 60 alunos

Fonte: Pesquisa de campo
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68,3% dos alunos afirmam que sim, que as aulas praticas de quimica sao
importantes, enquanto 31,7% n&o responderam a esse questionamento, e 00% dos
entrevistados ndo optaram pela alternativa ndo, chegando a totalizagdo de 100%
dos alunos entrevistados.

4.6RESULTADOS E DISCUSSAO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
PROFESSORES DE ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS DO SERTAO PARAIBANO.

Os professores entrevistados das escolas do sertdo paraibano responderam ao
questionamento do Apéndice A e apresentaram as seguintes caracteristicas:

Do questionario acerca do perfil do Professor

Tabela 36- Distribuicdo da amostra por sexo, dos professores de Quimica das
escolas entrevistadas do sertdo paraibano.

Sexo Numero de professores
Feminino 05
Masculino 05
Total 10

Fonte: Pesquisa de campo

A Tabela 36 que o nimero de professores entrevistados com relagédo ao sexo
€ igual, uma vez que, 5 sdo do sexo feminino e 5 do sexo masculino, totalizando
assim 10 professores entrevistados.
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O ndmero de professores no ensino de ciéncias é muito baixo, o que faz com
que a procura por esse profissional aumente gradativamente.

Tabela 37 Distribuicdo da amostra por idade dos professores de Quimica das
escolas entrevistadas do sertdo paraibano.

Idade Numero de professores
19 01 Professor

21 01 Professor

22 02 Professores

23 02 Professores

27 01 Professor

30 01 Professor

32 01 Professor

56 01 Professor

Total 10 Professores

Fonte: Pesquisa de campo

Podemos observar na Tabela 37 que o resultado do questionamento quanto a
idade dos professores que os resultados sdo muito variantes, alguns professores
séo jovens enquanto outros ja sdo adultos experientes.

Alguns desses professores ja trabalham ha muito tempo na educagao,
enquanto outros estdo apenas comegando.

Veja a Tabela 38:
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Tabela 38- Distribuicdo da amostra por tempo de trabalho do professor em ministrar
aula de Quimica

Numero de professores Tempo que ministra aulas de quimica
03 Professores 01 ano

03 Professores 02 anos

02 Professores 03 anos

01 Professor 12 anos

01 Professor 25 anos

Total 10 professores

Fonte: Pesquisa de campo

A Tabela 38 apresenta um resultado em relagdo ao tempo que lecionam a
disciplina de Quimica e observa-se tempos bem diferentes entre si, enquanto alguns
professores estdo comegando a carreira, outros estdo hd muitos anos nessa area
especificamente.

O grafico a seguir mostra a relagéao existente entre os professores ministrarem
aulas em turmas do ensino médio consecutivamente, ndo tendo apenas uma série
especifica.

Grafico 7-Séries do ensino médio que os professores lecionam

ml1%ano m2%ano 3%ano

8
1 1 0 l
- - -

1%e 2° 2%e 3° 1%e 3° 19,2%e 3°

Fonte: Pesquisa de campo
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Os professores entrevistados em sua maioria ensinam em ambas as séries do
ensino médio, enquanto 1 professor ensina consecutivamente nos 12 e 2° anos, e
outros ensina no 2° e 32 ano. E nenhum dos professores ensina consecutivamente

nos 1° e 32 anos.
Do questionario geral chegamos aos seguintes resultados:
A pergunta 1 do questionario indagou o seguinte:
Quais os conteudos que os alunos tém mais dificuldades em aprender?

Os professores citaram como conteddos de dificuldades para os alunos os

seguintes:

Balanceamento
Cinética Quimica
Distribuicao eletrénica
Estequiometria
Geometria molecular
Ligacdes quimicas
Modelo atémico
Quimica Organica

YV V.V V V V V V VY

Termodinamica
O questionamento 2 indagou do professor:
Na escola que vocé leciona possui laboratorio?

Nesse questionamento chegou-se ao seguinte resultado presente na Tabela
39:
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Tabela 39- Escolas que possuem laboratério de quimica (segundo os professores)

Numero de professores Respostas

04 Nao

06 Sim

00 Respostas em branco
Total 10 professores

Fonte: Pesquisa de campo

A Tabela 39 mostra que, segundo os professores entrevistados a maiorias
das escolas possuem laboratério de quimica, 60% dos professores entrevistados
afirmam que as escolas, as quais eles lecionam possuem laboratério, enquanto 40
% afirmam que as escolas que lecionam nao possuem laboratério e 00% deixaram o
questionamento em branco.

O questionamento de nimero 3 buscou saber se os professores entrevistados
utilizavam o laboratério de quimica para realizarem suas aulas.

Dos resultados alcangados chegou-se aos seguintes dados:

Tabela 40- Professores que utilizam o laboratério de quimica para realizagao de
aulas praticas.

Numero de professores Respostas

04 Nao

03 Sim

03 Respostas em branco
Total 10 professores

Fonte: Pesquisa de campo
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A Tabela 40 mostra que, segundo os professores entrevistados apenas 30%
utilizam o laboratério para realizarem suas aulas, enquanto 40% nao utilizam o
laboratério e os outros 30% nao responderam ao questionamento.

A questao de numero 4 questionou o seguinte:

Vocé acha que a aprendizagem melhora ou piora com a insercdo de aulas
praticas?

Dos resultados alcangados chegou-se ao resultado que pode ser observado
na Tabela 41:

Tabela 41- Professores que acham que a aprendizagem melhora com aulas

praticas.

Numero de professores Resultados

00 Nao

07 Sim

03 Respostas em branco
Total 10 professores

Fonte: Pesquisa de campo

Dos professores entrevistados na pesquisa de campo 70% deles acreditam
que a aprendizagem melhora com aulas praticas, enquanto 00% optou pela

alternativa “Nao” e 30% deixaram o questionamento em branco.

Os resultados alcangados nesse questionamento mostraram que dos
professores entrevistados uma grande maioria acredita que a insercdo de aulas

praticas é de fundamental importancia para melhorar a aprendizagem do aluno.

O questionamento seguinte, indagou aos professores a seguinte:
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Caso vocé tenha realizado aulas praticas em sala de aula ou no laboratério.
Cite quais foram:

Tabela 42- Professores que realizaram aulas praticas de Quimica no laboratério ou
em sala de aula.

Numero de professores Respostas

00 Nao

08 Sim

02 Respostas em banco
Total 10 professores

Fonte: Pesquisa de campo

Segundo a pesquisa de campo realizada, os professores do ensino médio das
escolas paraibanas entrevistadas em sua maioria, utilizam aulas praticas para
melhor entendimento do alunado. Uma vez que 80% dos professores entrevistados

fazem uso de aulas praticas, enquanto 00% optou pela alternativa “Nao” e 20%

deixaram esse questionamento em branco.

Os contetdos que os mesmos utilizaram como aulas praticas, estdo abaixo
listados:

» Destilagao;

> Preparacao de solugdes;
» Separagao de misturas;
» Torre de liquidos.

Segundo os professores entrevistados, esses sdo os conteldos que os
mesmos trabalham em aulas praticas de quimica, seja em laboratério ou em sala de

aula.
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Questionamento de nimero 6:

Qual a importancia das aulas praticas no ensino de Quimica?

Dos professores entrevistados, 2 nao responderam ao questionamento,
enquanto nenhum n&o optou em nenhuma alternativa e 8 responderam ao
questionamento e fizeram os seguintes comentarios sobre o questionamento:

Professor 1- “O aluno desenvolve uma melhor compreensdo quando se utiliza de
aulas experimentais;”

Professor 2- “Existe sim, uma grande importancia em nas aulas praticas; seja para
diversificar as aulas ou para facilitar a aprendizagem. Aulas dindmicas com jogos e
laboratérios s6 tém a contribuir para o aprendizado do nosso alunado;”

Professor 3- “Sao importantes porque tornam as aulas mais atrativas, fazendo com
que os alunos se interessem mais;”

Professor 4- “E importante porque o aluno ver na prética o que aprendeu a partir
dos conceitos;”

Professor 5- “Aulas praticas facilitam na assimilagdo dos contetdos apresentados
em sala de aula;”

Professor 6- “E importante para a aprendizagem e o aperfeicoamento de cada aula
praticada;”

Professor 7- “Aulas praticas melhoram na compreensdo dos contetdos;”

Professor 8- “Aulas pratica melhorar no desenvolvimento da teoria, pois os alunos
observam os fenémenos e as transformagées.”

Os professores entrevistados, em sua maioria acreditam que a aulas praticas

de quimica auxiliam na compreensado dos conteidos em sua forma tedrica, pois a
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assimilacdo e entendimento dos alunos melhoram apds as praticas educativas
diferenciadas.

4.7 RESULTADOS E DISCUSSAO SOBRE O QUESTIONARIO PREVIOf1,
APLICADO COM ALUNOS DO 32 ANO DA ESCOLAADILINA ACERCA DOS
CONTEUDOS ACIDOS E BASES.

O resultado de carater prévio das aulas praticas 1 (Apéndices C), buscou
respostas a respeito do conhecimento que os alunos tinham sobre o conteldo
acidos e bases. Dentre os questionamentos buscou-se saber: qual sua importancia,
as diferencas existentes entre ambos, entre outras coisas.

Esse primeiro questionario trouxe consigo a indagacgao de 5 questionamentos
de carater subjetivo, buscando assim observar, onde estavam as maiores
dificuldades dos alunos.

A respeito das respostas chegou-se aos seguintes resultados:
Questionamento de nimero 1:
O que vocé entende dos conteudos acidos e bases?

Nesse questionamento apenas 7 alunos responderam, enquanto 23 deixaram
a resposta em branco.

Apenas 23,3% dos alunos entrevistados, falaram algo sobre conhecimento
prévio dos contetdos 4cidos e bases enquanto 76,7% ndo responderam a esse
questionamento.

Comentarios acerca dos conteudos, segundo os alunos que responderam:

Aluno 1, questiondrio prévio 1- “Acidos sdo todas as coisas que possuem acidez,
exemplo: frutas citricas;”
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Aluno 2, questionério prévio 1- “Acidos tem sabor azedo;”
Aluno 3, questionario prévio 1- “Os acidos reagem com os metais;”

Aluno 4, questiondrio prévio 1- “Acidos alteram a cor com indicadores, bases fazem
a cor voltar ao normal,”

Podemos perceber que os conhecimentos prévios dos alunos estdo um pouco
incompletos, porém, nao estdo errados. Os alunos responderam a conhecimentos
especificos em acidos ou bases.

O questionamento de namero 2:
Vocé acha importante estudar acidos e bases? Por qué?

Apenas 9 alunos, 30% dos entrevistados responderam que n&o, enquanto 21
alunos, 70% dos entrevistados, acham que é importante estudar &cidos e bases.

Dos os alunos que responderam sim, alguns justificaram sua resposta, dentre
eles gostaria de ressaltar aqui o comentario de alguns:

Aluno 1, questionario prévio 1- “Sim, assim como todo conteudo de quimica, acidos
e bases também sdo necessarios;”

Aluno 2, questiondrio prévio 1-“Acidos e bases, assim como outros contetidos de
quimica estao sempre presentes no nosso dia-a-dia;”

Aluno 3, questionério prévio 1-“E importante termos conhecimentos, por menor que
seja em qualquer coisa que fagamos;”

Aluno 4, questiondrio prévio 1-“E importante sim, principalmente se tratando de
quimica, pois tudo que acontece esta presente na quimica, e devemos saber as
reacles que isso causa.”

O questionamento de namero 3:
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Quais as principais diferencas existentes entre um acido e uma base?

Dos alunos entrevistados 27 falaram sobre os contetidos &acidos e bases, 90%
dos entrevistados, enquanto 3 alunos, 10 % dos entrevistados, ndo responderam a
esse questionamento. Porém dos alunos que responderam apenas 4, comentaram
as diferengas existentes entre os conteidos e os outros falaram apenas o que era
um acido ou o que era uma base.

Respostas dos alunos:

Aluno 1, questiondrio prévio 1-“Acido: Composto que reage apresentando coloragdo
quando entram em contato com indicadores, bases: composto que ndo apresenta
coloragdo quando entra em contato com indicadores;”

Aluno 2, questiondrio prévio 1- “Acidos: Tem gosto azedo, bases: tem gosto amargo
ou caustico;”

Aluno 3, questiondrio prévio 1-“Acidos estdo presentes nas frutas citricas, bases

estdo presentes em alguns produtos de limpeza;”

Aluno 4, questionario prévio 1-“As bases apresentam um carater indicador com
valor de pH acima de 7, enquanto os acidos apresentam um carater indicador com
valor de pH abaixo de 7. Pois o valor sete indica uma solugdo neutra. O maximo
dessa escala é 14.”

Com essas respostas podemos perceber que alguns alunos tem um
conhecimento prévio sobre &cidos e bases, enquanto outros tém um conhecimento
incompleto e ainda alguns alunos ndo conhecem o contetdo.

O questionamento de numero 4:

Porque é importante o conhecimento de acidos e bases?

Dos alunos que participaram da pesquisa 22totalizando 73,4% dos
entrevistados deixaram o questionario em branco, enquanto 4, totalizando 13,3%
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dos entrevistados, responderam que nao acham importante estudar o conteudo e
outros 4, totalizando 13,3% dos entrevistados falaram sobre a importancia de ter
conhecimento sobre acido e bases.

Comentarios dos alunos a respeito desse questionamento:

Aluno 1, questionario prévio 1- “Com conhecimento em &acidos e bases podemos
definir principalmente o que podemos ou n&o utilizar nosso dia-a-dia;”

Aluno 2, questionario prévio 1- “Podemos distinguir os materiais corrosivos e

ofensivos a nés mesmos;”

Aluno 3, questionario prévio 1- “Algumas substancias sdo corrosivas, 0 que nos
impossibilita de cheirar ou tocar, esse conhecimento vem da aula de acidos e bases,
por isso é importante conhece-los.”

Aluno 4, questionario prévio 1- “Estudar acidos e bases, é tdo importante quanto
estudar qualquer outro conteudo ou disciplina, nunca uma informagdo é

demasiadamente desnecessaria.”

O questionamento de namero 5:
O que vocé acha que facilitaria sua aprendizagem a respeito desse contetido?

Dos alunos entrevistados 3, totalizando 10% dos entrevistados deixaram o
questionamento em branco e 27, totalizando 90% dos entrevistados sugeriram
alguma forma de melhorar o ensino de quimica para facilitar a sua compreensao
sobre os contetdos.

Sugestdes dos alunos:

Aluno 1, questionario prévio 1- “Aulas diferenciadas onde pudéssemos observar na
pratica o que aprendemos na teoria, ou simplesmente interdisciplinar a aula;”
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Aluno 2, questionario prévio 1- “interdisciplinar aula com pratica ou jogos que
facilitem o aprendizado,”

Aluno 3, questionario prévio 1- “Incentivar na pesquisa e na leitura de livros que
chamem ateng¢do para os impactos causados pela poluigdo quimica no ambiente;”

Aluno 4, questionario prévio 1- “Introduzir o uso de midias, quando preciso, sem
deixar de lado a pratica em sala de aula;”

Das respostas citadas pelos alunos podemos perceber que falta um estimulo
para que os mesmos busquem estudar ou se interessarem mais pela ciéncia
Quimica, a préatica auxilia muito, nesse processo de ensino aprendizagem, pois
como um dos alunos entrevistados citou, aulas pratica chamam atengéo e faz com
que aprendamos mais.

4.8 RESULTADOS E DISCUSSAO SOBRE O QUESTIONARIO PREVIO2,
APLICADO COM ALUNOS DO 32 ANO DA ESCOLA ADILINA ACERCA DO
CONTEUDO TEORIA DE DISSOCIACAO IONICA DE ARRHENIUS.

O questionario de namero 2, de carater prévio (Apéndices C.) buscou por
meio de pesquisa saber o conhecimento que os alunos do 3?2 ano tinham, a respeito
do conteldo: a teoria da dissociacao i6nica de Arrhenius.

Esse primeiro questionario trouxe consigo a indagacgéo de 5 questionamentos
de carater subjetivo, buscando assim observar, onde estavam as maiores
dificuldades dos alunos.

A respeito das respostas chegou-se aos seguintes resultados:

Questionamento de nimero 1:
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O que vocé entende do conteudo a teoria da dissociacdo iénica de Arrhenius?

Dos 30 alunos que participaram desta pesquisa apenas 8, totalizando 26.7%
alunos responderam ao questionamento, enquanto 22, totalizando 73,3%deixaram
esse questionamento em branco.

Respostas de alguns alunos a respeito desse conteudo:

Aluno 1, questionario prévio 2- “Arrhenius foi um cientista que verificou algumas
solugbes aquosas que conduzem corrente elétricas;”

Aluno 2, questionario prévio 2- “A dissociagdo ibnica é a separagdo de ions que
ocorrem numa solugdo aquosa;,”

Aluno 3, questionario prévio 2-“A teoria de Arrhenius contribuiu para o
desenvolvimento da eletrénica;”

Aluno 4, questiondario prévio 2-“Sua teoria destruiu o conceito formulado pela teoria
atomista de Dalton.”

Alguns dos alunos entrevistados conhecem algumas contribuigbes de
Arrhenius, segundo suas respostas. Quando perguntados de onde vinha o
conhecimento prévio, responderam que participaram de um projeto onde era
fundamental saber algumas teorias de cientistas que desenvolveram conceitos para
a fisica e a quimica.

O questionamento de numero 2:

Vocé acha importante estudar a teoria da dissociacdo iénica de Arrhenius? Por
qué?

Dos alunos entrevistados 20, totalizando 66,7% dos entrevistados,
responderam que ndo, enquanto 10, totalizando 33,3% dos entrevistados,
responderam que sim.

Comentarios de alguns alunos a respeito do questionamento:



86

Aluno 1, questionario prévio 2- “Sim, pois assim saberemos um pouco mais sobre a
eletricidade;”

Aluno 2, questionario prévio 2- “Sim, porque as descobertas em ciéncias despertam
0 nosso interesse em aprender cada vez mais;”

Aluno 3, questionario prévio 2- “A passagem de corrente elétrica no meio aquoso foi
uma das maiores descobertas, agradecamos aos cientistas que descobriram a
eletricidade. Arrhenius contribuiu muito, com sua teoria cientifica.”

Aluno 4, questionario prévio 2-“A dissociagdo dos ions contribui para a passagem
da eletricidade em meio aquoso elevando isso ao nosso dia-a-dia, podemos
observar que algumas coisas que produzem energia ndo combinam com agua.”

Os alunos entrevistados mostraram conclusées bastante diversificadas
respeito da importancia do estudo da teoria de Arrhenius, uns comentaram levando
em consideragao o meio em que vivem, o que mostra que ha uma contextualizagao
e uma boa interpretagao por parte do aluno.

O questionamento de numero 3:

Quais as principais diferencas existentes entre solucées aquosas que
conduzem corrente elétricas e as que ndao conduzem?

A respeito desse questionamento apenas 9 alunos responderam, totalizando
30% dos alunos entrevistados, enquanto os outros 21, deixaram esse
questionamento em branco, totalizando 70% dos entrevistados.

Respostas de alguns alunos:

Aluno 1, questionario prévio 2- “Alguns elementos quando se dissolvem ficam
neutros, por isso ndo ha passagem de corrente elétrica;”

Aluno 2, questionario prévio 2- “Elementos como o sal de cozinha, quando entram
em contato com a agua se dividem e formam particulas que sdo carregadas com
eletricidade;”
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Aluno 3, questionario prévio 2- “Alguns elementos ndo sao eletrdlitos enquanto
outros sdo os que sdo conduzem corrente elétrica;”

Aluno 4, questionario prévio 2- “O agucar, por exemplo, quando dissolvido na agua
ndo conduz corrente elétrica, enquanto o sal conduz.”

Os alunos que responderam a esse questionamento ainda sentem duvidas
com relagdo a passagem de corrente elétrica ou ndo em meio aquoso, alguns como
podemos observar fizeram citagdes de experimento, mas ndo sabem o porque que

acontecem a passagem ou nao da eletricidade.
A questado de seguinte buscou respostas para o seguinte questionamento:

Porque é importante ter conhecimento sobrea teoria da dissociagcado ibnica de
Arrhenius?

Dos alunos entrevistados apenas 9 responderam a esse questionamento,
totalizando 30% dos entrevistado, enquanto 21 alunos, totalizando 70% dos
entrevistados, ndo opinaram a respeito da importancia sobre o conhecimento a
respeito da teoria de Arrhenius.

Comentarios de alguns alunos de responderam a esse questionamento:

Aluno 1, questionario prévio 2- “A quimica é muito importante para nossas vidas,
entido devemos aprender ao maximo tudo q estiver em nosso alcance, para
utilizamos os aprendizados no nosso dia-a-dia;”

Aluno 2, questionario prévio 2-“Poderemos pensar que a contribuigcdo de Arrhenius,
nos ajudou no processo da criagdo da energia elétrica que temos em nossas casa
hoje;”

Aluno 3, questionario prévio 2-“Buscando conhecer as obras e tudo o que o0s
cientistas descobriram com tdo pouco material, nos faz pensar que é possivel
descobrir mais coisas hoje, com tanta tecnologia, e a tecnologia depende da

eletricidade;”
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Aluno 4, questionario prévio 2- “Arrhenius contribuiu no processo evolutivo da
quimica.”

A visdo destes alunos nos leva a perceber que ainda, podemos lutar para
inserir no meio escolar o interesse pela ciéncia. Arrhenius com seus experimentos
contribuiu para a inovagao da ciéncia, derrubando o modelo atémico de Dalton, sua
contribuicdo fez com que a ciéncia desse mais um salto para chegar a tudo o que
conhecemos e o0 que ainda vamos conhecer, pois todas as coisas ja existem.

O questionamento de namero 5:
O que vocé acha que facilitaria sua aprendizagem a respeito desse contetido?

Responderam a esse questionamento 20 alunos, totalizando 66,7% dos
entrevistados, e 10, totalizando 33,3% dos entrevistados, deixaram em branco.

Sugestées de alguns alunos para a facilitagdo da aprendizagem dos
conteudos:

Aluno 1, questionario prévio 2- “A explicagdo das aulas com experimentos, para a
melhor compreens&o;”

Aluno 2, questionario prévio 2- “O incentivo a buscar praticar a teoria;”

Aluno 3, questionario prévio 2- “Contextualizar as aulas relacionando com coisas do
nosso dia-a-dia;”

Aluno 4, questionario prévio 2- “Despertar a curiosidade do alunos através de
experimentos.”

A Quimica é uma ciéncia que tem sua comprovagéo através de experimentos,
sendo assim, nada melhor que ensina-la por meio dos mesmos, fazendo com que os
alunos se interessem cada vez mais em buscar novos desafios.



89

A Quimica experimental desperta a curiosidade dos alunos, o incentivo por
meio desses provavelmente facilitaria a aprendizagem dos mesmos, pois com a
experimentagao os discentes ficam mais interessados e atentos ao que acontece ao
seu redor, podendo assim correlacionar o seu cotidiano aos acontecimentos das
transformagdes que ocorrem nessa ciéncia.

Para verificar a aprendizagem dos alunos a partir do incentivo da pratica no
ensino de quimica, foram realizadas duas aulas de carater explicativo e
experimental, para verificar o nivel de aprendizagem obtido pelos discentes apds a
realizacao destas.

4.9RESULTADOS E DISCUSSAO SOBRE O QUESTIONARIO 1, POS-AULA
TEORICA E PRATICA ACERCA DOS CONTEUDOS ACIDOS E BASES.

Figura3- Aula experimental sobre os contetidos acidos e bases.

Fonte: Acervo da autora.
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O questionario de nimero 1, de carater pds-aulas tedricas e praticas, buscou
por meio desta pesquisa, verificar a aprendizagem dos alunos apés aulas com
experimentos.

Esse questionario trouxe consigo a indagac¢ao de 7 perguntas sendo estas de
carater subjetivos. As quatro primeiras questées, correlacionam os conhecimentos
do questionario de carater prévio 1, com os conhecimentos adquiridos apds aulas
praticas 1, sobre os conteudos acidos e bases, buscando assim verificar o nivel de
aprendizagem apds aulas de quimica com o auxilio de aulas experimentais.

O questionamento de namero 1:
O que vocé entende dos conteudos acidos e bases?

Apdés as aulas tedricas foi notéria a aprendizagem dos alunos, pois todos os
alunos responderam a esse questionamento.

Comentérios de alguns alunos:

Aluno 1, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1- “A maior parte dos acidos é
soluvel, a maior parte das bases sdo insoluveis, apenas os hidroxidos alcalinos e o
NH,OH sao excegbes;”

Aluno 2, questiondrio pds-aulas tedrica e prética 1-“Acidos sdo compostos
moleculares, enquanto as bases: hidroxidos alcalinos e alcalinos terrosos sao

iénicos e os demais também sao moléculas;”

Aluno 3, questionério pds-aulas tedrica e prética 1-“Acidos sdo compostos que
possuem o pH abaixo de 7, enquanto as Bases sdo compostos que apresentam o
pH acima de 7,”

Aluno 4, questiondrio pés-aulas teérica e prética 1-“Acidos sé conduzem corrente
elétrica em solugcbes aquosas, Bases conduzem corrente elétrica em solugcdo
aquosa e os hidréxidos alcalinos,, sendo ibénicos, também conduzem corrente
elétrica, mas s6 quando sdo fundidos.”
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Observando, a resposta pés-aulas teéricas e praticas, podemos observar que
o desempenho do alunado acerca dos conteldos acidos e bases melhoraram
gradativamente.

O questionamento de namero 2:
Vocé acha importante estudar acidos e bases? Por qué?

Responderam a esse questionamento 25 alunos, totalizando 83,3% dos
entrevistados, enquanto, totalizando 16,7% dos entrevistados, deixaram o
questionario em branco.

Comentarios de alguns alunos:

Aluno 1, questionario pds-aulas tedrica e pratica 1- “Sim, pois quanto mais
estudamos e aprendemos novas coisas, mas aperfeicoemos nossas técnicas de
aprendizagem,”

Aluno 2, questiondrio pés-aulas teérica e prética 1-“E importante, porque podemos
levar os conhecimentos ao nosso dia-a-dia;”

Aluno 3, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1-“Sim, pois aprimorando nosso
conhecimento, podemos alcangar sonhos mais altos;”

Aluno 4, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1-“Sim, devemos saber de tudo um
pouco, para utilizarmos no meio em que vivemos.”

O questionamento de namero 3:
Quais as principais diferencas existentes entre um acido e uma base?

70% dos alunos que responderam a esse questionamento, enquanto 30% nao
responderam.

Comentarios de alguns alunos que responderam ao questionamento:
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Aluno 1, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1- “A maior parte dos acidos é
soluvel e a maior parte das bases é insoluvel;”

Aluno 2, questiondrio pés-aulas teérica e prética 1- “Acidos e bases neutralizam um
ao outro,”

Aluno 3, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1- “Quando usamos indicadores de
acido e base, o acido fica meio avermelhado, enquanto a base fica mais azulada;”

Aluno 4, questiondrio pés-aulas tedrica e pratica 1- “Acidos: S6 em meio aquoso
conduz corrente elétrica, Bases: conduzem corrente elétrica em meio aquoso e em
fundigdo.”

O questionario de nimero 4:
Por que é importante o conhecimento de acidos e bases?

Dos alunos que participaram da pesquisa 28 responderam ao
guestionamento, totalizando 93,3% dos entrevistados, enquanto 2 nao responderam,
totalizando 6,7% dos entrevistados.

Comentarios de alguns alunos que responderam ao questionamento:

Aluno 1, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1- “Para utilizarmos no cotidiano,”

Aluno 2, questionario pds-aulas tedrica e pratica 1- “Para melhorarmos nosso
entendimento das coisas que nos cercam,”

Aluno 3, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1- “Para melhor entender as coisas
que acontecem em nosso meio, e poder saber das explicacées;”

Aluno 4, questionario pos-aulas tedrica e pratica 1- “Para melhorar nossa
capacidade de entender o0 meio que vivemos, e sabermos relacionar o que vemos ao
que entendemos de determinado assunto.”
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A respeito desses questionamentos entre aulas prévias e pds-aulas praticas,
foi possivel observar uma melhora nos conceitos e nas respostas dadas pelos
alunos entrevistados.

Os questionamentos a seguir indagaram ao aluno a respeito de sua
aprendizagem apdés aulas tedricas e praticas.

O questionamento de nimero 5:

Vocé acha que com aulas praticas seu entendimento sobre os conteudos
acidos e bases melhorou? Por qué?

Respostas de alguns alunos:

Aluno 1, questiondrio pés-aulas tedrica e pratica 1- “Sim, pois observando o que
acontece na pratica a teoria se torna mais facil;”

Aluno 2, questiondrio pés-aulas teérica e pratica 1- “Sim, pois a pratica melhora na
aprendizagem, tornando as aulas mais faceis de serem entendidas;”

Aluno 3, questionario pés-aulas teérica e pratica 1- “Sim, as aulas praticas ajudam

na interagdo do que sabemos, pois podemos observar os fenémenos que ocorrem;”

Aluno 4, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1- “A pratica se torna necessaria
para a aprendizagem, pois com ela conseguimos entender melhor o que acontece a
nossa volta, ja que vivemos num mundo de constante mudancgas.”

O questionario de nimero 6:

Vocé acha que o incentivo de aulas pratica em quimica resultaria num melhor
aprendizado?

Dos alunos entrevistados, 26 responderam a esse questionamento,
totalizando assim 86,7% dos entrevistados, enquanto 4 deixaram em branco,
totalizando assim 13,3% dos entrevistados.

Comentarios de alguns alunos que participaram da pesquisa:
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Aluno 1, questionario pdés-aulas tedrica e pratica 1- “Sim, pois com as aulas
experimentais podemos entender mais os conteudos;”

Aluno 2, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1- “Aulas praticas chamam atengdo
dos alunos, entdo acredito que devem ser usadas como incentivo;”

Aluno 3, questionario pds-aulas tedrica e pratica 1- “A pratica ajuda na teoria, pois
aprendemos mais, sendo assim gostaria de fossem incentivadas através de
experimentos;”

Aluno 4, questiondrio pés-aulas tedrica e pratica 1-“A teoria por si s6 é chata, aulas
com experimentos chama atenggo.”

O questionamento de numero 7:
Porque vocé acha que aulas praticas melhoram seu entendimento?

Dos alunos entrevistados, 28 responderam a esse questionamento,
totalizando assim 93,3% dos entrevistados, enquanto 4 deixaram em branco,
totalizando assim 6,7% dos entrevistados.

Comentarios de alguns alunos que participaram das pesquisas:

Aluno 1, questiondrio pds-aulas tedrica e pratica 1- “Porque facilitam na
aprendizagem, pois posso observar o que esta acontecendo;”

Aluno 2, questionario poés-aulas tedrica e pratica 1-“Porque observo o que
acontece;”

Aluno 3, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1-“Porque posso relacionar com o
meu dia a dia;”

Aluno 4, questionario pés-aulas tedrica e pratica 1-“Porque as aulas praticas deixam
0 conteudo mais interessante e assim faz com que queiramos aprender novos
experimentos e assim novos contetdos.”
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Os comentérios dos alunos mostraram que com o incentivo da pratica no
contetdo melhorou muito o entendimento deles a respeito de conceitos
fundamentais nao sé para os contetdos acidos e bases, mas para outros contetdos
que podem ser correlacionados com esse.

4.10RESULTADOS E DISCUSSAO SOBRE O QUESTIONARIO 2, POS-AULA
TEORICA E PRATICA ACERCA DO: TEORIA DA DISSOCIACAO DE IONICA DE
ARRHENIUS.

Figura 4- Aula experimental sobre o contetdo: Teoria da dissociagéo ibnica de

Arrhenius.

Fonte: Acervo da autora.
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O questionario de nimero 2, de carater pds-aulas tedricas e praticas, buscou
por meio desta pesquisa, verificar a aprendizagem dos alunos apés aulas com
experimentos.

Esse questionario trouxe consigo a indagag¢ao de 7 perguntas sendo estas de
carater subjetivos. As quatro primeiras questdes correlacionam os conhecimentos do
questionario de carater prévio 1, com os conhecimentos adquiridos apds aulas
praticas 1, sobre os conteudos acidos e bases, buscando assim verificar o nivel de
aprendizagem apds aulas de quimica com o auxilio de aulas experimentais.

O questionamento de namero 1:
O que vocé entende sobre ”A teoria da dissociacao iénica de Arrhenius”?

Dos alunos que participaram da pesquisa todos responderam a esse
questionamento, totalizando assim 100% das respostas.

Comentarios de alguns alunos que participaram da pesquisa:

Aluno 1, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “A teoria de Arrhenius sobre as
correntes elétricas que ocorrem em meio aquoso,”

Aluno 2, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “Arrhenius revolucionou o

mundo na sua época, pois com sua teoria falava sobre a existéncia de ions;”

Aluno 3, questionario pds-aulas tedrica e pratica 2- “Arrhenius explicou os porque

que algumas solugbes aquosas conduzem corrente elétrica enquanto outra ngo;”

Aluno 4, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “Arrhenius contribuiu para o
desenvolvimento das teorias eletrénicas da matéria.”

O questionamento de numero 2:

Vocé acha importante estudar a teoria da dissociacdo iénica de Arrhenius ?
Por qué?

Dos alunos que responderam a esse questionamento 23 responderam a esse

questionamento, totalizando 76,6% dos entrevistados, enquanto 7 ndo responderam,
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totalizando 23,4% dos entrevistados. Mesmo assim, com relagdo a aula prévia os
alunos conseguiram assimilar o contetudo apés as aulas praticas.

Comentarios de alguns alunos:

Aluno 1, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2-“Sim, pois aprendemos conceitos
sobre a eletrénica;”

Aluno 2, questionario pés-aulas teérica e pratica 2- “Sim, porque aprendemos um
pouco mais de como ocorrem as reagées de eletricidade em meio aquoso;”

Aluno 3, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “Sim, pois tiramos para 0 nossos
dia-a-dia ensinamentos que sdo necessarios e importantes;”

Aluno 4, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “Sim, pois com a teoria de
Arrhenius podemos aprender mais sobre outras coisas.”

O questionamento de numero 3:

Quais as principais diferencas existentes entre solucées aquosas que
conduzem corrente elétricas e as que nao conduzem?

Com relagdo a esse questionamento todos os alunos responderam e deram
exemplos, mostrando que a respeito desse questionamento houve 100% de
aproveitamento.

Aluno 1, questionario pds-aulas tedrica e pratica 2-“Alguns eletrdlitos quando
dissolvidos na agua, como o agucar, se subdividem em moléculas que sdo neutras,
enquanto outros eletrélitos como o sal quando dissolvidos em agua se subdividem
em particulas carregadas eletricamente;”

Aluno 2, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “O agucar dissolvido impede a
passagem da corrente elétrica, enquanto o sal aumenta a passagem da corrente;”

Aluno 3, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “Quando utilizamos somente
dagua, a energia no experimento pareceu meia-fase, quando utilizamos agua com
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acucar, ndo passou corrente elétrica, porem quando colocamos agua com sal a
corrente elétrica aumentou; isso porque alguns eletrélitos sdo carregados
eletricamente quando dissolvidos em agua,”

Aluno 4, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2-“Utilizando esse experimento,
podemos perceber que a quimica esta interligada a fisica, uma vez que esse explica
a terceira lei de Newton: Para cada ag&o, existe uma reagao.”

O conhecimento acerca desse conteudo chamou a atengao dos alunos, pois
0S mesmos comegaram a indagar sobre possivel contextualizagdo com outras
disciplinas. Isso mostra que a quimica experimental abre novos caminhos e novos
olhares

O questionamento de nimero 4:

Porque é importante ter conhecimento sobrea teoria da dissociagcédo iénica de
Arrhenius?

Com relagdo aos alunos que responderam a esse questionamento 22 alunos
responderam, totalizando 73,3% dos entrevistados, enquanto 8 ndo responderam,

totalizando 26,7% dos entrevistados, deixando o questionamento em branco.

Comentarios dos alunos que participaram da pesquisa.

Aluno 1, questionario pds-aulas tedrica e pratica 2-“Para entendermos melhor
acerca dos conhecimentos sobre eletrénica;”

Aluno 2, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “Estudar-nos motiva a seguir em
frente com nossos questionamentos, buscando entender melhor o mundo que nos
cerca;”

Aluno 3, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2-“Para entendermos a passagem

que ocorre entre na eletricidade no meio aquoso;”

Aluno 4, questionario pds-aulas tedrica e pratica 2-“Para sabermos mais sobre os

conteudos que sdo importantes para 0 nosso cotidiano.”
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Os questionamentos a seguir indagaram ao aluno a respeito de sua
aprendizagem apés aulas tedrica e pratica.

O questionamento de nimero 5:

Vocé acha que com aulas praticas seu entendimento sobre o conteudo teoria
de dissociacéao ibnica de Arrheius melhorou? Por qué?

Dos alunos que participaram da pesquisa todos responderam a esse
guestionamento, totalizando assim 100% dos entrevistados:

Comentarios de alguns alunos entrevistados:

Aluno 1, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2-“Sim, com as aulas praticas meu
entendimento ficou melhor;”

Aluno 2, questionario pés-aulas teérica e pratica 2- “Sim, as aulas praticas me
ajudaram a interpretar melhor as questées em sala de aula;”

Aluno 3, questiondrio pés-aulas tedrica e pratica 2-“Sim, a pratica melhora na
aprendizagem significativamente, pois com ele podemos relacionar a pratica a teoria
€ ao nosso dia-a-dia.”

Aluno 4, questionario pds-aulas tedrica e pratica 2-“Sim, pois podemos
contextualizar com os acontecimentos que acontecem ao nosso redor.”

Podemos perceber, pelas falas dos alunos, que o desenvolvimento de aulas
praticas ajuda a melhorar a aprendizagem.

O questionamento de numero 6:

Vocé acha que o incentivo de aulas pratica em quimica resultaria num melhor
aprendizado?

Todos os alunos que participaram da pesquisa responderam a esse
questionamento, dentre todos os que responderam a esse questionamento, citarei
aqui alguns dos comentarios feitos pelos discentes:
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Aluno 1, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2-“Sim, pois com as aulas praticas
consegui aprender muito mais do que somente com a teoria;”

Aluno 2, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “Sim, pois facilita na
compreens&o dos resultados;”

Aluno 3, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2-“Sim, pois a visdo é um dos
fatores que contribuem para o aprendizado e observando aprendemos mais;’

Aluno 4, questionario pds-aulas tedrica e pratica 2-“Sim porque facilita na
compreensao do contetido e na associagdo om outros.”

Os alunos acreditam que o incentivo de aulas praticas ajuda na assimilagao
dos contetdos. Uma vez que conseguem identificar e relaciona-los com outros
contetdos

O questionamento de nimero 7:
Porque vocé acha que aulas praticas melhoram seu entendimento?
Todos os alunos que foram entrevistados, responderam a esse questionamento.

Comentarios de alguns alunos entrevistados:

Aluno 1, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2-“Porque com elas observamos o
que acontece, e antes s6 imagindvamos;”

Aluno 2, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2- “Porque ajudam na
compreensdo e assimilagdo dos conteudos;”

Aluno 3, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2-“Porque melhora a compreenso
dos fatos;”

Aluno 4, questionario pés-aulas tedrica e pratica 2-“Porque além de tornara as aulas
mais divertidas ainda toram mais interessantes o entendimento do contetido.”
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E notério que o incentivo de aulas praticas melhora a aprendizagem dos
alunos, além de chamar atengao ainda mostra o que acontece na reagao existente
no experimento, alguns alunos conseguem até relacionar os experimentos a outros
acontecimentos.

4.11-RESULTADOS E DISCUSSAO SOBRE OS RESULTADOS DOS
QUESTIONARIOS PREVIOS E POS-AULAS PRATICAS 1, A RESPEITO DOS
CONTEUDOS ACIDOS E BASES.

Os resultados aqui apresentados foram embasados nas respostas dadas aos
questionamentos aplicados aos alunos do 3° ano da escola Adilina de Sousa Diniz,
da Escola Estadual de Diamante.

Na comparagédo entre os dois questionarios aplicados sobre as aulas de
quimica experimental a respeito do conteldo de acidos e bases chegaram-se aos
seguintes resultados:

O questionamento 1 dos Apéndices C e D, questionario 1, sobre os conteldos
acidos e bases, buscou saber do alunado o seguinte:

O que vocé entende sobre os contelidos acidos e bases?

O Grafico 8 apresenta o resultados dos alunos que responderam ao
questionamento:
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Grafico 8

Fonte: Pesquisa de campo.

O Grafico 8 mostra que, apds as aulas praticas o desempenho dos alunos
melhorou muito, no questionario prévio 77% dos alunos ndo responderam enquanto
no questionario pés-aulas, todos os alunos responderam, chegando que ter 100%
discentes que responderam ao questionamento.

O segundo questionamento indagou aos alunos o seguinte:
Vocé acha importante estudar acidos e bases?

Os Graficos 9 e 10 mostram em porcentagem os resultados alcangados na
pesquisa antes das aulas praticas e pds-aulas praticas, neles podemos observar os
avangos quanto ao numero de discentes que responderam ao primeiro
questionamento em relagéo ao segundo.

Grafico 9- porcentagem dos alunos que responderam sim e o Grafico 10e
porcentagem dos alunos que responderam nao.
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Grafico 9 Grafico 10

B Antes das aulas M pos-aulas )
M Antes das aulas M pos aulas

Fonte: Pesquisa de campo.

Com base nos graficos 9 e 10 é possivel perceber o aumento dos alunos que
acreditam que os conteldos acidos e bases sdo importantes. No primeiro momento
46% dos alunos responderam que sim antes das aulas e apds as aulas praticas
aumentou para 54% dos alunos.

Relacionando o questionario prévio com o questionario pds-aulas a respeito
dos alunos que responderam ndo, podemos observar que esse conceito mudou
muito, pois antes das aulas 64% dos alunos achavam que nao era importante
estudar acidos e bases, porém apéds as aulas praticas esse namero diminuiu para
36% dos alunos.

O questionamento de nimero 3 buscou saber dos alunos o seguinte:
Quais as principais diferengas existentes entre acidos e bases?

Os resultados obtidos nesse questionamento mostram que apés aulas
praticas os alunos se interessam mais em aprender.
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Grafico 11- alunos que responderam ao questionamento e Grafico 12-
alunos que nao responderam ao questionamento.

Grafico 11 Grafico 12

B Antes da aulas  ®mpds-aulas m Antes das aulas  ® pés-aulas

Fonte: Pesquisa de campo

O grafico 11 mostra o resultado em porcentagem dos alunos que
responderam a esse questionamento, antes das aulas 56% dos alunos
responderam, porém das respostas obtidas no questionamento prévio alguns alunos
responderam apenas metade do questionamento, sendo assim restavam duavidas a
respeito dos contelidos. Apds as aulas 44% dos alunos responderam, tendo entao
uma queda no percentual, mas os alunos que responderam a esse questionamento
n&o tinham duvidas e responderam o questionamento conceituando os conteudos.

O gréfico 12 mostra o resultado dos alunos que ndo responderam a esse
questionamento, nas aulas prévias 3 alunos ndo responderam a esse
questionamento, enquanto na pés-aula 9 alunos nao responderam.

O questionamento de nimero 4 indagou ao aluno o seguinte:
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Por que é importante estudar acidos e bases?

Dos alunos que responderam a esse questionamento chegou-se aos
resultados:

Que serao mostrados nos Graficos 13 e 14

Grafico 13- alunos que responderam a esse questionamento e Grafico 14-
Alunos que nao responderam ao questionamento.

Grafico 13 Grafico 14

® Antes das aulas M pos-aulas Wantesdaaula Mpos-aula

Fonte: Pesquisa de campo

O grafico 13 mostra os resultados dos alunos que responderam a esse

questionamento.

Durante o questionamento prévio 12% dos alunos entrevistados total de 4
alunos, achavam que estudar &cidos e bases eram importantes, ja ap6s as aulas
88% dos alunos acreditam que é importante estudar acidos e bases.
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O grafico 14 mostra os resultados dos alunos que ndo responderam a esse
questionamento.

A respeito do questionamento prévio 92% dos alunos nao responderam e a
respeito do questionamento pés-aulas apenas 8% dos alunos responderam.

Apenas 4 alunos, disseram que nao € importante estudar acidos e bases, no
primeiro questionamento e no segundo nenhum aluno afirmou essa negagao.

O questionamento de nimero 5 do questionario 1, Apéndices C, buscou saber
do alunos o que facilitaria a aprendizagem deles a respeito desse conteldo.

10% dos alunos deixaram esse questionamento em branco enquanto 90%
dos alunos deram sugestdes, que poderao ser observadas nos resultados 4.7.

Os questionamentos 5, 6, 7 do questionamento 2, Apéndices D.

Vocé acha que com aulas praticas seu entendimento sobre os contelidos
acidos e bases melhoram? Por qué?

Vocé acha que o incentivo de aulas praticas resultaria num melhor
aprendizado?

Por que vocé acha que aulas praticas melhoram seu entendimento?

O questionario prévio mostrou que antes das aulas, teéricas e praticas os
alunos pouco conheciam sobre o conteludo. E que a maioria dos questionamentos
feitos ficou em branco, mostrou também que os conhecimentos prévios eram mal
formulados, e a informagao era incompleta, o que aponta para uma investigacao do
porque que os alunos ndo conseguem assimilar os assuntos completamente.

Depois das aulas teéricas e praticas, os alunos mostraram um
desenvolvimento melhor com relacdo a este assunto, ndo porque tinha sido
apresentado o contetdo ha pouco tempo, pois outros também os foram e eles ndo
conseguiram assimilar com facilidade; o diferencial foia apresentagdo da pratica a
teoria, pois com as duas juntas os alunos puderam observar 0 que as
transformagdes existentes nos experimentos e assim correlacionaram com outras
coisas que estdo presentes no cotidiano.
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As aulas chamaram tanto a atengéo dos alunos, que os mesmos relacionaram
coisas do seu dia-a-dia, com o que e tinha estudado.

4.12DISCUSSAO SOBRE OS RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS PREVIOS E
POS-AULAS PRATICAS 2, A RESPEITO DO CONTEUDO TEORIA DA
DISSOCIAGAO IONICA DE ARRHENIUS.

Na comparagdo entre os dois questionarios aplicados sobre as aulas de
quimica experimental a respeito do conteddo teoria da dissociagdo ibnica de
Arrhenius chegaram-se aos seguintes resultados:

O questionamento 1 dos Apéndices C e D, questionario 2, sobre o conteudo
teoria da dissociagao ibnica de Arrhenius, buscou saber do alunado o seguinte:

O que vocé entende sobre os conteudos teoria da dissociacdo i6nica de
Arrhenius?

O Grafico 15 apresenta os resultados dos alunos que responderam ao
questionamento antes e apés aulas
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Grafico 15

Ap6s aula pratica

Antes da aula
pratica

Fonte: Pesquisa de campo

O gréfico 15 apresenta os resultados dos alunos que responderam.
Comparando o resultado prévio ao pés, podemos observar que houve um grande
avango com relagdo a aprendizagem dos alunos, uma vez que no questionamento
prévio apenas 8 alunos responderam e apés as aulas todos os alunos responderam,
mostrando que o auxilio das aula praticas melhora a aprendizagem dos alunos.

O segundo questionamento indagou dos alunos o seguinte:
Vocé acha importante estudar a teoria da dissociacao iénica de Arrhenius?

Os gréficos a seguir mostram em porcentagem os resultados alcangados na
pesquisa antes das aulas praticas e pds-aulas praticas.

Grafico 16- porcentagem dos alunos que responderam sim e o Grafico 17e
porcentagem dos alunos que responderam nao.
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Grafico 16 Grafico 17

. M Antes das aulas M posaulas
H Antes das aulas ® pos-aulas

Fonte: Pesquisa de campo Fonte: Pesquisa de campo

Houve um avango com relagdo a importancia que os alunos dao em estudar a
teoria da dissociagao idnica de Arrhenius, pois no questionamento prévio 30 % dos
alunos acreditavam que era importante, enquanto no questionamento pds-aulas
tedricas 70% dos alunos acreditam que € importante.

O questionamento de namero 3 buscou saber dos alunos o seguinte:

Quais as principais diferengas existentes entre solugdes aquosas que

conduzem corrente elétrica e as que nao conduzem?

Os resultados obtidos nesse questionamento mostram que apds aulas

praticas os alunos se interessam mais em aprender.

Grafico 18- alunos que responderam ao questionamento
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Grafico 18

Fonte: Pesquisa de campo

O questionamento prévio mostra que 23% dos alunos responderam a esse
questionamento, enquanto apds as aulas praticas e tedricas 100% dos alunos
responderam, entdo houve um aumento de 77% de respostas corretas dos alunos.

O questionamento de nimero 4 indagou do aluno o seguinte:
Por que é importante estudar ateoria da dissociacado iénica de Arrhenius?

Dos alunos que responderam a esse questionamento chegou-se aos
resultados que serdo mostrados nos graficos a seguir:

Grafico 19- alunos que responderam a esse questionamento e Grafico 20-
Alunos que néo responderam ao questionamento.
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Grafico 19 Grafico 20

B Antes das aulas M pos-aulas

M antesda aula ™ pos-aula

Fonte: Pesquisa de campo

Os gréficos 19 e 20 mostram a porcentagem entre o questionamento 4,
presentes nos questionarios 2, dos Apéndices C e D.

Sobre a indagacgao no primeiro grafico podemos observar que o nimero dos
alunos que acham importante estudar teoria da dissociagcdo ibnica de Arrhenius
aumentou grandemente entre o questionario prévio e o pés. No questionario prévio
apenas 24% dos alunos achavam importante, ja no questionario pds 76% dos alunos
acham importante estudar esse contetdo.

A respeito dos alunos que ndo responderam a esse questionamento
observemos os resultados em percentual que foram apresentados no Grafico 20.

O ndmero de alunos que nao responderam a esse questionamento no
questionario prévio foi 72%, contudo apés as aulas praticas e tedricas esse niumero

diminuiu, pois apenas 28% dos entrevistados ndo responderam.

O questionamento de nimero 5 do questionario 2, Apéndices 3, buscou saber
do alunos o que facilitaria a aprendizagem deles a respeito desse conteudo.

33,3% dos alunos deixaram esse questionamento em branco enquanto 66,7%
dos alunos deram sugestdes, que poderdo ser observadas nos resultados 4.8.
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Os questionamentos 5, 6, 7 do questionamento 2, Apéndices D.

Vocé acha que com aulas praticas seu entendimento sobre o conteudo
teoria da dissociacao iénica de Arrhenius melhora? Por qué?

Vocé acha que o incentivo de aulas praticas resultaria num melhor
aprendizado?

Por que vocé acha que aulas praticas melhoram seu entendimento?

Alguns alunos, nesse segundo questionamento conheciam algumas coisas
sobre Arrhenius, como vida e obra, pois haviam participado de um projeto na escola
e tiveram que aprender algumas coisas sobre cientistas e suas descobertas. Porém
a maioria dos alunos nao sabia distinguir o que era a teoria de Arrhenius, deixando

assim o questionamento em branco.

Apés as aulas prética, foi possivel observar um grande aumento de interesse
pela teoria de Arrhenius, pois 0 mesmo contribuiu muito para o processo de
desenvolvimento do mundo cientifico.

Esse conteido chamou tanto a atengdo dos alunos, que alguns fizeram
relagdo de sua teoria com a terceira lei de Nilton: Para casa agdo, existe uma
reagdo; a comparagao foi feita com o experimento, pois perceberam que a cada vez
que se colocava sal de cozinha, Cloreto de Sédio (NaCl) na agua a luz produzida
pela lampada aumentava.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Aprender Quimica, assim como qualquer outra ciéncia, requer do aluno, além
do esforgo necesséario ao aprendizado da disciplina, que ele tenha interesse pelo
conteudo abordado.

Na busca de solucionar o problema da falta de interesse do discente para
aprender a disciplina, foi realizada uma pesquisa que buscou discutir se a insergao
de aulas experimentais ajudaria a aumentar o interesse do aluno com relagéo a
Quimica, a resposta alcangada foi sim. Entao, porque nao utilizar desse meio para
facilitar a aprendizagem do aluno e aumentar assim seu interesse pela Quimica?

No decorrer da pesquisa, constatou-se que a dificuldade da insergao de aulas
praticas de Quimica nas escolas publicas do Sertdao paraibano, dar-se por meio da
falta de espago fisico nas escolas (estas, em sua maioria ndo possuem laboratérios
de Quimica) ou simplesmente pela nao utilizagdo de aulas praticas com a utilizagao
de materiais alternativos em sala de aula.

A pesquisa mostrou que se faz necessario a inser¢gdo de aulas praticas da
disciplina Quimica, seja em sala de aula ou laboratério, uma vez que os alunos
acreditam que a assimilagdo dos contetidos melhora com aulas experimentais.

Todos os alunos que participaram das aulas praticas obtiveram um bom
resultado na prova teérica, apés as aulas experimentais, acertando parcial ou
totalmente as questées sugeridas ao final do experimento. Sendo assim, a pesquisa
desenvolvida obteve aprovag¢do unanime por todos os participantes.

Assim, cabe aqui apenas sugerir que as Escolas busquem inserir em seu
curriculo o ensino de Quimica experimental, a fim de proporcionar ao alunado uma
forma mais eficaz na aprendizagem dessa disciplina. A Quimica ndo pode ser
ensinada apenas como uma matéria de carater decorativo (usando férmulas ou
teorias), pois assim estaremos fugindo da finalidade da educagéo basica, que é
assegurar a formagdo do individuo a habilitar-se como cidaddo que participa
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ativamente na sociedade, para isso deve ser trabalhado a contextualizagdo do
conteido com a aula pratica e principalmente o que isso acarretaria a0 nosso
cotidiano.
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7. APENDICES

APENDICE A: Questionario Aplicado com Professores de Escolas Publicas do
Sertao Paraibano.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VII- GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QESTIONARIO APLICADO COM PROFESSORES DE ESCOLAS PUBLICAS
DO SERTAO PARAIBANO

Este questionario faz parte de um trabalho de conclusao de curso (TCC) cujo
titulo é “Incentivando o ensino de Quimica através de experimentos”. Ele
constitui um componente curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas

da Universidade Estadual da Paraiba (Campus VII). O referido questionario pede
respostas sinceras, pois através do mesmo chegaremos a conclusdo de um
trabalho de pesquisa. Suas informagdes sdo de extrema importancia para o
enriquecimento e valorizagao deste trabalho.

Sua colaboragdo é muito importante, obrigada!

Perfil do professor

1- Sexo: ()F ()M
2- |ldade ___ anos
3- Quanto tempo vocé ministra aulas de Quimica?

4- Em qual (is) série (s) do ensino médio vocé ensina?



118

()12ano () 2%ano () 3%ano

1- Quais os contetdos de Quimica que os alunos te mais dificuldades em
aprender?

2- Na escola que vocé leciona, possui laboratério de Quimica?
()sim () nao
Se sim, responda:
3- Vocé costuma utilizar o laboratério para realizar suas aulas?
()sim () nao
4- Vocé acha que a aprendizagem melhora com a insergdo de aulas praticas?
()sim () nao

5- Caso vocé realizou aulas praticas em sala de aula ou no laboratério. Cite
quais foram?

6- Qual a importancia das aulas praticas de Quimica no ensino médio?
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APENDICE B: Questionario Aplicado com Alunos do Ensino Médio de Escolas
Publicas do Sertédo Paraibano

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VII- GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS DE ESCOLAS PUBLICAS DO
SERTAO PARIBANO

Este questionario faz parte de um trabalho de conclusdao de curso (TCC) cujo
titulo € “Incentivando o ensino de Quimica através de experimentos”. Ele
constitui um componente curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas
da Universidade Estadual da Paraiba (Campus VII). O referido questionario pede
respostas sinceras, pois através do mesmo chegaremos a conclusdo de um
trabalho de pesquisa. Suas informagdes sdo de extrema importdncia para o
enriquecimento e valorizagao deste trabalho.

Sua colaboragdo é muito importante, obrigada!

Perfil do aluno

1- Sexo: ()F ()M

2- |dade:_ anos

3- Em qual série do ensino médio vocé estuda?
()1%ano ()2%ano ()3%2ano

4- Nome da escola de ensino médio vocé estuda e o nome da Cidade?

Questionario
1- Quais os contetdos de Quimica que vocé tem mais dificuldades?
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Sua escola possui laboratério de Quimica?

() sim ()néao

Vocé tém aulas de Quimica experimental na sala de aula?

( )sim ()nao

Vocé tem aulas praticas no laboratério de Quimica?

()sim ()néao

Se vocé marcou sim, continue a responder:

Qual a frequéncia de aulas praticas durante esse ano?
()apenas 1 () de duas a quarto aulas () mais de cinco aulas () nenhuma
Vocé acha que a aprendizagem melhora com aulas praticas?
()sim () néo

Para vocé aulas praticas de quimica sado importantes? Por qué?

Apés aulas praticas, os assuntos ficaram menos dificeis para aprender? Se
sim, por qué?

Quais assuntos foram abordados nas aulas praticas de Quimica?
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APENDICE C: 12 Questionario Prévio das Aulas Aplicadas aos Alunos do 32 Ano de
Ensino Médio da Escola Adilina de Sousa Diniz

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VII- GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS DE ESCOLAS PUBLICAS DO
SERTAO PARIBANO

Este questionario faz parte de um trabalho de conclusdo de curso (TCC) cujo
titulo € “Incentivando o ensino de Quimica através de experimentos”. Ele
constitui um componente curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas
da Universidade Estadual da Paraiba (Campus VII). O referido questionario pede
respostas sinceras, pois através do mesmo chegaremos a conclusdo de um
trabalho de pesquisa. Suas informagdes sdo de extrema importdncia para o
enriquecimento e valorizagao deste trabalho.

Sua colaboragdo é muito importante, obrigada!

Questionario

Questionario acerca do conhecimento do contetido Acido e Bases.

1- O que vocé entende dos contelidos acidos e bases?

2- Vocé acha importante estudar acidos e bases? Por qué?
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3- Quais as principais diferengas existentes entre um acido e uma base?

4- Porque é importante ter conhecimento sobre 4cidos e bases?

5- O que vocé acha que facilitaria sua aprendizagem a respeito desse contetudo?
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APENDICE C: 2° Questionario Prévio das Aulas Aplicadas aos Alunos do 32 Ano de
Ensino Médio da Escola Adilina de Sousa Diniz

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VII- GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS DE ESCOLAS PUBLICAS DO
SERTAO PARIBANO

Este questionario faz parte de um trabalho de conclusao de curso (TCC) cujo
titulo € “Incentivando o ensino de Quimica através de experimentos”. Ele
constitui um componente curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas
da Universidade Estadual da Paraiba (Campus VII). O referido questionario pede
respostas sinceras, pois através do mesmo chegaremos a conclusdo de um
trabalho de pesquisa. Suas informagdes sdo de extrema importdncia para o

enriquecimento e valorizagao deste trabalho.

Sua colaborag¢do é muito importante, obrigada!

Questionario

Questionario acerca do conhecimento do conteudo “A teoria da dissociagao

ibnica de Arrhenius”.

1- O que vocé entende sobre "A teoria da dissociagéo idnica de Arrhenius” ?

2- Vocé acha importante estudar a teoria da dissociacédo i6nica de Arrhenius?
Por qué?
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3- Quais as principais diferengas existentes entre solugdes aquosas que
conduzem corrente elétrica e as que nao conduzem?

4- Porque é importante ter conhecimento sobrea teoria da dissociagao idnica de
Arrhenius?

5- O que vocé acha que facilitaria sua aprendizagem a respeito desse contetido?
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APENDICE D: 1° Questionario Pés-aulas Explicativas Aplicadas aos Alunos do 3°
Ano de Ensino Médio da Escola Adilina de Sousa Diniz

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VII- GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS DE ESCOLAS PUBLICAS DO
SERTAO PARIBANO

Este questionario faz parte de um trabalho de conclusdao de curso (TCC) cujo
titulo € “Incentivando o ensino de Quimica através de experimentos”. Ele
constitui um componente curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas
da Universidade Estadual da Paraiba (Campus VII). O referido questionario pede
respostas sinceras, pois através do mesmo chegaremos a conclusdo de um
trabalho de pesquisa. Suas informagdes sdo de extrema importdncia para o

enriquecimento e valorizagao deste trabalho.

Sua colaboragdo é muito importante, obrigada!

Questionario

Questionario acerca do conhecimento do contetido Acido e Bases.

1- O que vocé entende dos contelidos 4acidos e bases?

2- Vocé acha importante estudar acidos e bases? Por qué?
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3- Quais as principais diferengas existentes entre um acido e uma base?

4- Porque é importante ter conhecimento sobre 4cidos e bases?

5- Vocé acha que com aulas praticas seu entendimento sobre os
conteudosacidos e bases melhoram? Por qué?

6- Vocé acha que o incentivo de aulas praticas resultaria num melhor
aprendizado?

7- Por que vocé acha que aulas praticas melhoram seu entendimento?
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APENDICE D: 2° Questionario Pés-aulas Explicativas Aplicadas aos Alunos do 3°
Ano de Ensino Médio da Escola Adilina de Sousa Diniz

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VII- GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

QESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS DE ESCOLAS PUBLICAS DO
SERTAO PARIBANO

Este questionario faz parte de um trabalho de conclusdao de curso (TCC) cujo
titulo € “Incentivando o ensino de Quimica através de experimentos”. Ele
constitui um componente curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas
da Universidade Estadual da Paraiba (Campus VII). O referido questionario pede
respostas sinceras, pois através do mesmo chegaremos a conclusdo de um
trabalho de pesquisa. Suas informagdes sdo de extrema importdncia para o

enriquecimento e valorizagao deste trabalho.

Sua colaboragdo é muito importante, obrigada!

Questionario

Questionario acerca do conhecimento do conteudo “A teoria da dissociagao

ibnica de Arrhenius”.

1- O que vocé entende sobre "A teoria da dissociacao idnica de Arrhenius” ?

2- Vocé acha importante estudar a teoria da dissociagdo idnica de Arrhenius ?
Por qué?
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3- Quais as principais diferengas existentes entre solugbes aquosas que
conduzem corrente elétrica e as que nao conduzem?

4- Porque é importante ter conhecimento sobrea teoria da dissociagao idnica de
Arrhenius?

5- Vocé acha que com aulas praticas seu entendimento sobre o conteudo sobre
a teoria da dissociagao idnica de Arrhenius melhoraria? Por qué?

6- Vocé acha que o incentivo de aulas praticas resultaria num melhor
aprendizado?

7- Por que vocé acha que aulas praticas melhoram seu entendimento?
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APENDICE E:1° Roteiro de Aula Pratica Aplicado aos Alunos do 3¢ ano da Escola
Adilina

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VII- GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

ROTEIRO DAS AULAS PRAICAS APLICADAS AOS ALUNOS DO 32 ANO DO
ENSINO MEDIO DA ESCOLA ADILINA

Este roteiro faz parte de um trabalho de conclusdo de curso (TCC) cujo titulo é
‘Incentivando o ensino de Quimica através de experimentos”. Ele constitui um
componente curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da
Universidade Estadual da Paraiba (Campus VII). O referido mostra os materiais
e passo a passo das aulas praticas.

Sua colaboragao é muito importante, obrigada!

Aula experimental sobre indicadores acidos e bases

Material

Os materiais utilizados para a realizagdo dessa aula pratica foram:
Copos transparentes;

Vinagre (acido acético);

Bicarbonato de Sdédio;

Agua;

Amoniaco;

V V V V V V VY

Repolho roxo.
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Roteiro

Inicialmente deve-se obter o suco do repolho roxo, depois se separa 0s copos
e nestes adicionem um pouco do suco do repolho roxo, sendo que cada um dos
recipientes deve conter a mesma quantidade do suco. Em seguida, acrescenta-
se um pouco de casa substancia nos recipientes.

A verificagdo da coloragdo indicard se o material utilizado € um acido ou uma
base.

Conforme os resultados alcangados, mostre as substdncias acidas e as
bésicas.
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APENDICE E: 2° Roteiro de Aula Pratica Aplicado aos Alunos do 3° ano da Escola
Adilina

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VII- GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS EXATAS

ROTEIRO DAS AULAS PRAICAS APLICADAS AOS ALUNOS DO 32 ANO DO
ENSINO MEDIO DA ESCOLA ADILINA

Este roteiro faz parte de um trabalho de conclusdo de curso (TCC) cujo titulo é
‘Incentivando o ensino de Quimica através de experimentos”. Ele constitui um
componente curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas da
Universidade Estadual da Paraiba (Campus VII). O referido mostra os materiais
e passo a passo das aulas praticas.

Sua colaboragao é muito importante, obrigada!

Aula pratica sobre a teoria da disseminacéo i6nica de Arrhenius

Material

Agua;

Cloreto de sédio;

Aclcar;

Uma lampada;

Fios que conduzam eletricidade;

V V V V V V

E uma tomada;
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Roteiro
Inicialmente preparam-se duas solugdes:

Uma com cloreto de sédio (sal de cozinha) e outra com aglcar, essas duas
substancia devem ter um intermediario, no caso um vasilha apenas com agua.

Coloca-se a lampada ligada numa tomada e os fios na agua, depois observa
0 que aconteceu.

Em seguida, coloca-se a lampada ligada numa tomada e os fios na agua com
acuUcar, depois observa o que aconteceu.

Por fim, coloca-se a lampada ligada numa tomada e os fios na agua com sal,
e depois observa o0 que aconteceu e 0 que aconteceria se acrescentasse mais
sal.
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ANEXOS
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ANEXO A - Fotos tiradas durante a pesquisa de campo, alunos do cursinho “Agdes
construtivas para o conhecimento quimico”.Fonte: Acervo da autora.

Foto 1- alunos do cursinho (Ag¢des construtivas para o Conhecimento Quimico) que
participaram da pesquisa respondendo aos questionamentos presentes no
APENDICE 2.

Foto 1.



135

Fotos2, 3, 4- Alunos na realizagao da feira de Conhecimentos (A¢des construtivas
para o Conhecimento Quimico).
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ANEXO B - Fotos tiradas durante a pesquisa realizada com os alunos do 3° ano da
Escola Estadual de Ensino MédioProf.2Adilina de Sousa Diniz, Diamante - PB.Fonte:
Acervo da autora

Fotos 1, 2- Realizagao das aulas teéricas, antes das aulas praticas.
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Fotos 3, 4, 5- Realizagao dos experimentos das aulas préticas.

Foto 3.

Foto 4.
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Foto 5.
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ANEXO C- Fotos de outras aulas praticas realizadas com os alunos da Escola
Estadual de Ensino Médio Prof.2 Adilina de Sousa Diniz, Diamante - PB.Fonte:
Acervo da autora

Fotos 1, 2, 3- Experimentos realizados com alunos.

Foto 1.

Foto 2.
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Foto 3.



