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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar como ocorre a indiscigéngue forma os
alunos e professores veem a indisciplina, como sao punidas na espg#s maneiras ou
propostas de diminuir a indisciplina na escola. Foram entrevistaddsn3 ao 5° e 6° ano
na E. E. E. F. Dep. Gustavo Amorim da Costa, Municipio de Guarabasdtvel perceber
gue a indisciplina aparece como um comportamento inadequado do aluno fregesou
normas da escolas e cujas causas incluem fatores de ordeihsysite, psicologizante e
do campo pedagdgico com predominancia dos primeiros. Neste sentidimgo dia forma
mais eficaz para lidar com a indisciplina do aluno, mas utilteanbém outras formas, tais
como, suspensao.

Palavras chavesindisciplina escolar. Escola. Educacéao.



ABSTRACT

This research aimed to investigate how indiscipline, how students eauhets see
indiscipline, as are punished in school and what proposals or ways te iediscipline in

school occurs. 40 students in the 5th and 6th grade were interviewedEinEE.F. Dep.

Gustavo Amorim da Costa, City of Guarabira. You can tell that dipdiise appears as an
inappropriate student behavior across the rules or standards of schoalh@sel causes
include sociologizing, psychologizing and pedagogical field orders avphedominance of
the first factors. In this sense, the dialogue is the most effective wawltavidh the discipline

of the pupil, but also using other shapes, such as suspended.

Key words: school indiscipline. School.Education.
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INTRODUCAO

Por receber alunos de varios lugares, de variedades catacigria escola é, por
exceléncia, ambiente socializador e esta €, a importancse der claro sua parcela de
contribuicdo na formagédo moral de seus alunos. O professor, no casa, ftergdo de
colaborar para que isso efetive. Deve propiciar experiéncias pates com bases na
cooperacao, construindo um ambiente com regras coerentes e justdgemladeve se
questionar sobre a coeréncia das regras da propria escola.

Nega-se desta forma, a disciplina com vista a obedién@agatdo uso de métodos
coercitivos onde impera o respeito unilateral. Estamos, também, negforthlezimento da
heterbnoma que impde regras, que inibe trocas entre pares onde ® cddvafessor, aquele
gque organiza e ordena.

E necessario esclarecer que, através desta concepcdo ndo estmdendo um
ensino moralista. Pelo contrario, defendemos a ideia de que aesema influéncia sobre a
formacao moral de seus alunos e que, portanto, deve estar agidaadaZorma a objetivar
0 seu desenvolvimento moral, segundo a concepcéao de Piaget e seguidores a esse respeito.

Neste sentido, se faz necessario uma investigacdo mais aadursobre
indisciplina escolar desvelando-os significados atribuidos ao termmantiyr possivel
identificar discursos cristalizados no ambiente escolar do tigee“é o aluno problema” ou
ainda “o problema dele é familiar”, entre outros. Esta pesguaissibilitara ao profissional
abrir espaco para que esses conceitos e discursos possam etoeesepensados e, quem
sabe, reconstruidos.

Faz-se necessario, portanto, uma explanagdo sobre a concepgdisaglina que
guiara o trabalho, além de enfatizar a importancia da teasiaapresentacfes sociais como
guia na teoria metodoldgica desta investigacao.

Este trabalho tem como objetivo compreender como alunos do 5° e 6° ano e
professores representam a indisciplina escolar. Analisar aascatnbuidas pelos diferentes
sujeitos a indisciplina escolar. Investigar que tipos de consequétiastribuidos a
indisciplina escolar. Investigar quais praticas os sujeitos desenvopara lidar com a
indisciplina. Compreender em que se ancora a representacao dongegi@ado e como sdo
objetivadas essas representacoes.



CAPITULO | — INDISCIPLINA ESCOLAR

Nas ultimas décadas os problemas de disciplina nas escolasatos®rum dos
principais desafios aos objetivos educacionais. Entre os educadsaegiestdo se apresenta
como obstaculo complicador do trabalho pedagdgico. Os atos consideradomlinddos
deixaram de ser encarados como esporadicos e particularesdiancotlas escolas para se
tornarem talvez uma das razdes mais nucleares do alegado elesgagacional dos
profissionais da educacéao (AQUINO, 1996; VASCONCELOQOS, 1994).

Apesar da atualidade que envolve o tema, é preciso assimilasspreocupacao
ndo € nova. A manutencao da disciplina na escola € uma preocupacéociadaem varios
textos de Platdo (como protogaras ou as Leis) assim como emamdisanto Agostinho,
isso indica que a “(indisciplina)” € um fenbmeno escolar, tdo aotigm a prépria escola e
tdo inevitavel com ela (Estrela, 1994, p.11-12). Apesar de a indisciplinestado desde
sempre presente no campo pedagdgico, o tema tomou maior Vvisibiletdd® os
pesquisadores a partir dos anos de 1990 e isso se faz notar peltoadansrpublicacdes
voltadas para essa tematica em meados dessa década (AQUINO, 1996; ESTRELA, 1994

Segundo Garcia (1999) a “indisciplina tem sido intensamente vivenciadssoalas,
apresentando-se como uma fonte de estresse nas relacbes wmaepgmaticularmente
quando associada a situacdes de conflito em sala de aula”. Porémi elais além, pois
constitui ndo apenas num “problema”, mas também insinua algo queeatevieservado no

ambiente escolar e na propria necessidade de avanco pedagdgico e indtituciona

Para fins de desenvolvimento conceitual, a no¢do de Indiscipfirfia s
considerada através de trés de seus Principais planos deséxpna escola.

De um lado, é possivel situa-la no contexto das condutas wuss ahas
diversas atividades pedagdgicas, seja dentro ou foraala gdak processos
desocializacdo e relacionamentos que os alunos exercem na @scola,
relagdo com seus pares e com os profissionais da educacéo, xeoctnte
espaco escolar com suas atividades pedagoégicas. Patrimoniontainéie.
Finalmente, é preciso Pensar a indisciplina no contexto do desemotui
Cognitivo dos estudantes. Sob esta perspectiva. Define-septidsscomo

a incongruéncia entre os Critérios e expectativas assumidosgmela (que
Supostamente refletem o0 pensamento da comunidade Escolar) emdermos
comportamentos, atitudes, Socializacgéo, relacionamentos e
desenvolvimentos Cognitivos e aquilo que demonstram os estudantes
(GARCIA, 1999).

O autor afirma ainda que tem trés forma de ver a indiscipinascola, na conduta
dos alunos (socializacdo e relacionamento),no espaco escolar emeotiesiento cognitivo
do estudante. Assim existem varias formas de refletir sobirdisciplina, mas todas
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valorizam um estudante como um ser que busca algo mais na esgolad® Silva (2013) a
indisciplina traz consequéncias negativas ao meio social e familiar.

Problemas familiares trazem como consequéncia a desorganizag@&mreal néo
apenas do indisciplinado, mas também das pessoas que com ele convivem.
consequentemente gera turbuléncias na escola, como conflitos envolvprafessor e o
aluno, além de prejudicar o ensino-aprendizagem dele e dos outros.

De acordo com Garcia (1999) “os professores desenvolvem represensatie
indisciplina, bem como sobre o que seria um aluno indisciplinado. A pailapeestao contém
0 objeto deste artigo, mas ha diversas implicacdes tedricassalerar em relacdo a essa
ltima questéo, que nos parece solicitar a investigacao sobre as represettagiofessores
em relacdo a indisciplina e aos indisciplinados na escola”. Nesi#do, observa-se as
diferentes formas de o professor ver o aluno e a indisciplina esGatarcaterino (2007,

p.97) assinala que:

(...) A'indisciplina na sociedade conduz na maioria das vezesngukicia

e, mais tarde, ao crime. Uma crianca ou um adolescente qumnitiese
normas de uma vida regular tem tendéncias de tornar-se umm jove
problemético. Muitos deles comecam. Ja na adolescéncia, uma vida
desregrada parte para o crime e é problema para a farpéieaex propria
sociedade.

Silva (2013) afirma que “é importante que os pais participem diagisrmacao ética e
moral de seus filhos para que estes ao estarem em contatornera social reproduzam o
que lhes foi ensinado sem gerar conflitos”. Mas, em nossa realgimild 0os pais ou
responsaveis transferem para a escola toda, ou quase toda, a relfpeisala educacao de
seus filhos, estabelecerem limites e desenvolver habitos basiodss Mezes esses pais
esquecem-se que é de responsabilidade da familia o maior exemptbrepienardo e
influenciardo na conduta dos alunos como um ser pensante e participativo na sociedade.

A indisciplina esta na contramao dessa concepcédo, ela se desdolicana de
violéncia simbdlica em todas as pontas da teia, os alunos ao serem excluidadugealksres
e taxados como “problemas”, visualizam a falta de credibilidadadidsos em sua vida. A
medida que a escola torna-se um espaco de desinteressecparga e para o0 jovem, esta
perde sua principal funcéo de transmissora e socializadora do coahici@ sentimento de
desajuste a vida escolar traz por parte dos alunos e dos paisalardesao do profissional
da educacao que sofre uma minimizacdo e desconsideracao papséuo interior desse
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processo. Logo a escola torna-se um campo de pequenas batalhas sofidica@rdo com
Aquino (1996, p.8):

“A imagem entre nds, ja quase idilica, da escola como ldedsmentagéo

do pensamento humano- por meio da recriagdo do legado cultural- parece t
sido substituida, grande parte das vezes, pela visao difusa cempuo de
pequenas batalhas civis; pequenas, mas visiveis o suficieategoaar uma
espécie de mal estar coletivo nos educadores brasileiros”.

Os autores nos levam a concluir que o descumprimento do aluno e do praiassor
estereotipos uns dos outros fazendo com que o diadlogo seja impossivetstabséecer.
Creio que a referéncia que Tacca (2006,p.199) faz a Vygotsky aaxiiecessidade do

comprometimento de todas as partes envolvidas em um processo de ensino:

“Para o enfrentamento de situagBes onde aparecem divergéaqgi@stos

de vista ou aquelas em que ndo ha clareza de posicdes assuanields
portanto a necessidade de se buscar os motivos e interesseadofno
pensamento de cada um, pois s isso conduzira a reciprocidade e a
integracdo produtivas, tdo necessérias para o alcance domlg@thum.
Vygotsky propde que para entender o discurso do outro, nunca éaniecess
entender apenas umas palavras; precisamos entender o0 senepénskias

€ incompleta a compreensdo do pensamento do interlocutor sem a
compreensdo do motivo que o levou a emiti-lo. De igual maneiradtiaean
psicolégica de qualquer enunciado s6 chegamos ao fim quando descobrimos
esse plano interior ultimo e mais encoberto do pensamenbal e sua
motivacao”.

A comunicagao acontece, entédo, quando sao realizadas trocas eistedadator se
dispde a compreender o outro, além daquilo que este consegue verbaliger implica
considerar a sua subjetividade na confluéncia de sentidos subjetivoreygem na situacao
relacional. O que nos mostra, segundo essa linha, que para que higal ynmocesso de
conhecimento deve haver essa integracdo entre 0s seus agentéssocpossibilitando a
compreensao do pensamento do outro, feita por meio de trocas.

Aquino (1996) nos remete a responsabilidade da escola enquanto instituicaag que
esta preparada para receber o aluno que a procura hoje. Denuncia eréatladentes da
escola que, por si s6 e pelo confronto com o0s alunos, produz a indisci@EBsne, aponta
para uma nao evolucdo da escola, diante das mudancas sécio-histéricas.

Dessa forma, Aquino (1996) discute que a escola passa a receditrssnfo
homogéneos, provindos de diferentes classes sociais, com diferetdgashde vida e com
uma “bagagem” que muitas vezes é negada pela escola.

Outra perspectiva a ser abordada € a da psicologia da dadmliAtravés desta

perspectiva Yves de La Taille (1996), defende que quando a disciphelacéonada ao
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cumprimento de normas, a indisciplina pode ter relagdo com a dé&subadas normas;
porém, aponta que a ndo observancia das normas tem dois motivos, a revolta contra as normas
ou o desenvolvimento delas.

Assim tanto Yves de La Taille (1996) como Araujo (1996), baseados nEeg@ra
piagetiana defendem que o desrespeito as normas pode ser sinal de aytsigaificando
resisténcia as imposicoes e ao autoritarismo.

N&o negam, entretanto, que a indisciplina tenha vinculos com a educag#o m
recebida; com o modo que se da a relacéo professor-aluno; tamgmuca existéncia de um
curriculo oculto excludente e as imposi¢cdes da escola. Pelo cordr@adjr destas andlises
promovem discussdes que buscam indicar caminhos para a resolucéo @magionete um
conflito que pode e deve ser trabalhado através de uma abordagerenfgga o
desenvolvimento do aluno enquanto ser moral.

Embasados no desenvolvimento moral segundo Piaget em La Taille (E996);
cooperacao a solidariedade e o respeito mutuo sdo valores que devgrartazéo cotidiano
escolar, das relacdes interpessoais na escola.

Piaget em La Taille (1996), defende que temos duas alternativasar
personalidades livres ou conformistas. Se o objetivo da educacéoddioodr individuos
autbnomos e cooperativos, é necessario propiciar que ele se desenvalwa ambiente de
cooperacgao.

Portanto € inevitavel que a educacao moral esteja presemtenagdo do ser humano
enguanto individuo e que, consequentemente, um dos fins da educacao deva ser, justamente, ¢
desenvolvimento pleno do educando, ou seja, de suas funcdes mentais, atrguésigda a
de conhecimentos e da aquisi¢ao de valores morais.

Partindo de uma perspectiva que analisa a organizacdo e funcascala, e
perspectiva institucional, Aquino (1996) aponta que a normatizacao atitn@édeveria ser
o foco de trabalho escolar. Segundo ele, esta tarefa é, essencialmentejala famil

Para Aquino (1996), a tarefa docente encerra-se no conhecimentoatmmugsta ja
€ uma tarefa dificil de ser executada. Aponta que a solucao gtadea@& forma como se da a
relacdo professor-aluno. O mesmo, ou seja, nos vinculos que se estabedscrelacdes
cotidianas. Aponta, como solucdo o desenvolvimento de um trabalho fundadgate des
moralidade discente, através da relagdo com o conhecimento.

Aquino (1996) nos aponta que é através do desenvolvimento de propostas de

trabalhos onde o foco € o conhecimento, que pode se resgatar a momikdadéee, na



13

medida em que pressupde a observancia de regras, de semelhadif@engas, de
regularidade e de excecoes.

O professor e a escola devem ter por objetivo central a tra@&mesrecriacdo do
conhecimento construido socialmente. O grande problema, segundo Aquino (1996) é que
professor mantém-se rigido em seu lugar de autoridade.

Aquino (1996) aponta que a relagdo professor-aluno ndo € o Unico foco da
indisciplina escolar, mas, ao mesmo tempo indica sistematicamerigdes que devem ser
desenvolvidas pelo professor e na escola como forma de busca a solugcéo desta manblemati

Reconhece que a relacdo professor-aluno é tomada por ambiguidadegygsais de
ser uma relacdo assimétrica, deve ser permeado pela recigeodigenta que, o professor
nao é o tempo todo ensinante, mas que também aprende e deve abrirund miestura
autoritaria que ndo considere os conhecimentos dos alunos, negandoygdiaat seus
préprios conhecimentos com 0S mesmos.

Segundo (Aquino, 1996) a indisciplina escolar ndo é um fenbmeno estaticenque t
mantido as mesmas caracteristicas ao longo das ultimas sié&adantrario esta “evoluido”
nas escolas. Sob diversos aspectos, a indisciplina escolar, hojeemncthf daquela
observada em décadas anteriores. As expressfes e o0 caratesclplimali por exemplo,
apresentam mudancas. Nao se trata apenas de uma ampliacdo qudrtidade de
manifestacdo. A indisciplina escolar apresenta, atualmentegssgs diferentes, € mais
complexa e “criativo”, e parece aos professores mais dikéciquacionar e resolver de um
modo efetivo.

Um dos aspectos mais interessantes reside na alteracdoudzanaominante das
expressodes de indisciplina na escola. Os anos 90 estdo afirmandandmpl refinando o
que poderiamos denominar de “bagunca engajada”. Isso ocorre, por exqogido 0s
alunos de uma turma de ensino fundamental, mesmo formada por grupos disergeatsi,
sao capazes de se organizar e estabelecem atitudes indigl@iplcoletivas, que vao desde a
pratica de um mesmo tipo de tratamento evasivo durante asdeutkterminado professor,
passando por estratégias para intimidar uma professora a pontQateyfee esta abandone a
escola, até processos complexos de contestacao da orientacao ipadiaggrofessores e da
escola. Nao se pode afirmar, livre de um julgamento moral pajoeleste tipo de expressao
seja em si mesmo “errado” e, neste sentido, represente indiscipin cada caso é sempre
necessario questionar qual o grau de participacéo da propriamsgaeacao de indisciplina,

e ndo apenas assumir a posicdo simplista e autoritaria quee,sisgen a devida

fundamentacéo, que o problema sempre reside ou se origina na atitude dos estudantes.
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Merece destaque o fato de que a escola ainda esta mal apepaha lidar com casos
isolados com “alunos indisciplinados”, e esta tendo de lider comss®g® coletivizadas de
indisciplina. De qualquer modo tais indisciplinas devem ser vistaomexto proprio dos
anos 90, segundo suas singularidades, as quais requerem encaminhamentosdabferencia

Os métodos tradicionais, que podem ser caracterizados pela inop@on de
exercer controle comportamental sobre a conduta dos estudantes, emboracessagnados
ou apenas tacitamente introjetados no cotidiano de muitas escolasnmss inefetivos
quando utilizados com alunos que, através do proprio curriculo da escotaylgannte no
ensino fundamental, estdo aprendendo a pensar criticamente e a contestar.

Considerando a legislagdo federal vigente, deseja-se a formacaturt critico,
capaz de refletir e intervir sobre a realidade social, eexativamente sua cidadania. Assim,
tendo em vista a propria legislacéo e as diretrizes educaciogaiges neste Pais, a escola
deve desenvolver competéncias nos alunos tendo em vista tais finalidades.

Mas particularmente o exercicio do pensamento critico na fornsandestacao, por
exemplo, ao ser exercitado dentro da escola resulta em situdedesnflito quando os
professores ndo gostam ou nao estdo preparados para lidar com aluresoreen a esta
forma de expressao.

O fato é que este aluno contestador, membro de uma sociedade (gra pst@esso
de superacdo de uma cultura de repressdo, ndo se conforma agjueulasnsidera
“enfadonhas”, “desatualizadas”, “tedricas”, ou a relacbes “aat@s’, “desumanas” ou
“frias”, e manifesta seu descontentamento, o qual precisaaevaalo para além do rétulo de
indisciplina, e ser pensado como expressdo de uma consciéncia social emoformaca

Contudo, se desejamos gue tais alunos avancem o0 senso de cidadanexessario
prepara-los para pensar e resolver conflitos, ou teremos umaiglwigsao sentido de
inabilidade para elaborar e participar das solu¢des para as guUe3tES que perpassam a
escola.

Outro aspecto a se destacar estd no desenvolvimento da indiscipdimitinao casa-
escola, que se observa particularmente entre alunos da educacaloeirdastséries iniciais
do ensino fundamental. Existe um processo de realimentacéo, que aeabla gena espécie
de curto-circuito quando os estudantes vém indisciplinados de casanametta escola com
determinadas condutas reforgcadas. De fato, nestes dois ambieni@sca pode aprender
indisciplina, bem como receber reforco daquela aprendizagem. Quastmla esta pode,

através das diversas relacbes cultivadas reafirmar detdasinformas de indisciplina
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aprendidas em casa, bem como propiciar o espaco onde se aprendandéomasciplina
que seréo, por seu turno, reforcadas em casa.

Nessa discussao politica € importante destacar um outro olharasaimtesciplina.
Esta sendo um meio para atingir mudancas, para sair de uma reé&sjgual, na qual as
regras valem para uns e nao para outros. Aquino (1996) levanta a higétepe a

indisciplina poderia ser sintoma de um desejo de mudancgas nas relagbessescolare

Trata-se de clamar de um novo tipo de relacéo civil, confrontativa na maioria
das vezes, pedindo passagem a qualquer custo. Nesse sentidojimadisc
estaria indicando também uma necessidade legitima de traasfm no
interior das relacbes escolar Particular, na relagcdo poofaksio.
(AQUINO, 1996).

Todavia, os tempos séo outros, o professor ja ndo € um superior hderdogupelo
menos ndo no mesmo nivel, medo e subserviéncia sdo caracteristinzméxclusivas dos
discentes. O quadro atual parece distinto do anteriormente citacimfggirado com outras
caracteristicas. Segundo La Taille (2000) referenciado pedgaegicoes de Sennett (1979),
aponta para o “declinio do homem publico”, no qual cada pessoa tem se ptecappaas
com suas caracteristicas pessoais. Segundo o autor o homem cdinempioveste todas as
suas energias em si mesmo”,ndo se interessa pela sociedadgemas pelas pessoas que
fazem parte do seu convivio mais préximo. Portanto, o espaco publico,casso os papéis
ligados ao publico perdem seu valor.

Nesse contexto a funcdo de professor tende a cair no desprezodocabeste
profissional, impor-se pelas suas caracteristicas pessoaismadgescolas particulares
entraram nesses moldes, transformando-se em grandes emmredasaé o cliente que tem
todo direito de reclamar se néao estiver gostando, so6 reclamar, esse € o problema.

Caso o professor ndo for um personagem interessante, pode sair daoccesraar
reescrever o que foi escrito anteriormente, de um modo hiperbdlicoasaon seguinte
roteiro: uma empresa (escola particular), na qual o empregadesgwof precisa satisfazer o
cliente (aluno), ndo apenas facilitando a apropriacdo do conhecimastolamdo um show a
parte. Os alunos ndo veem os professores como mestres que Ihe audardwecer os
mistérios do mundo, até porque, como dito antes, isto ndo tem valor. O prqiessoia vez,
nao percebe nos alunos o objetivo de seu trabalho, ndo se vé como partiEpfanteacao
de cidadaos, restringindo-se a fazer da aula uma apreserfdagée, é isso, muitas vezes, o

gue Ihe é cobrado pela escola e pela sociedade.
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O privado toma as rédeas e alguns alunos consideram valido saggnas por suas
motivacdes intimas. Portanto se a aula for cansativa, é liatmabéa-la em prol do bate-
papo na lanchonete da esquina, independente do conteido dado na aula e do esforco
intelectual e didatico do professor. O quadro que se configuralagio professor-aluno é
preocupante. De um lado esta o professor, altamente desvalorizagim gstema politico
que pouco se preocupa com a educacéo, trabalhando horas a fio, submetiddsizo
salario, sobretudo na rede publica. Perdeu-se imagem do mestedaSealos poetas mortos
nao existe mais, o capitdo virou mais um soldado na luta pela sobrevivéncia.

Por outro lado ao aluno, esquecido enquanto construtor do seu saber, Ihe é pedido
muitas vezes que apenas reproduza uma gama enorme de estimulogssesdestimulos
uma enxurrada de conteudos que ele sera intimado a guarda-lo (exjosaedua memoria, a
fim de reproduzi-los nas avaliagGes da vida, como o vestibular por exemplo.

Além de avalia¢des inadequadas ao processo de ensino-aprendizggesakinos
ainda se submetem a salas desconfortaveis, didatica inapropriandtadiio mais que
contribuindo com a construcdo do conhecimento.

Nesse cenario a relacdo professor-aluno fica permeada muies, pelo descaso,
desrespeito, desacordo, falta de cumplicidade. Em minha experggodissional ja me
deparei com frases do tipo: “ndo existe nada pior que aluno” (fi@spati um professor) e
ainda “esse professor é uma besta” (frase dita por um aluno).sPa@igor a dificuldade
existente numa relacdo em que cada um dos envolvidos pensa no outro desta forma.

O conhecimento atualizado sobre indisciplina, até mesmo para se amidara
formacdo pedagdgica dos professores para confrontd-la, constituiptionaade. Isto
engloba a necessidade de considera-la sob uma perspectiva gogpanos 90. Nao basta
pensar a indisciplina como se constituisse um fenbmeno atemporal; odevesponder
adequadamente a pergunta: o que é indisciplina hoje? E issocmipreender melhor suas
causas.

A indisciplina escolar ndo apresenta uma causa Unica ou mesnipgrieventos
de indisciplina, mesmo envolvendo um sujeito Unico, costumam ter origeummeronjunto
de causas diversas, e muito comumente reflete uma combinacdo @ple’ausas. Esta
complexidade é parte do perfil da indisciplina e deve ser considesadaesejamos
compreendé-la e estabelecer solugdes efetivas.

Para fins de sistematizacdo, as diversas causas da indiseiptiolar podem ser
reunidas em dois grupos gerais: as causas externas a essolzagsas internas. Entre as

primeiras vamos encontrar, por exemplo, a influéncia hoje exercitis peeios de
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comunicacao, a violéncia social e o ambiente familiar. As camamtradas no interior da
escola, por sua vez, incluem o ambiente escolar e as condigcbesmbeagnendizagem, 0s
modos de relacionamento humano, o perfil dos alunos e sua capacidadeddptae aos
esquemas da escola. Assim, na propria relacdo entre professdve®® habitam motivos
para a indisciplina, e as formas de intervencéo disciplinar que @sgvoés praticam podem
reforgcar ou mesmo gerar modos de indisciplina.

Segundo (Aquino, 1996) mais do que respostas prontas e normativas, enfagrarei
ponto de vista baseado nas linhas anteriores trazidas no texto.

Configurar a indisciplina como provocada pelo outro, seja um aluno que se
movimente em sala de aula ou ndo respeite o pedido de siléncio dsproseja um docente
que chega atrasado ou atende o celular em sala, ou ainda, umajescafe oferece uma
sala de aula adequada; ndo tocara no cerne da questao, que € cansidesaiplina escolar
nao como algo em si, mas como produto de interag&o.

Neste sentido a disciplina toma outra forma, ndo mais comoonformismo cego
as prescri¢ées, mais um acordo internalizado por todos, em prol deonwéncia digna e
respeitosa. “(...) A disciplina, ao invés de ser compreendida como uraqoisito para o
aproveitamento escolar, é encarada como resultado (ainda que higvexaa pratica
educativa realizada na escola” (Aquino,1996). E neste sentido, todos ssga@meompdem
0 cenario escolar precisam se sentir responsaveis pelo desacomlissgsurgir no meio da
escola.

E na tentativa de compreender qual a visdo de indisciplina que citentso do
ambiente escolar, e se esta visao internacional, defendida, aameontra-se nos discursos
dentro da escola que a teoria das representacdes sociaisiZadatcomo suporte tedrico-
metodoldgico da pesquisa.

Durante a pesquisa elaboramos duas grandes categorias de amaigee analisa a
indisciplina sob a otica da psicologia institucional apresentadote tedo por Aquino
(1996).

Aquino (1996) nos remete a responsabilidade da escola enquanto instjue&adp
esta preparada para receber o aluno que a procura hoje. Denuncia eréatladentes da
escola que por si s6 e pelo confronto com os alunos, produz a indiscjpdissine, aponta
para uma nao evolucdo da escola, diante das mudancas sécio-histéricas.

Dessa forma, Aquino (1996) discute que a escola passa a recghs stao
homogéneos, de diferentes classes sociais, com diferentescbstde vida e com uma

“bagagem” que, muitas vezes é negada pela escola.
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Segundo Guimardes (1996), expde que a escola estd planificadavaodpeti
homogeneizar as pessoas, pois segundo ela, h4 quem acredite que gisaigoamanais
facil de dirigir. Guimaraes (1996) expde ainda que a escola sranismo disciplinares que
levam a disciplinarizacdo dos comportamentos de alunos, professmng® funcionarios.
Dessa forma, aponta a indisciplina como uma possivel forma idéEnesa por parte dos
alunos gque néo se submetem as normas impostas pela escola.

A perspectiva institucional aponta, portanto, alguns indicativos da tnaisciplina
esta relacionada a problemas oriundos da e na prépria instituichoraeméo negue a
existéncia de que conflitos externos também intervenham na relacéo intdnpassuala.

Outra perspectiva a ser abordada € a da psicologia da moralideadees desta
perspectiva Yves de Taille (1996), defende que quando a disciplinéactomada ao
cumprimento de normas, a indisciplina pode ter relagdo com a desuhbadis normas ou o
desconhecimento delas.

Araujo (1996) ressalta que moralidade esta relacionada as; negrés, nos alerta
que nem toda regra tem vinculo com a moralidade. Para que umaerdgaavinculo coma
moralidade, seu principio deve ser o de justica e a regra ndo podadermposta
coercitivamente.

Em Vaz (1999), podemos perceber que a educagdo é o de provocar aocesloluca
homem. Assim, a educacdo se incumbiria, portanto, de conduzir o aluno ao
esclarecimento.Para Vaz (1999), alcancar o esclarecimento éapacidade de agir
autonomamente.

Para que o individuo alcance a autonomia moral, temos claro queesémgivel
gue o ambiente a ser propicia do na escola, seja um ambiente coop@a@t as virtudes
morais ndo sdo transmitidas verbalmente nas construida nas relacdes o#tspess

Castro (1996) aponta que pra Piaget, as virtudes morais ndo sédo dedas\ag
forma ativa, durante a infancia e a adolescéncia e ndo ensinadaansonissao verbal.
Segundo Piaget, em Macedo (2005), o ser humano tem duas tendéncias morais
invariavelmente a autonomia e a heterbnoma. O desenvolvimento mdéalpséa evolucéo
destas morais seguindo da heteronimia até a autonomia moralvést@e da-se em niveis
e Piaget ndo garante que todo ser humano desenvolva-se de forma a atingir tod@s os nive

A evolucdo da heteronimia para a autonomia depende principalmentatates
relacionados as experiéncias entre pares, das relacbes suarpeque 0 ser humano

estabelece. Desta forma pais e professores devem estais aiehte o “contrato” que se
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estabelece nas relag6es, considerando que a educacgdo € dada pelcq@mitamento,
pela propria postura e julgamento morais.

Embasados no desenvolvimento moral, segundo Piaget em La Taille (1996) :a
cooperacdao, a solidariedade e o respeito mutuo sao valores que devem fazer padiamnio coti
escolar, das relacdes interpessoais na escola.

Piaget em La Taille (1996), defende que temos duas alterndtvesr individuos
autbnomos e cooperativos, é necessario propiciar que ele se desenvalwa ambiente de
cooperagao.

Portanto, é inevitdvel que a educacdo moral esteja presentenmacdor do ser
humano enquanto individuo e que, consequentemente, um dos fins da educacdo deva ser,
justamente, o desenvolvimento pleno do educando, ou seja, de suas funcdes alranizss
da aquisicdo de conhecimentos e da aquisicao de valores morais.

Por receber alunos de varios lugares, de variadas caracastisti escola é, por
exceléncia, ambiente socializador, e esta € a importancse der claro sua parcela de
contribuicdo na formacéo moral de seus alunos.

Como ele, Guimaraes (1996) também defende essa ideia e apontprgiessor
considera que sua posicdo normalizadora sera suficiente parguapans conflitos.
Guimaraes (1996) aponta alternativa de solu¢do ao professor que, selgLini@dveria deixar
de “ocupar” seu lugar para que os alunos possam viver com maisdatEnsi misteriosa
relacdo que une o lugar-escola e o nés alunos.

Segundo Aquino (1996) aponta que a relacdo professor-aluno ndo é o unico foco da
indisciplina escolar, mas ao mesmo tempo indica sistematicamergedes que devem ser
desenvolvidas pelo professor na escola como forma de buscar a solucao desta prableméatica

Reconhece que a relacdo professor-aluno é tomada por ambiguidadegeparsde
ser uma relacdo assimétrica, deve ser permeado  pela reciprocidguta que, o0
professor ndo é o tempo insinuante, mas que também aprende e devedabde uma
postura autoritaria que ndo considere os conhecimentos dos alunos, negaadmpber seus
préprios conhecimentos com 0S mesmos.

Fica claro, que a ideia a ser definida neste caso é adéqie dssid@de de um
trabalho pautado na reciprocidade e, consequente, na cooperacdobneacéta Ndo ha,
neste sentido, lugares fixos a serem ocupados como aprendiz & mastum meio propicio

para o desenvolvimento de uma relagéo reciproca: o conhecimento.
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Para a eficacia das acbes baseadas no principio de reciproddaiieo (1996)
aponta que deve haver no cotidiano escolar, um ambiente de respeito coopeyacéo e

solidariedade.
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CAPITULO Il — DIAGNOSTICO DA INDISCIPLINA ESCOLAR NA E.E.E.F. DEP.
GUSTAVO AMORIM DA COSTA

A escola escolh@para a pesquisa esta localizada no balo®ordeiro, na cidade
de Guarabira, com poucoais de 180 alunos nas séries iniciaigteleeirc (3°) ao sexto (6°) a

nos distribuidos nos turnesanhé e tarde (figuras 01 e 02).

Figura 01 —Fachada da E. E. E. F. Dep. Gustavo Amorim da Cos

Figura 02 —Parte interna da entrada da E. E. E. F. Dep. GustavAmorim da Coste
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A escola conguatrc salas de aula uma biblioteca, saldrdermatice dois banheiros,
cozinha, secretaria e upatic pequeno para atender o alundadme-se sem espaco para
atender os alunosatriculado comida de entre oito e quatorze anBsses alunos trazem
transtornos aos professo@sn seus atos indisciplinares nas salas r@t#tio da escola.

As figuras 03 @4 mostrm uma brincadeira em sala de aula, onde os alunesfi
uma dramatizacdo de como eles veem a salala no dia a dia e de como se p mudar os

comportamentos dos alun

Figura 03 —Alunos da E. E. E. F. Dep. Gustavo Amorim da Cos
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Foram entregues 40 questionarios para 0s alunos que serviram commastragem
da Escola, onde os alunos responderam individualmente com a maxiragplissivel com
alunos do 5° e 6° anos, escolhidos devido as queixas dos professores que dizemejue oc
maior desinteresse destes alunos nas aulas. Responderam um qigestomdi0 perguntas
de multipla escolha e algumas questbes de opinides, conforme desudfaresentados na
escola.

No gréafico 01, os alunos pesquisados foram um total de 40, sendo que 55% séo do
sexo masculino e 45% do sexo feminino. Observou-se 10 alunos do sexdimoas 8 do
sexo feminino com 10 anos, 8 alunos do sexo masculino e 6 do sexo feromidd @nos e
4 alunos do sexo masculino e 4 do sexo feminino com 12 anos.

Com relacdo ao gréfico 02, as medidas tomadas pelos professmredenacao e
gestao da escola, foram especialmente citados a suspencao m iimutes. Observa-se que
ocorre uma predominancia na suspensao nos alunos com faixa etarespentre 11 e 12
anos, observando-se uma falta de tolerancia maior nesta faikg etéguanto que, com
criancas de 10 anos sdo tomadas outras atitudes para impor, looites a conversa ou

chamar os pais para tomar ciencia das atitudes de seus filhos.

Grafico 01 — Sexo dos alunos pesquisados na E. E. E. F. Dep. Gustavo Amorim da Costa
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Grafico 02 — Medidas a serem tomadas em caso de Indisciplina &a E. E. F. Dep.
Gustavo Amorim da Costa por idade de aluno
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O grafico 03 compara a faixa etaria dos alunos com o tipo deipitia@presentada
em sala de aula. Foram classificados 5 tipos de comportamehfaneiros citados foram o
uso de celular e a conversa, ambos em torno de 10%, as tarefaslinadas@om 20%, a
falta de atencdo com 25% e com a maior porcentagem ficoussagrentre os alunos e para
com os professores e funcionérios da escola com 35%, o que mostragressividade é um

fator extremamente grave nas escolas.

Gréfico 03 - Comportamentos de indisciplina por idade de alunos
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O gréfico 03 mostra ainda a agressao predomina na faixa etéta aleos, ou seja
entre os alunos menores pesquisados diminuindo progressivamente entrmssam 11 e
12 anos respectivamente. A falta de atencdo e ndo preocupacdo taefassmostram o
desinteresse entre os alunos com relacdo as aulas e atividasis de aula, mostrando

talvez que a metodologia deva ser revista para que haja um maior interesse dos alunos
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CAPITULO Il — PROPOSTAS PARA SE TRABALHAR A INDISCI PLINA
ESCOLAR, A PARTIR DOS RESULTADOS OBTIDOS

E perceptivel que para alterar a relacdo da indisciplina coomanidade escola, a
escola comprometa-se diariamente com um ambiente de cooperagiiege enalor humano,
0 respeito entre todos que compdem a escola, a dignidade principa¢mizates alunos e a
integridade destas relacdes.

A diminuicdo da indisciplina pode se dar entre outras coisas por deeioma
formacdo continuada para toda a equipe. A0 mesmo tempo, € precamm t@ente que
conflitos sempre vao ocorrer e ndo € possivel esperar o fiormadio para resolvé-los. E
importante perceber que se deve combater a causa do conflito pemas atribuir culpa e
impor punicdes, e, portanto analisar o que levou as pessoas a tedalifecale negociar
solugbes justas e respeitosas. Para aliviar entes momentosedeetiacoes se pode
apresentar algumas estratégias.

- Valorizara honestidade principalmente na relacdo entre docentsseetds, pois
os alunos devem aprender que o0 que tém a dizer pode de certa fondexr ofgrofessor.
Mas, em qualquer circunstancia, em vez ser de punido por terg#tieo, ele deve ser
orientado a perceber que o sentimento de bem-estar por ter seguidodawadrdade é o que
mais conta.

- O professor ndo deve agir de improviso, mantendo-se calmo e cottraaas
reacdes. De modo geral, os problemas ndo precisam ter umaaespatiita por parte da
equipe escolar. Neste caso, agir de improviso pode levar a atitudes pouco adequadas.

- A responsabilidade do professor € imensa, pois deve saber recoemticeersos
e orientar os comportamentos dos alunos. Assim, ficar bravo e com raiva eagatanatural
de qualquer ser humano e deve ser evitado pelo professor para amelitas os alunos.
Dizer ao aluno "vocé ndo pode se sentir assim"” ou "vocé ndo podedmaraiva do seu
amigo" é, portanto, inadequado. Oriente-o dizendo algo do tipo: "Vocé dsveater ficado
muito bravo, mas bater no colega resolveu o problema?" “Devesser @se devemos agir
na vida?”.

- Acreditar que o conflito pertence aos envolvidos, porém nédo signifiesaa
qualquer alternativa de resolucdo ou alienar-se do problema. O protesge ser um
mediador, ajudando os alunos a descrever o problema, incentivar que tdlesm os
sentimentos e as acdes e busquem solucdes, sempre incidindo sobre @ respeitando

principios.
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O trabalho de conscientizacao para melhora dos comportamentola @nto por
parte dos docentes como discentes deve ser no minimo em um ano, cons KRMEEIS NO
horario de trabalho coletivo. Mesmo assim, os problemas néo acabais)akgse periodo e

0 objetivo é que todos aprendam a lidar com eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos revelam que a indisciplina é tratada pelfesgores como
algo que eles ndo tém responsabilidade, desvinculados do trabalho ,docempeal o
professor é a autoridade maxima da sala, mas que ndo controlaaslgitmacdes de
indisciplina e em alguns casos de agressividade.

O método de pesquisa através de questionario possibilitou aos alurelseparcas
varias maneiras de indisciplina na sala de aula com um olhaerddee participativo. A
indisciplina na escola foi analisada principalmente do ponto de vista do aluno e do professo

Percebeu-se com os dados analisados que a maior parte dos allamesg@avam
indisciplina ficava na faixa etaria de 10 anos, principalmente doresasculino. A agressao
foi a pior forma de indisciplina perceptivel entre os entrevistados e que degtusido uma
melhor forma de reduzir em sala de aula.

Existem varias maneiras de reduzir a indisciplina, mas o queachatencado € para
a conversa individual com honestidade e tratando os alunos com muiitoresgre punicdes
de cima para baixo, apenas com conversa franca e decisiva. &ifidisciplina faz parte do
contexto escolar, mas deve tratada com cautela e planejamertifi@sgatre os discentes

para diminui-la.



29

REFERENCIAIS

AQUINO, Julio GroppaA desordem na relacao professor aluno: indisciplina, moralidade
e conhecimentoln: . Indisciplina na escola: alternativas teoricas e pragéasPaulo:
Summus, 1996.

CASTRO, Lucia Rabelo deO Lugar da Infancia na Modernidade — In: Psicologia:
Reflexado e Critica — Porto Alegre, 1996, v.9, n. 2, p. 307-335.

ESTRELA, M. T. Relacdo pedagdgica, disciplina e indisciplina na aul&.ed. Porto:
Editora Porto, 1994.

HOBSBAWM, E.J.Nacdes e nacionalismo desde 178frograma, mito e realidade. Rio de

Janeiro: Paz e Terra,

LA TAILLE, Yves de. A indisciplina e o sentimento de vergonhaln: AQUINO, Julio
Groppa. (Org.) indisciplina na escola: alternativas teéricpgaticas. Sao Paulo: Summus,
1996.

GARCIA, J.Indisciplina na escolaRevista Paranaense de Desenvolvimento, Curitiba, n. 95,
p. 101-108, jan./abr. 1999.

GIANCATERINO, Roberto. Escola, professor, aluno: Os participantes do processo
educacional.Sao Paulo: Madros, 2007.

GUIMARAES, A. Indisciplina e violéncia: a ambigiidade dos conflitos na
escolalndisciplina na escola. S&o Paulo: Summus, 1996.
MACEDO, Lino de.Disciplina € um conteaddo como qualquer outroNova escola, Sao

Paulo:n. 183, p. 24-26, jun./.jul. 2005. Entrevista concedida a Marcio Ferrari.

PIAGET, JeanA coagéo adulta e o realismo moralln: . O juizo moral na crianga. Sao

Paulo: Summus, 1994.
SENNETT, R.Narcisismo y cultura modernaBarcelona: Kairés, 1979.

SILVA, Luciana Afonso Soaresindisciplina escolar: possiveis causas e solugoes.
Monografia (Licenciatura em Pedagogia) - Universidade delBradhiversidade Aberta do
Brasil, Alexania-GO, 2013. 36 f.

TACCA, M. C. V. R. (Org.)Aprendizagem e Trabalho PedagdgicdCampinas, SP: Alinea,
2006.



30

VASCONCELOS, Celso dos SantoBisciplina: construcdo da disciplina consciente e

interativa em sala de aula e na escol&3o Paulo: Libertad, 1994.

VAZ, Henrique C. de LimaFEtica kantiana. Escritos de Filosofia IV: Introducéo a ética
Filosdfica I. Sdo Paulo: Loyola, 1999.



APENDICE



UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS DE GUARABIRA
CENTRO DE HUMANIDADES
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO:
PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

DIAGNOSTICO DA INDISCIPLINA ESCOLAR NAE. E. E. F. GUSTAVO AMORI M
DA COSTA — GUARABIRA/PB

Qual é a sua idade?

Qual é seu género? ( ) masculino ( ) feminino

Vocé mora com quem?

( ) pai e mae () s6 mée ( ) sé pai
() avés () tios ( ) outros
Qual?

Ja alguma vez participou de algum caso de indisciplina em seu percurso escolar?

() sim () ndo

Se respondeu sim, indigque o(s) motivo(s)?

( ) n&o conseguia ficar quieto

( ) queria irritar o professor

( ) queria chamar a atencéo de alguém

( ) ndo queria prestar atencéo na aula

( ) queria ficar fora da sala de aula para conversar com seus colegas
( ) estava triste

( ) ndo gosta de ir para a escola

( ) outro. Qual?

De acordo com sua opinido, sinalize com um X o grau de importancia dos seguintes tipos de

indisciplina:



POUCO MUITO
INDISCIPLINA NORMAL GRAVE GRAVE GRAVE

Usar o celular durante a aula

N&o prestar atengédo na aula

Agredir verbalmente um colega

Agredir verbalmente um professor

Agredir fisicamente um colega

Agredir fisicamente um professor

Conversar durante a aula

Nao fazer as tarefas propostas na aula

N&ao fazer as tarefas propostas para casa

Qual é a medida mais adotada, em sua escola, como medida educativa apés um ato de
indisciplina?

( ) Nao e feito nada

( ) Repreenséo verbal

( ) Repreensao escrita para os pais / responsavel

( ) Suspenséo do direito de ir & escola por periodo determinado

( ) Nao sei responder

( ) outro. Qual?

Vocé considera as medidas adotadas pela escola as mais adequadas? Oysion (

De acordo com sua opinido, quais medidas poderiam ser tomadas nos casos de indisciplina?

De acordo com sua opinido, o que pode ser melhorado na escola para diminuir os casos de

indisciplina?



