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RESUMO

Entendemos que a Educacéao Inclusiva € imprescindivel no cenario atual, no qual a
familia, escola e sociedade precisam comungar dos mesmos interesses, e nao
apenas oferecer um espacgo para as criangas com necessidades educacionais
especiais, mas ofertar condicdes para que tais criangcas se desenvolvam
cognitivamente, afetivamente e socialmente naquele local. Em virtude dessa
demanda necessaria, temos grandes aliados para se fazer cumprir 0 que rege as
politicas publicas educacionais, e com isso continuar a Iluta em prol de uma
educacdo para todos e com equidade, uma vez que somos iguais em direitos e
deveres conforme a Constituicdo Federal de 1988. Com isso, existe um maior
interesse por parte das Instituicbes Educacionais, de discutir procedimentos
pedagogicos adequados para atender e favorecer a inclusdo. Assim, o objetivo
principal do presente estudo foi compreender e perceber a importancia de um
atendimento individualizado para a aprendizagem/desenvolvimento e autonomia de
um jovem com Sindrome de Down. O aluno atendido estava matriculado no 1° ano
em uma escola regular, no municipio de Campina Grande - PB. O atendimento foi
realizado no Nucleo de Educacao Especial/NEDESP da Universidade Estadual da
Paraiba - UEPB, campus Campina Grande - PB. Nossa pesquisa foi de cunho
qualitativo, utilizamos como instrumento metodologico a observagao participante, a
qual foi realizada no periodo de Novembro de 2013 a Outubro de 2014. Os
resultados demonstraram que o atendimento individual especializado € um grande
aliado ao ensino regular, pois torna-se muito produtivo uma vez que as atividades
sdo desenvolvidas como enfoque nas maiores dificuldades que a crianga apresenta,
o trabalho desempenhado com textos, jogos pedagdgicos, quebra-cabega, jogos de
memoria, alfabeto mével e caga palavras ajudam na aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais. Desta forma, tarefas relacionadas ao
cotidiano favorecem na autonomia e desenvolvem muitas habilidades na crianca,
que serao cobradas no convivio externo com a sociedade. Por fim, compreendemos
a importancia de um trabalho pedagogico individualizado, onde o0 mesmo pode
auxiliar significativamente o desenvolvimento cognitivo do aluno com necessidade
educacional especial e tornar o ensino um pouco mais prazeroso para a crianga,
portanto, a aprendizagem com mais significado.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Atendimento Individualizado. Sindrome de Down.



ABSTRACT

We understand Inclusive Education is indispensable in nowadays setting, where
family, school, and society need to share the same interests, not only to offer
opportunities for children with special, educational needs, but also to propose
conditions in order to cognitively, affectively, and socially develop the children in
appropriate places. Because of this necessary action, there are great allies in order
to accomplish what educational, public policy determines, and, thus, to continue
looking for education for all and with equality, once we are equal in rights and duties,
according to our 1988 Federal Constitution. Thereby, educational institutions have a
major interest in discussing appropriate pedagogic procedures to deal with and favor
inclusion. Thus, this study aims at comprehending the relevance of an individualized
assistance for the learning, cognitive development, and autonomy of a student with
Down syndrome. The student assisted was enrolled in the 1% grade of a regular
school in Campina Grande City — Paraiba. The assistance was carried out at the
special education nucleus/NEDESP of State University of Paraiba — UEPB, Campina
Grande campus - PB. We utilized qualitative research as a methodological device,
specifically the participant observation, which was carried out from November 2013
to October 2014. Results showed that specialized, individual assistance is a great
supporter to regular teaching, for it becomes very productive, once activities are
designed to focus on the major difficulties the child presents, such as the work
performed with texts, pedagogic games, puzzles, memory games, ABC letter game,
and word hunts in order to aid the learning of students with special, educational
needs. Therefore, tasks related to everyday activities favor autonomy and help the
child to develop many skills, which will be required when getting in touch with society.
At last, we grasp the importance of an individualized, pedagogical practice, which
can significantly aid the cognitive development of a student with special, educational
needs, and make teaching a little more pleasant for the child, meaning, then, a more
significant learning.

Key-words: School Inclusion. Individualized Assistance. Down Syndrome.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo compreender e perceber a importancia
de um atendimento individualizado para a aprendizagem/desenvolvimento e

autonomia de um jovem com Sindrome de Down.

Para uma melhor compreensio buscou-se caracterizar a Sindrome de Down,
suas peculiaridades, principais caracteristicas e processos pedagdgicos que

favorecem uma crianga que tenha a sindrome.

O Objeto de estudo se trata de uma pessoa com Sindrome de Down, que
participa de atendimentos pedagdgicos periddicos no Nucleo de Educagao Especial/
NEDESP — UEPB. O estudo se fez relevante uma vez que sabemos das atuais
politicas publicas de educacgao inclusiva, que asseguram a crianga a sua insergao no
ensino regular, todavia sua presenga muitas vezes é sinal apenas de agregacgao,
nao de inclusdo. Esse atendimento vem como um suporte a essa pessoa, para que
a mesma seja estimulada a desenvolver suas habilidades de acordo com suas
limitagdes, portanto quando a pessoa participa de um atendimento e frequienta a
escola, ela s6 tem a melhorar seu desempenho escolar e sua autonomia ao
desenvolver tarefas como toda pessoa com necessidades educacionais especiais ou

nao.

A Educacao como um processo de libertagao do sujeito, seja ele/ela a pessoa
com deficiéncia ou ndo, possui suas especificidades, as quais sdo necessarias um
olhar diferenciado para cada um (a) que esta inserido na escola, respeitando suas
individualidades e a maneira como cada pessoa enxerga novos aprendizados,
portanto, € papel do professor perceber no aluno e tentar extrair o maximo que
conseguir de seus conhecimentos prévios para que assim o aluno consiga

desenvolver todas as suas habilidades.

Sabemos que ensinar, exercer a pratica docente com alunos, demanda
maiores desafios, que perpassam os contextos sociais, familiares, idade, género,

etnia, deficiéncia, etc.

A inclusdao de alunos com algum tipo de deficiéncia nas escolas regulares
vem sendo um grande desafio para as estancias governamentais, assim como para

educadores e familiares.
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Além do processo de inclusdo esta ligado com aspectos culturais e politicos
de um determinado contexto, um dos maiores desafios reside no fato de muitos
educadores, em diversas regides do Brasil, ainda ndo receberem, durante seu
percurso profissional, uma formagao que contemple realmente os pressupostos da
educacgao inclusiva, ou seja, uma educacao que celebre a diversidade nas salas de

aula em escolas regulares.

Atualmente deparamo-nos com a concepgdao de que um sujeito com
deficiéncia é alguém que ndo deu certo. Herz (1999) afirma que profissionais da
saude tendem a ver esses sujeitos como pessoas que precisam ser consertadas ou

como representantes de um sistema que falhou.

Sob este ponto de vista incorre em muitos casos a segregagao em centros de
tratamento sob a logica de que se dé a cura idealizada, para possibilitar uma
convivéncia social mais ampla, o que na maioria dos casos nao ocorre. NO n0sso
entender, essa ldogica deveria ser inversa. Se no campo fonoaudiolégico,
particularmente alteragdes organicas, psiquicas e/ou cognitivas podem interferir na
linguagem, comprometendo seriamente as relagdes sociais e causando excluséo,
por outro lado o desenvolvimento da linguagem, compreendida como processo de
significagdo continua no mundo da relagdo com o outro, fica comprometida quando o

sujeito é privado da interagéo.

Formar educandos é uma tarefa carregada de muita subjetividade, mas que
rende resultados positivos. Com isso, nenhum sujeito seja qual for a sua deficiéncia
deve ficar isolado, como alguém que venha descaracterizar uma sociedade vista por
pessoas ditas “normais”, estes merecem o nosso total respeito, por vezes

conseguem romper a barreira do preconceito e galgam degraus inimaginaveis.

E preciso que pais ou responsaveis reconhegam sua importancia, busquem
informacdes e principalmente ndo os deixem a margem da sociedade, todos tem o
direito a educagao de qualidade. A Historia nos relata que até pouco tempo os
alunos que possuiam algum tipo de deficiéncia eram colocados a margem da
sociedade, segregados em classes e escolas especiais, onde ficavam sob

“coordenacgao” de professores especializados e de uma equipe multidisciplinar.
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Contudo, com as atuais politicas publicas de inclusao, esses alunos passam a
ter por direito, acesso a escola regular, embora, em certa medida continuem
excluidos, uma vez que acabam sendo alvo de discriminagao por parte de alunos e,
por falta de preparacao/qualificagdo dos docentes para lidar com esse tipo de
situagdo e dos demais profissionais que compde o universo escolar, desta forma,
tornam-se alvos de bullying, “excluidos” do ambito escolar, do processo de ensino-

aprendizagem e do convivio social com os outros alunos.

Nao ha como falar de deficiéncia sem fazermos mencéo ao contexto histoérico,
portanto, essa pesquisa fara um recorte sobre a histéria da educacgao especial e sua

ascensao no cenario atual da educacao.

Como instrumento metodolégico foi utilizado a abordagem qualitativa/

observagao participante com o objetivo de apresentar os resultados alcangados.

Quanto a organizagdo do trabalho, o mesmo esta dividido em quatro
capitulos: contexto historico da educacédo especial, uma abordagem sobre a

Sindrome de Down, metodologia utilizada e por fim os resultados alcancados.

No primeiro capitulo, apresentamos o contexto histérico da educagao especial

no Brasil, alguns avangos no cenario educacional e suas implicagdes.

O segundo capitulo € voltado para definicdo sobre a Sindrome de Down,
estatisticas a respeito de uma crianga nascer com a sindrome e principalmente
quais as melhores estratégias pedagodgicas que podem favorecer o desempenho

pedagdgico e autonomia dessa crianga no processo de ensino aprendizagem.

No terceiro capitulo, apresentamos o percurso metodologico que realizamos
para a produgao da pesquisa, assim como pesquisa bibliografica e a observagéo

participante.

O quarto e ultimo capitulo vém trazendo os resultados obtidos com a

pesquisa.

Por conseguinte, compreendemos que esse trabalho devera contribuir um
pouco mais a respeito da importancia de uma formagdo mais qualificada, quando
nos referimos a educagéo especial e também de um acompanhamento pedagogico

individualizado direcionado a especificidade de cada sujeito com deficiéncia.
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Precisamos acolhé-los e respeita-los, primeiramente como individuos capazes

com direitos e deveres, esse € 0 nosso papel enquanto cidadao.
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CAPITULO 1 — CAMINHOS DA EDUCAGAO ESPECIAL

1.1 Uma breve abordagem sobre a histéria das pessoas com deficiéncia
As caracteristicas econbmicas, sociais e culturais de cada época tém

determinado o modo como se tem “olhado” a diferenca.

Desde o periodo da ldade Antiga vimos relatos fiéis de quanto as pessoas
que apresentavam algum tipo de deficiéncia, independente do grau seja ela fisica ou
cognitiva foram exterminadas da sociedade e vistas como seres improdutivos e sem
nenhuma importancia em termos de producdo com a mao de obra, vistos dessa
forma pela classe dominante de cada periodo historico, porém, esta realidade esta
sendo modificada aos poucos, gragas as lutas e ao avango das politicas
educacionais. Para afirmar isso, Olga Maria diz que:

Em Esparta e Atenas criancas com deficiéncias fisica, sensorial e
mental eram consideradas subumanas, o que legitimava sua
eliminagdo e abandono. Tal pratica era coerente com os ideais
atléticos, de beleza e classistas que serviam de base a organizacao
socio-cultural desses dois locais. Em Esparta eram langados do alto

dos rochedos e em Atenas eram rejeitados e abandonados nas pracas
publicas ou nos campos. (RODRIGUES, 2008, p. 07)

Desta forma podemos perceber mais claramente desde cedo, como era

tratada a pessoa que nascia com deficiéncia nesse periodo histoérico.
Cardoso aponta

Nés matamos os cades danados e touros ferozes, degolamos ovelhas
doentes, asfixiamos recém-nascidos mal constituidos; mesmo as
criangas se forem débeis ou anormais, nés a afogamos, nao se trata
de o6dio, mas da razdo que nos convida a separar das partes sas
aquelas que podem corrompé-las. (CARDOSO apud MISES, 2006, p.
16).

A historia mostra-nos que as sociedades tém experimentado grandes
dificuldades em lidar com a diferenga, seja esta fisica, sensorial ou psiquica. O
caminho da exclusdo a inclusdo tem sido longo e penoso e muito ha ainda para

fazer.

Muitas criangas que apresentavam algum tipo de deficiéncia ainda recém-
nascida eram atiradas em valas, ou colocadas em alguma porta para serem

adotadas por alguma familia, isso quando n&o tinham um fim mais desumano.



19

1.1.2 Idade Média: agoes excludentes face a pessoa com deficiéncia

Na Europa, em geral, a atitude para com as pessoas com deficiéncia era a
mesma, até a difusdo do cristianismo. Entre os milagres de Cristo, aparece em
grande numero a cura de deficiéncias fisica, auditiva e visual. Um exemplo de
influéncia dos ideais cristdos € a figura de Nicolau, Bispo de Myra, que nos anos
300 d.C. acolhia criangas e pessoas com deficiéncia abandonadas. Podemos

perceber isso através da citacdo abaixo

Com o cristianismo estas pessoas ganharam alma e, elimina-las ou
abandona-las significava atentar contra os designios da divindade.
Assim, ao longo da idade média s&o consideradas “filhos de Deus”
(anjos retratados em pinturas da época possuiam caracteristicas de
sindrome de Down). Todavia, a igualdade de status moral ou teoldgico
nao correspondia a igualdade civil e de direitos. A pessoa com
deficiéncia mental passa a ser acolhida caritativamente em conventos
ou igrejas, ou, quando a deficiéncia ndo era acentuada, sobrevivia na
familia, escapando a exposicao (pratica do abandono a inani¢cdo ou
servindo como palhagos ou atragées em circos). (RODRIGUES, 2008,
p.08).

Podemos ver que ainda na Ildade Média essas pessoas passam a ter um
tratamento um “pouco” mais humano, no sentido de caridade, houve uma pequena
evolucdo quando nos referimos a pessoa com deficiéncia, porém sabemos que a
luta tinha que continuar e as mudangas precisavam ser mais constantes. Os
individuos como pessoas e parte daquela sociedade ndo eram vistos como sujeitos
de direitos, apenas tinham um tratamento caridoso.

Ao longo da Idade Média, nos paises europeus, os ditos deficientes
eram associados a imagem do diabo e aos atos de feiticaria, eram
entdo perseguidos e mortos, pois faziam parte de uma mesma
categoria: a dos excluidos. Entdo deviam ser afastados do convivio
social ou, mesmo, sacrificados. Comenta que havia posicoes
ambiguas: uma seria marca da posicdo divina, a expiagdo dos
pecados; a outra a expressao do poder sobrenatural, o privilégio de ter

acesso as verdades inatingiveis para a maioria. (CARDOSO, 2006, p.
16).

Na I|dade Meédia, a sociedade, dominada pela religido e pelo divino,
considerava que a deficiéncia decorria da intervencdo de forcas demoniacas e,
nesse sentido,

Muitos seres humanos fisica e mentalmente diferentes — e por isso
associados a imagem do diabo e a atos de feitigaria e bruxaria — foram

vitimas de perseguigdes, julgamentos e execugdes” (CORREIA, 1997,
p. 13).
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Entendemos “a religido, com toda a sua forga cultural, ao colocar o homem
como ‘imagem e semelhanga de Deus’, ser perfeito, inculcava a ideia da condi¢ao

humana como incluindo perfeicao fisica e mental” (MAZZOTTA, 1986, p. 16).

Os tempos medievais viram surgir, contudo, as primeiras atitudes de caridade
para com a deficiéncia, a piedade de alguns nobres e algumas ordens religiosas
estiveram na base da fundagdo de hospicios e de albergues que acolheram

deficientes e marginalizados.

No entanto, perdurou ao longo dos tempos e, em simultdneo com esta atitude
piedosa, a ideia de que os deficientes representavam uma ameaca para pessoas e
bens. A sua reclusdo, que se processou em condigdes de profunda degradacéo,
abandono e miséria, foi vista, por conseguinte, como necessaria a seguranga da

sociedade.

Podemos citar como uma acgao interventiva com fins a amenizar a situacao
das pessoas com deficiéncia a “Rodas dos expostos”, que teve inicio ainda na ldade
Média a partir do trabalho de uma Irmandade de Caridade e da preocupacédo com o
grande numero de bebés encontrados mortos. Tal irmandade organizou em um
hospital em Roma um sistema de protegéo a crianga exposta ou abandonada.

O nome da roda provém do dispositivo onde se colocava os bebés que
se queriam abandonar. Sua forma cilindrica, dividida ao meio por uma
divisodria, era fixada no muro ou na janela da instituicao. No tabuleiro
inferior e em sua abertura externa, o expositor depositava a crianga
que enjeitava. Depois, ele girava a roda e a criancga ja estava do outro
lado do muro. Puxava-se uma cordinha com uma sineta, para avisar a
vigilante ou rodeira que um bebé acabara de ser abandonado e o

expositor furtivamente retirava-se do local sem ser identificado.
(FIGUEIRA apud MARCILIO, 2008, p.36).

As criancas ficavam nessas instituicbes até a pré-adolescéncia, idade que
atinge de 08 aos 12 anos. Normalmente, a transformacao acontece antes para as
meninas por causa das modificagdes no corpo. Muitas, aos nove, comegam a
apresentar desenvolvimento das mamas. Nos meninos, o processo € mais lento e
ocorre, em média, entre 10 aos 12 anos. Depois tinham que procurar outro local e
meios para sobreviverem, esta foi uma pratica que perdurou por anos, chegando ao
Brasil apenas no século XVIII, de 1726 a 1950.

Figueira (2008) descreve exatamente o que ocorria com essas criangas nesse

periodo histdrico
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As criangas expostas as Rodas, no Brasil e na Europa,
recebiam a marca estigmatizadora do abandono, e, mediante a
ela, suas vidas pautavam-se pelas mais variadas formas de
exclusdo, marginalizacdo, e constante circulagao, (de
instituicdo para instituicdo, de uma familia para outra,
transitavam entre varias casas de ama-de-leite, etc.). Em
condicbes precarissimas de sobrevivéncia, essas criangas
eram tolhidas de fatores necessarios a formagao saudavel de
sua identidade, alijadas de estimulos formadores da auto —
estima e, sem um vinculo familiar, expostas as mais variadas
formas de exploracédo de sua época. Grande parte das criangas
expostas morriam ainda no periodo de amamentacio, outro
tanto era vendida como escrava e outra parcela, depois de
crescida, passava a habitar as ruas. (FIGUEIRA apud
CAMARGO, 2008, p.38).

Triste fim era reservado a essas criangcas abandonadas, se por um lado elas
teriam acolhimento até determinada época, depois seu destino seria tdo incerto
quanto sua entrada nessas instituicbes de acolhimento, devastando-as por anos

com o sentimento de inseguranga cada sujeito que por ali passava.

Fonte: https://www.google.com.br/search?g=imagens+da+roda+dos+expostos
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Figura: 2 I?oda dos Expostos

Fonte: https://www.google.com.br/search?g=imagens+da+roda+dos+expostos

1.1.3 Idade Moderna: praticas de assistencialismo e segregagcdoes em foco

A Idade Moderna € o periodo que compreende do século XV ao século XVIII.
E nesse periodo que o homem passa a ser entendido como animal racional, que
trabalha planejando e executando atividades para melhorar o mundo dos homens e
atingir a igualdade através da produgdo em maior quantidade. A apologia era o
meétodo experimental. Valoriza-se a observagao, experimentacdo, e as hipoteses.
Encaminharam-se esforgos para descobrir as leis da natureza relegando-se a plano
secundario as discussdes sobre as leis divinas.

Com o surgimento do método cientifico iniciam-se estudos em torno das
tipologias e com elas a mentalidade classificatoria na concepgédo das deficiéncias,
decorrente do modelo médico, impregnadas de nogbes com forte carater de

patologia, doenga, medicagao e tratamento.

A fatalidade hereditaria ou congénita assume o lugar da danacao
divina, para efeito de progndstico. A ineducabilidade ou
irrecuperabilidade do idiota € o novo estigma, que vem substituir o
sentido expiatorio e propiciatorio que a deficiéncia recebera durante as
negras décadas que antecederam a medicina, também supersticiosa.
O médico € o novo arbitro do destino do deficiente. Ele julga, ele salva,
ele condena. (PESSOTI, 1984, p. 68)

Foi a partir da idade moderna que as pessoas com deficiéncia passaram a
serem vistas e atendidas através do viés médico, abrindo uma possibilidade de

mudancas e atendimentos especificos para cada especialidade.
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No século XVI, dois grandes médicos de renome Paracelsus e Cardano
comecaram a defender a idéia de que as pessoas com deficiéncia mental eram um
problema médico e que isso acontecia por uma fatalidade hereditaria ou congénita,
passando a chama-los de cretinos, de idiotas ou amentes, ndo acreditando que
pudessem ser educados ou recuperados. Segundo eles, caberia aos médicos, e nao
ao clero, a decisao sobre a vida e o destino dessas pessoas.

Ainda neste século, novas leis definem a loucura e a idiotia como enfermidade
ou produto de infortunios naturais, com o objetivo de disciplinar a administragdo de
bens e herancas dessas pessoas.

N&o ha como negar que o século XVI é um divisor de aguas na histéria da
humanidade. O gradativo predominio de uma produg¢ado voltada para o mercado, a
possibilidade de acumulagdo, o desenvolvimento de uma ciéncia e tecnologia
voltada para o mercado, e que pudesse garantir um gradativo dominio do homem
sobre a natureza, diferencia-se radicalmente da situacao anterior em que os homens
viviam envolvidos com a produgao para a subsisténcia.

Cem anos depois, no século XVII, as instituicbes religiosas comegaram a
oferecer assisténcia aos deficientes. Como foi o caso das organizagbes Irmas de
Caridade e Sao Vicente de Paulo. Antes, elas usavam o confinamento como forma
de cuidado.

Ainda no século XVII, John Locke (1632 - 1704) revoluciona as doutrinas
vigentes sobre a mente humana e suas fungdes através de sua obra Essay (1690).

O tedrico definiu o recém-nascido e o idiota como “tabula rasa” (o
comportamento como produto do ambiente, que possibilita as experiéncias) e via,
entdo, a deficiéncia como a caréncia de experiéncias. Advogava que o0 ensino

deveria suprir essa caréncia.

Nos séculos XVII e XVIIl, a mendicidade proliferava em todas as
grandes cidades européias. S6 em Paris, durante a Guerra dos Trinta
Anos, havia mais de 100.000 mendigos. Como forma de atrair a
caridade, compravam-se nos asilos, criangcas deficientes de tenra
idade, que eram barbaramente mutiladas e abandonadas a sua sorte
quando, com o avangar da idade, deixavam de ter utilidade. (SILVA,
2009, p.02)

Como podemos perceber nas palavras de Silva (2009), as pessoas com
deficiéncia eram tratadas como produtos para serem utilizados em alguma serventia,

quando ndao mais serviam eram descartados como objetos sem valia. Relativamente



24

aos deficientes mentais, o abandono era total. Os que sobreviviam eram remetidos
para orfanatos, prisdes ou outras instituicdes do Estado.

Uma Ordem Real de 1606 refere que no Hotel Dieu, um hospital de Paris que
acolhia deficientes mentais, a degradacgao era total: em leitos miseraveis, dormiam
juntas varias pessoas, independentemente das condicbes de saude que
apresentassem. Como se fosse uma barraca de feira, o Centro Bethlem era visitado,

em 1770, por um publico que pagava para entrar e para apreciar o “espetaculo”.

Ao longo do século XIX e da primeira metade do século XX, os
deficientes foram, assim, inseridos em instituicbes de cariz
marcadamente assistencialista. O clima social era propicio a criagéo
de instituicbes cada vez maiores, construidas longe das povoacgoes,
onde as pessoas deficientes, afastadas da familia e dos vizinhos,
permaneciam incomunicaveis e privadas de liberdade. (SILVA apud
JIMENEZ, 2009, p. 02).

E a partir do século XVIIl que se encontram as primeiras iniciativas visando
evitar o isolamento dos cegos e dos demais excepcionais, numa tentativa de
desenvolver as potencialidades que eles ainda dispunham (LEMOS, 1981, apud
BUENO, 1993, p.56).

Autores como Jonsson (1994); Mendes (1995) afirmam que até o século
XVIll, a exclusdo acontecia amplamente, ou seja, pessoas com necessidades
especiais eram excluidas da sociedade para qualquer tipo de atividade, pois eram
consideradas invalidas, sem utilidade e incapazes para trabalhar, caracteristicas
estas atribuidas indistintamente a todos que tivessem alguma deficiéncia. Nesta

fase, nenhuma atencdo educacional era promovida.

1.1.4 Idade Contempordnea — Algumas observacdoes sobre a evolugado da

educacao especial no mundo.

Na Idade Contemporanea, o problema crucial € o proprio homem na
sociedade. Nao é o método de pensar dedutivo, ndo € a associagao entre fé e razao,
nao é trabalho, ndo é a técnica, mas sim o homem na sociedade o conteudo central
do questionamento deste periodo.

Com base nesta compreensado, as atitudes para com as pessoas com

deficiéncia se modificam nesta nova sociedade, na medida em que vao sendo
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oferecidas oportunidades educacionais e de integracao social até chegar aos dias
atuais, em que sua integracao se efetiva ou esta em vias de se concretizar.

Dessa forma, o ato educacional, seja ele ofertado em
instituicbes escolares ou espacos alternativos, precisa ser
concebido como um processo interativo entre o aluno, o objeto
de conhecimento e o mediador (TANAKA, 2009, p.46).

Embora a fase clinico/assistencialista ndo possa ainda ser considerada como
passado, o presente vé crescer e se fortalecer ideais da ética contemporanea:
integracéo e direitos.

O homem passa a ser pensado através das relacdes que mantém com outros
homens na sociedade.

Beneficiando-se (ou ajudando a promover?) de toda uma reavaliagéo
dos direitos humanos e na esteira que inclui a mulher, a crianga, o
indio, o negro, o idoso... a pessoa com necessidades especiais pode
comegar a ser olhada e a olhar para si mesma, de forma menos
manequeista: nem herdi nem vitima, nem deus nem deménio, nem
melhor nem pior, nem super-homem nem animal. Pessoa (AMARAL,
1994, p. 15)

A partir do século XIX, tempo de grandes descobertas no campo da medicina,
biologia e da saude, passou-se a estudar os deficientes de modo a procurar
respostas para seus problemas.

Ainda no comeco do século XIX, Itard iniciou o atendimento aos débeis ou
deficientes mentais, utilizando métodos sistematizados. Ele trabalhou durante cinco
anos com Victor — uma crianga de 12 anos, selvagem, capturada na floresta de
Aveyron, no sul da Franga, conhecido como o selvagem de Aveyron. Itard pode ser
considerado o criador de uma educacao especial para deficientes mentais.

Logo depois surgiu a médica italiana Maria Montessori que foi outra
importante educadora na qual muito contribuiu com a EE. Montessori aprimorou os
métodos de ltard' e Seguin? e desenvolveu um programa de treinamento para
criancas deficientes mentais nos internatos de Roma. Suas técnicas foram levadas
para diversos paises da Europa e Asia. Montessori enfatizou, entre outras coisas, a
auto-educacéao pelo uso de materiais didaticos, criando um método que procurava
adequar a didatica as peculiaridades motivacionais do aluno, na primeira década do

século XX, surgem as escolas montessorianas.
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O método criado por Maria Montessori, para criangas com deficiéncias, parte
do concreto rumo ao abstrato. Baseia-se na observagcdo de que meninos € meninas
aprendem melhor pela experiéncia direta de procura e descoberta. Para tornar esse
processo 0 mais rico possivel, a educadora italiana desenvolveu os materiais
didaticos que constituem um dos aspectos mais conhecidos de seu trabalho.

S&o0 objetos simples, mas muito atraentes e projetados para provocar o
raciocinio. Ha materiais pensados para auxiliar todo tipo de aprendizado, do sistema
decimal a estrutura da linguagem.

N&o podemos deixar de citar um grande educador suico Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827). Nenhum deles deu mais importancia ao amor, em particular
ao amor materno, do que ele, o0 mesmo antecipou concepg¢des do movimento da
Escola Nova, que so surgiria na virada do século XIX para o XX, Pestalozzi afirmava
que a fungao principal do ensino é levar as criancas a desenvolver suas habilidades
naturais e inatas. "Segundo ele, o amor deflagra o processo de auto-educagao".

A escola idealizada por Pestalozzi deveria ser ndao s6 uma extenséo do lar
como inspirar-se no ambiente familiar, para oferecer uma atmosfera de seguranca e
afeto. Ao contrario de muitos de seus contemporaneos, o pensador suico nao
concordava totalmente com o elogio da razdo humana. Para ele, s6 o amor tinha
forgca salvadora, capaz de levar o homem a plena realizagdo moral - isto €, encontrar
conscientemente, dentro de si, a esséncia divina que Ihe da liberdade.

Pestalozzi,"experimentava sua teoria e tirava a teoria da pratica", nas varias
escolas que criou. Pestalozzi aplicou em classe seu principio da educacao integral -
isto é, ndo limitada a absorcao de informacdes. Segundo ele, o processo educativo
deveria englobar trés dimensdes humanas, identificadas com a cabeca, a mao e o
coragao.

O objetivo final do aprendizado deveria ser uma formagao também tripla:

intelectual, fisica e moral. E o método de estudo deveria reduzir-se a seus trés

1 - R ) ) — R )

Jean Marc Gaspard Itard - Médico Francés, nascido em 1774 e falecido em 1838. Dirigiu a Instituicao Imperial dos Surdos-Mudos,
destacou-se pelas suas concepgdes e ganhou destaque na histéria da psiquiatria alienista francesa do século XIX, como responsavel
pelo tratamento de uma crianga retardada encontrada em Aveyron.

2Edouard Séguin — Médico Francés, nascido em 20 de Janeiro de 1812 e falecido em 28 de Outubro de 1880. Foi um médico francés
lembrado por seu trabalho com criangas que tem déficits cognitivos na Franga e nos Estados Unidos.
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elementos mais simples: som, forma e numero. S6 depois da percepgao viria a
linguagem.

Com os instrumentos adquiridos desse modo, o estudante teria condi¢des de
encontrar em si mesmo liberdade e autonomia moral. Como alcangar esse objetivo
dependia de uma trajetoria intima, Pestalozzi ndo acreditava em julgamento externo.
Por isso, em suas escolas ndo havia notas ou provas, castigos ou recompensas,
numa época em que chicotear os alunos era comum. A disciplina exterior, na escola
de Pestalozzi, era substituida pelo cultivo da disciplina interior.

Montessori, assim como Pestalozzi, criou sistemas pedagdgicos eficazes para
a infancia em geral, baseando seus métodos em criangas intelectualmente
deficientes e, posteriormente, estendendo esses métodos as criangas “normais”.

No final do século XIX e meados do século XX, de acordo com Mendes
(1995), foram surgindo algumas escolas especiais e centros de reabilitacédo, pois a
sociedade comecgava a admitir que pessoas com necessidades especiais, poderiam
ser produtivas se recebessem escolarizagao e treinamento adequado.

Stainback e Stainback (1997) lembram que, ao mesmo tempo, outra
tendéncia se desenvolvia nos Estados Unidos: a criacdo de “escolas comuns”
publicas, onde a maioria das criangas era educada. Desta forma neste pais, entre
1842 e 1918, todos os estados legislaram o ensino obrigatorio e as escolas publicas
receberam muitos recursos para seu desenvolvimento.

Jonsson (1994) afirma que estes fatos citados acima deram inicio nos
Estados Unidos e na Europa, seguidos por outros paises, a uma nova caminhada
em diregdo a conquista do direito a vida digna e integral, favorecendo o surgimento
do conceito de inclus&o no final da década de oitenta.

Este autor enfatiza que

Para que as pessoas com deficiéncia realmente pudessem ter
participacao plena e igualdade de oportunidades, seria necessario que
nao se pensasse tanto em adaptar as pessoas a sociedade e sim
adaptar a sociedade as pessoas. (JONSSON, 1994, p.63).

Nos Estados Unidos, a primeira escola publica para surdos foi estabelecida
em 1817, em Connecticut, no Canada, foi fundada em Montreal, em 1848, uma
escola para meninos “surdos-mudos”.

Cinquenta anos depois que Valentin Haly havia fundado a primeira escola

para criangas cegas, instalou-se nos Estados Unidos, em 1829, o primeiro internato
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para cegos, em Massachusetts. Este instituto comecou a funcionar com seis alunos
em 1832.

No mesmo ano, em Nova York, foi fundada outra escola do género. Cabe
destacar que a primeira escola inteiramente subsidiada pelo Estado foi a Ohio
School For the Blind instalada em 1837. A importancia do fato se deve ao despertar
da sociedade para a obrigagdo do Estado com a educagdo dos portadores de
deficiéncia (MAZZOTTA, 1999).

O primeiro internato publico para os deficientes mentais que se tem noticia foi
criado em 1848, em Massachusetts, introduzindo o método Seguin. O periodo de
1817 a 1850 foi muito benéfico para a educagao das criangas deficientes. Muitas
escolas para cegos, surdos e deficientes mentais apareceram. Para os deficientes
fisicos, os programas surgiram décadas mais tarde.

O modelo europeu de escolas residenciais teve forte influéncia nos Estados
Unidos de 1850 a 1920, com o crescente aumento de escolas para deficientes.

No final de século XIX, no entanto, as escolas residenciais deixam de ser
consideradas instituicbes apropriadas para a educacao do deficiente mental. Elas
passam a ser vistas como instituicdes para criangas e adultos sem possibilidade de
educacdo. Os programas de externato comegam, por esse motivo, a serem
desenvolvidos.

As primeiras classes especiais datam de 1896. Em Previdence, foi instalada
uma classe para deficientes mentais, e em Chicago (1900), foi criada uma classe
para cegos e uma classe para criangas aleijadas em uma escola publica. Por
iniciativa do pai de uma crianga com paralisia cerebral, em 1940, o jornal Times, de
Nova York, publicou um anuncio que levou a criagdo de uma organizacdo para
essas criangas.

Nesta organizagdo, os pais levantavam fundos para os centros de
treinamento e pesquisa, estimulando as iniciativas do governo no sentido de criar
uma legislacdo que proporcionasse 0s recursos necessarios as demandas.

Por volta de 1950, a exemplo do que aconteceu com a Associacdo dos
Paralisados Cerebrais, os pais de criangas com desenvolvimento mental retardado,
excluidos da escola devido a leis que dificultavam o seu ingresso ou permanéncia,

organizaram-se e criaram a National Association For Retarded Children (Narc).
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Essa organizacao exerceu grande influéncia em varios paises e, no Brasil, foi
a inspiragdo para a criagdo das Associagbes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(Apaes).

A historia da Educagao Especial no mundo percorreu entdo, segundo Aranha
(2000) trés paradigmas, o da Institucionalizagdo, o dos Servicos e o de Suportes,
estando esse ultimo fundamentado técnico-cientificamente no conhecimento sobre
0s ganhos em desenvolvimento pessoal e social provenientes da convivéncia na
diversidade e, socio-politicamente, no principio da igualdade, que aponta para a
inclus&do, entendida como

O processo de garantia do acesso imediato e continuo da pessoa com
necessidades especiais ao espago comum da vida em sociedade,
independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de
comprometimento apresentado. (ARANHA, 2000, p.13).

O movimento de integragdo entdo desencadeado veio constituindo uma
trajetoria pontuada por varios movimentos, sustentados na pratica cotidiana da
escola por diferentes concepgdes de aprendizagem, e que revelam nao haver
exorcizado de todo o fantasma da estigmatizagéo.

Apesar de assimilado o principio constitucional da "Educac¢ao para todos", a
cultura escolar, através de suas praticas e conteudos dominantemente
estabelecidos, ndo abre espagos para a massa diversificada de alunos, com
desigual capital de origem familiar e social, com desiguais expectativas e interesses
que se enfrentam com conteudos e ritos pedagogicos de transmissdo de
conhecimento homogeneizados.

A politica de integragao praticada neste periodo entendia que com a garantia
do acesso e estruturacdo paralela de servicos de educacao especial (salas de
recursos, classes especiais e salas de apoio pedagdgico) estaria assegurada a
integracéo plena da pessoa com necessidades especiais. Integragao esta, analisada
de um ponto de vista instrucional, cujo paradigma sustentava-se na avaliagao,

planejamento e intervengao centrada no aluno.

Desta forma, podemos perceber que ndo ha como se pautar em uma
integracdo que apenas valorize aspectos fisicos, mesmo sendo estes indispensaveis
para oportunizar o aluno, € necessario um conjunto de fatores que trabalhem
interigados de maneira a viabilizar essa integragdo e acesso de qualidade as

pessoas com necessidades educacionais especiais.
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1.1.5 Educacao Especial no Brasil - Implementagao

A organizacdao de servigos para os deficientes cegos, mentais, surdos ou
fisicos comegou ainda no século XIX. Alguns brasileiros, inspirados na experiéncia
de educadores da Europa e dos Estados Unidos, e por iniciativa prépria, uma vez
que as iniciativas oficiais eram minimas, comegaram a ter interesse pelo
atendimento dos deficientes.

A evolugdo na forma de atender as diferentes necessidades especiais e a
inclusdo dessa educagao (dos excepcionais, deficientes) na politica educacional
brasileira ocorreram mais ou menos de forma simultdnea, por volta de 1950,
observadas as suas peculiaridades.

A preocupagdo com a educagao surgiu pela mao de reformadores sociais, de
clérigos e de médicos, com a contribuicdo de associagdes profissionais entdo
constituidas e com o desenvolvimento cientifico e técnico. Surgem instituicdes para
cegos, surdos, deficientes mentais.

Os modelos ecolégico - sistémicos e transacionais vieram
revelar que o desenvolvimento humano s6 se entende e evolui
de forma contextualizada, o que sustenta a fundamentacao do
modelo inclusivo de educagédo, na medida em que as criangas
aprendem, sobretudo quando se atua sobre o meio ambiente
por forma a que encontrem oportunidades de aprendizagem
ricas, adultos envolventes e pares estimulantes e
organizadores. (BAIRRAO, 2004, p. 14).

No final do século XIX, o retrato da educacdo no pais era desolador. O
altissimo indice de analfabetismo e a escassez de escolas para as classes
populares dificultavam qualquer iniciativa para a escolarizagao das pessoas com
necessidades especiais.

A primeira forma de atendimento escolar para pessoas com necessidades
especiais foi uma instituicdo especializada particular no Brasil destinada aos
deficientes fisicos, em 1600, em S&o Paulo.

Na area juridica, a primeira Constituicdo do Brasil (1824) privava o
incapacitado fisico ou moral do direito politico, muito embora a referida Constituigao
previsse a instrucdo primaria e gratuita para todos. Antes mesmo de qualquer
esfor¢co para o atendimento aos deficientes, a sociedade ja se protegia do adulto

deficiente.
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Deficiéncia Visual

No ambito da deficiéncia visual, a primeira iniciativa aconteceu em 1854,
quando D. Pedro Il fundou, na cidade do Rio de Janeiro, através do Decreto Imperial
no ano de 1428, o chamado Imperial Instituto dos Meninos Cegos.

A criacao deste Instituto, segundo Mazzotta (1999), deveu-se a José Alvares
de Azevedo, um cego brasileiro que estudara no Instituto de Jovens Cegos de Paris,
fundado por Valentin Hauy, no século XVIII. Ele teve muito sucesso na educacao de
Adélia Sigaud, filha do DR. José F. Xavier Sigaud, médico da familia imperial.

O ministro do Império na época, conselheiro Couto Ferraz, atento e
interessado no trabalho de José Alvares de Azevedo e, devido a proximidade e
influéncia que exercia junto a D. Pedro ll, sensibilizou o0 monarca para a necessidade
da criagao do Instituto, que foi inaugurado em 17 de setembro de 1854. Seu primeiro
diretor, nomeado, foi o médico Dr. Xavier Sigaud.

O Instituto permaneceu com o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos
durante 36 anos. Em 1890, no governo republicano, o nome foi trocado para Instituto
Nacional dos Cegos. Em 1891, a escola recebeu a denominacdo de Instituto
Benjamin Constant (IBC), em homenagem ao ilustre e atuante professor de
Matematica, Benjamin Constant Botelho de Magalhaes, que foi diretor da instituicao
(MAZZOTTA, 1999).

Deficientes Auditivos

D. Pedro Il, trés anos apds a criacéao do IBC, fundou, também no Rio de
Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. A iniciativa para a criagdo deste
Instituto coube a Ernesto Huet e seu irmao que, recebido pelo imperador D. Pedro Il,
por influéncia do marqués de Abrantes, obteve apoio para a idéia de fundar uma
escola para surdos mudos no Pais.

Esta escola comecgou a funcionar atendendo dois alunos e, em 1957, passou
a chamar-se Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Desde o inicio, o
INES caracterizou-se como um estabelecimento educacional voltado para a
educacao literaria e o ensino profissionalizante de meninos “surdos-mudos” de 7 a
14 anos de idade (MAZZOTTA, 1999).

Tanto no IBC quanto no INES foram instaladas oficinas para a aprendizagem
de oficios. No primeiro, eram oferecidos cursos de tipografia e encadernagao para

0s meninos e tricdé para as meninas. No segundo, sapataria e encadernacgao,
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pautacdo e douracdo. Em 1882, o imperador fez uma importante convocacgao para
se discutir a educagdo das pessoas com deficiéncia, no primeiro Congresso de

Instrugdo Publica que aconteceria no ano seguinte.

Atendimento aos Deficientes Fisicos

Datam de 1931/1932 as primeiras iniciativas com propdsitos educacionais
especializados no atendimento de deficientes fisicos (ndo sensoriais), com a criagéo
de uma classe especial na Escola Mista do Pavilhdo Fernandinho da Santa Casa de
Misericérdia.

Mais tarde, em 1948, nesta escola € criada outra classe especial. Mais duas
classes para deficientes fisicos foram instaladas junto ao Pavilhdo nos anos de 1950
e 1969.

E importante observar que, segundo Mazzotta (1999), essas classes
funcionavam como classes hospitalares, ou ainda como modalidade “ensino
hospitalar”, onde cada professora tinha uma programagao de atendimento

individualizado aos alunos considerados pacientes do hospital.

Atendimento aos Deficientes Mentais

Para os deficientes mentais, sdo encontradas duas instituicbes no final do
Império. A primeira, especializada, foi criada em 1874 junto ao Hospital Juliano
Moreira, em Salvador, chamando-se, na época, Hospital Estadual de Salvador.

A segunda foi a Escola México, criada em 1887, no Rio de Janeiro, com
ensino regular, que atendia também deficientes fisicos e visuais.

E importante salientar que sdo poucas, ou mesmo insuficientes, as
informacdes sobre o tipo de atendimento que se fazia na época. Poderia ser mais
um atendimento médico do que educacional, por exemplo.

No Brasil, a educacao inclusiva que visa inserir as criangas com necessidades
educacionais especiais no ensino regular, fundamenta-se na Constituicdo Federal de
1988, a qual garante a todos o direito a igualdade (art. 5°).

Art. 5° Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade.
(CF, 1988).

Capitulo Ill, da Educacgao, da Cultura e do Desporto.
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Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracédo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (CF, 1988).

No artigo 206, inciso 1, coloca como um dos principios para o ensino a
‘igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola” (CF, 1988). Em
conformidade com tal Constituicdo, o Congresso Nacional, por meio do Decreto
Legislativo n° 198, de 13 de junho de 2001, aprovou nova lei baseada no disposto da
Convencao de Guatemala, que trata da eliminagdo de todas as formas de
discriminagdo contra a pessoa com deficiéncia e deixa clara a impossibilidade de
tratamento desigual aos deficientes (BRASIL, 2004).

Conforme apresenta o Decreto N° 3.956, DE 8 de Outubro de 2001

Pde fim as interpretacdes confusas, deixando clara a
impossibilidade  de  tratamento  desigual. Trabalhar
prioritariamente nas seguintes areas: a) prevengao de todas as
formas de deficiéncia preveniveis; b) detecg¢do e intervengao
precoce, tratamento, reabilitacdo, educacdo, formacéao
ocupacional e prestagao de servigcos completos para garantir o
melhor nivel de independéncia e qualidade de vida para as
pessoas portadoras de deficiéncia; e c) sensibilizagcdo da
populagéo, por meio de campanhas de educacéo, destinadas a
eliminar preconceitos, esteredtipos e outras atitudes que
atentam contra o direito das pessoas a serem iguais,
permitindo desta forma o respeito e a convivéncia com as
pessoas portadoras de deficiéncia. (BRASIL, Convencao de
Guatemala, 2001, p.04)

Paralelamente a estes documentos, declaragdes internacionais, como a
Declaracdo Mundial sobre Educagao para Todos e a Declaragdo de Salamanca,
reforcam movimentos em favor de uma educacéo inclusiva, afirmando uma situagao
de igualdade de direitos entre os cidadaos.

A conferéncia de Salamanca marcou um novo ponto de partida para
milhdes de criancas privadas de educacido. Ela forneceu uma
oportunidade unica de colocagdo da educacido para necessidades
especiais dentro da estrutura mais ampla do movimento de Educacao
para Todos, langcado em Jomtiem, Tailandia, em 1990, e ela veio a um
tempo em que os lideres mundiais e o sistema das Nagdes Unidas
estavam adotando uma nova visdo e dando seus primeiros passos em
direcdo a sua realizacao. (UNESCO, 1994, p. 15)

A Constituicdo ndo garante apenas o direito a educacédo, mas também o

atendimento educacional especializado, ou seja, atendimento das especificidades
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dos alunos com deficiéncia, sem prejuizo da escolarizagao regular, ja que o ensino
fundamental, cuja faixa etaria vai dos sete aos 14 anos de idade, € uma etapa
considerada obrigatéria pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), em seus artigos 4° e 6°, e pela Constituicao, artigo 208 (BRASIL, 2004).
Felizmente depois de muita luta e busca por melhores condigbes de vida e
principalmente por uma educagcdo que atendessem as suas necessidades
educacionais especiais, essas pessoas vem conquistando o seu espagco em meio a
tantas dificuldades e demonstrando que mesmo com suas limitacbes, dando-lhes
condicdes apropriadas é possivel sim aprender e consequentemente a sua inser¢cao

ao mercado de trabalho e sociedade € uma meta visivelmente alcangada.
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CAPITULO I - CONHECENDO A SINDROME DE DOWN E SUAS
PARTICULARIDADES.

[...] nenhuma batalha pedagdgica pode ser separada da batalha politica e
social.

Manacorda.

A partir deste momento vamos entender um pouco sobre a Sindrome de
Down (SD). So é possivel um professor desenvolver um bom trabalho pedagdgico a
fim que promova uma inclusao escolar, considerando as caracteristicas especificas
de cada criancga.

A Sindrome de Down (SD) & um disturbio genético caracterizado pela
presenca de um cromossomo 21 adicional em todas as células do organismo do
individuo, levando-o a apresentar varias caracteristicas fisicas e mentais
especificas. A frequéncia é de 1:750 nascidos vivos, tendo como fator de risco
preponderante a idade materna avangada 35 anos (CAPONE, 2004; PUESCHEL,
1999).

Um fator importante € o diagnédstico clinico que pode ser realizado nas
primeiras horas de vida da crianca pelas por suas caracteristicas fisicas fenotipicas
e, posteriormente, confirmado por analises citogenéticas do cariétipo de células em
metafase.

As criangas com SD podem apresentar: hipotonia, baixa estatura,
hiperflexibilidade das articulagées, maos pequenas e largas com prega palmar unica,
face larga e achatada, olhos distantes um do outro, nariz pequeno com base nasal
achatada, baixa implantagao das orelhas, lingua projetada para fora da boca, palato
ogival, cardiopatia congénita, genitais hipodesenvolvidos, excesso de pele na nuca,
cabelo liso e ralo (PUESCHEL, 1999; SCHWARTZMAN, 1999). Entretanto, nem
todos os portadores desta sindrome apresentam estes fenodtipos; a deficiéncia
mental € a unica caracteristica presente em todos os casos (ANTONARAKIS et. al.,
2004).

A identificacdo dos sujeitos afetados, ja ao nascimento, possibilita a
intervengao precoce, estendida a todos os familiares envolvidos (REIMAND et. al.,
2003).
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Schwartzman (2003) apresenta algumas caracteristicas fundamentais das
criangcas com Sindrome de Down a serem consideradas no processo de
aprendizagem.

A linguagem, segundo Schwartzman (2003), é a area na qual a crianga com
SD demonstra, em geral, os maiores atrasos. Mesmo com essas dificuldades, a
maioria das criangas com SD fazem uso funcional da linguagem e compreendem as
regras utilizadas na conversacéo, porém as habilidades para a comunicagao sao
bastante variaveis entre elas.

A atencao € outro elemento de grande importancia no desenvolvimento das
criangas com SD. O déficit de atencdo observado em pessoas com SD, pode
comprometer seu envolvimento em tarefas e na sua maneira de explorar o meio em
que ela esta inserida.

A crianca com SD também apresenta déficit em relacdo a memoria, nao
acumulando informagdes na memoria auditiva imediata de forma constante e esta
limitacdo afeta o processamento da linguagem. Apresenta ainda, segundo Voivodic
(2004, p. 45), “...] déficit na memodria a longo prazo, o que pode interferir na
elaboracao de conceitos, na generalizagéo e no planejamento de situagdes”.

Flabiano apresenta:

As criancas com SD, além de apresentarem atraso no
desenvolvimento cognitivo e da linguagem expressiva, como relatado
na literatura, podem apresentar dificuldades especificas no processo
de desenvolvimento de ambas as areas, as quais devem ser
consideradas durante o processo terapéutico fonoaudiologico, de
forma a favorecer sua maior efetividade. Os resultados revelaram que
as criangcas com SD apresentaram ritmo de desenvolvimento mais
lento, tanto em relagdo ao desenvolvimento cognitivo quanto ao da lin-
guagem expressiva. Além disso, foram observadas diferencas
qualitativas entre os grupos em relacdo a diversidade de suas
producdes, com menor diversidade quanto maior a complexidade dos
indicadores do desenvolvimento cognitivo e da linguagem expressiva,
pelas criangas com SD. (FLABIANO, 2010, p. 01)

Fabiola aponta caracteristicas peculiares em relagéo as criangas com SD, as
mesmas devem ser respeitadas e valorizadas principalmente no ambiente escolar,
portanto € necessario uma preparacao e qualificacdo do profissional inserido nesse
contexto, para que o mesmo possa favorecer um trabalho construtivo fazendo com

gue o sujeito evolua dia a dia, rompendo com isso as barreiras das diferencas.
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Ainda em relagdo as caracteristicas presentes no individuo com SD, O
desenvolvimento motor das criangas com SD apresenta um atraso significativo que,
segundo o autor, vai interferir no desenvolvimento de outros aspectos, pois € por
meio da exploracdo do ambiente que a crianga constroi seu conhecimento do
mundo, assim seu comportamento exploratorio pode apresentar comportamentos
repetitivos e estereotipados, sendo impulsivos e desorganizados, dificultando um
conhecimento consistente do ambiente e durando menos tempo (SCHWARTZMAN,
2003).

Em relagcdo ao aspecto cognitivo, a deficiéncia mental tem sido considerada
uma das caracteristicas mais constantes da SD, comprometendo todas as areas do
desenvolvimento. Assim, desde o nascimento estas criancas apresentam reacdes
mais lentas do que outras criangas e, possivelmente, isso altere sua relagdo com o
ambiente, vai depender das relacdes que essas criangas tem e como ela é tratada
no ambiente familiar e exterior, pode favorecer uma interacao significativa ou
retroceder tudo isso.

O desenvolvimento cognitivo se ocorrer de forma diferente e tardia de uma
habilidade, pode comprometer a aquisicdo de outras que dependem desta.

No cérebro ha uma série de redes neurais, que se formam a partir das
experiéncias do individuo. Essas redes sao flexiveis e é possivel contribuir, por meio
de experiéncias significativas, na criagdo de circuitos neuronais novos.

Ambientes que propiciam experiéncias significativas podem melhorar as
estruturas sinapticas. Ja ambientes privados destas experiéncias significativas
podem reduzir esse tipo de estrutura. Portanto, sdo relevantes os estimulos
adequados para o desenvolvimento deste aspecto (VOIVODIC, 2004).

Diante destes fatores se faz necessario,

romper com o determinismo genético e considerar que o
desenvolvimento da pessoa com SD resulta ndo s6 de fatores
biolégicos, mas também das importantes interacdes com o meio.
(VOIVODIC, 2004, p. 46).

Pode-se assim verificar que, embora a crianca com SD apresente
caracteristicas determinadas pela alteragdo genética, o seu desenvolvimento, o seu
comportamento e sua personalidade, de acordo com os autores citados, sao

resultados da interacdo da sua carga genética, com as importantes influéncias do
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meio e através da qualidade destas interagcdes que o individuo vai se construindo ao
longo da vida.

Além destas caracteristicas apresentadas, podemos acrescentar estas
ressalvas ditas por Voivodic (2004), o mesmo adverte que é necessario um preparo
cuidadoso, em varios niveis e aspectos, para que ocorra a inclusao, assinalando
alguns fatores importantes para isso:

Necessidade de que cada educador conheca seus proprios limites
pessoais e de formacao e saiba em que medida pode contribuir para a
inclusado da crianga deficiente.

As condicdes e limites de cada escola sejam examinados.

As formas possiveis para que o processo de inclusdo se realize em
beneficio da crianca deficiente sejam analisadas.

Os projetos educacionais se fagam numa dialética teoria/pratica, numa
constante avaliagdo do que ocorre com a crianga deficiente. (MASINI
apud VOIVODIC, 2004, p.34)

E necessario olhar esse processo de inclusdo de maneira geral, avaliando
cada aspecto mencionado pelo autor, desde a estrutura fisica que vai comportar
essa crianga, a formacao dos professores, funcionarios, equipe pedagdgica,
legislagcado vigente, politicas publicas, familia, sociedade, enfim é preciso uma
mobilizacdo geral para que realmente seja feita a inclusdo n&o a integragdo das

pessoas com deficiéncias.

2.1 A importancia da formagao docente no processo de inclusao das pessoas
com deficiéncia.

A inclusdo, como consequéncia de um ensino de qualidade para todos os
alunos, provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos e € um motivo a
mais para que o0 ensino se modernize e para que os professores aperfeicoem as
suas praticas. E uma inovacdo que implica num esforco de atualizagdo e
reestruturacao das condi¢gdes atuais da maioria de nossas escolas de nivel basico.

No contexto escolar, as perspectivas recaem na pratica inclusiva em sala de
aula, sendo que esta nas maos dos profissionais da educagdo o compromisso da
sua efetivacao.

O professor é desafiado continuamente a responder as novas e crescentes
expectativas projetadas sobre ele, muito mais depois da implantacao do modelo de
inclusdo. Supde-se assim, que a peca principal para o processo da educagao

inclusiva seja o professor.
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Nem sempre as legislagdes consideram esta variavel primordial no processo
de inclusao, “que consiste na capacidade de resposta daqueles que a tem de por em
pratica” (CORREIA, 1999). Pois, segundo o autor,

Sao grandes as responsabilidades cometidas ao professor do ensino regular:
espera se que utilize estratégias e desenvolva atividades de ensino individualizado
junto da crianga com NEE, mantenha um programa eficaz para o resto do grupo e
colabore na integragao social da classe.

Sem a formagao necessaria para responder as necessidades educativas
destes alunos, ndao conhecendo muitas vezes a natureza dos seus problemas e as
implicagées que tem no seu processo educativo, os professores do ensino regular
nao lhes podem prestar o apoio adequado.

O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma nova perspectiva para
as pessoas com deficiéncia €, sem duvida, a qualidade de ensino nas escolas
publicas e privadas, de modo que se tornem aptas para responder as necessidades
de cada um de seus alunos, de acordo com suas especificidades, sem cair nas teias
da educagéo especial e suas modalidades de exclusdo (MANTOAN, p.21).

Complementando a idéia de Mantoan (1997), o principio democratico da
educacado para todos sO se evidencia nos sistemas educacionais que se
especializam em todos os alunos, ndo apenas em alguns deles, os alunos com
deficiéncia.

A educacgao inclusiva requer profissionais com “talento artistico” para dar
conta das singularidades em sala de aula e assim desenvolver uma pratica de
reflexdo na agao. Este profissional precisa exercer sua fungdo com competéncia e
interac&o da teoria com a pratica.

A formagao continua dos (as) professores (as), parece ser de
fundamental importancia uma vez que a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais — NEE, depende ndo sé de uma
legislacdo que garanta o seu acesso a escola, mais também de
estratégias de ensino que inibam comportamentos insatisfatérios, e de
recursos e materiais especificos que garantam a sua permanéncia
com qualidade na classe regular. (BARBOSA, 2003, p. 95).

Esta proposta visa um ensino pratico reflexivo diante de situagcbdes imprevistas
em que nao ha respostas prontas ou procedimentos de acordo com um padréo. O

autor utiliza a expressao "talento artistico profissional" para referir-se "aos tipos de
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competéncias que os profissionais demonstram em certas situacdes da pratica que
s&o Unicas, incertas e conflituosas" (SCHON, p. 29).
Considerando o trabalho pedagdgico na inclusdo de criangas com deficiéncia,

“[...] a predisposicao dos professores frente a diversidade tem um
papel decisivo na compreensado das diferengas individuais, em sua
aceitacdo e respeito, criando, removendo ou intensificando os
obstaculos ja existentes” (CARVALHO, 2003, p. 59).

Porém nem sempre estes profissionais estdo preparados para tal desafio.

A escola regular deve ajustar-se a todas as criangas
independentemente das suas condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou
outras, isto &, criangcas com deficiéncia ou sobredotadas, criancas de
rua ou criangas que trabalham, criancas de populag¢des imigradas ou
ndmades, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais.
(UNESCO, 1994, p. 06).

Diante dos desafios da incluséo, os professores evoluem na sua maneira de
fazer acontecer a aprendizagem nas suas aulas, pois a presenga de criangas com
deficiéncia na sala de aula pode provocar, em seus professores, mudancas
metodoldgicas e organizativas, de modo a criar um ambiente de aprendizagem mais
rico para todos.

Em sintese, ha que examinar todas as variaveis do processo educativo
escolar, envolvendo as pessoas da escola (educadores, gestores,
alunos, apoio administrativo); o ambiente fisico (em termos de
acessibilidade), os recursos financeiros e materiais (origens,
quantidades, periodicidade de recebimento, manutencdo de
equipamentos e instalagbes), os graus de participagdo da familia e da
comunidade (parcerias), a filosofia de educagao adotada (se
tradicional ou n&o), o projeto politico pedagdgico construido pela
comunidade escolar (natureza do documento, autores, destinagéo), a
pratica pedagogica (se mais centrada no ensino ou na aprendizagem),
os procedimentos de avaliagao (formativa, somativa, formal, informal),
dentre outros aspectos. (CARVALHO, 2003, p.61)

Nesse sentido, percebemos a necessidade de trabalhar o cognitivo, o motor,
0 social, para que o aluno com deficiéncia intelectual (como também os demais
alunos) possa se desenvolver. Deve-se considerar para tanto, as condi¢cdes soécio-
econbémicas e ambientais nas quais o individuo esta inserido, ja que podem
determinar o que esses alunos fazem, com quem, onde e quando fazem, e assim,
trabalhar essas questdbes para que possa haver um favorecimento ao

desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual.
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Além disso, os professores e/ou profissionais que trabalham junto ao aluno
com deficiéncia mental deve trabalhar o corpo e a linguagem através das artes, da
musica, da imitagdo, jogos e figuras de linguagem, dentre outras metodologias, pois
estas possibilitam as interagbes verbais entre os individuos, as relagdes

interpessoais, o desenvolvimento e até a superagao das suas dificuldades.

A educagao inclusiva se apoia na premissa de que é preciso olhar para o
aluno de forma individualizada e colaborativa, contemplando suas habilidades e
dificuldades no aprendizado em grupo. Isso ndo significa reduzir as expectativas da
turma ou deixar de avaliar os estudantes, as metas de conquista do conhecimento

sao estabelecidas em consonancia com o potencial de cada crianga.



42

CAPITULO Il - PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Metodologia

A metodologia que empregamos para a produgao deste trabalho de conclusao
de curso se deu em etapas. Inicialmente fizemos um levantamento bibliografico
sobre o assunto com o intuito de fundamentar o que compreendemos relevantes em
relacdo a inclusdo de uma pessoa com SD no ensino regular e a importancia do
atendimento individualizado para autonomia e desenvolvimento no processo de
ensino aprendizagem dos mesmos.

A préxima etapa realizamos a pesquisa qualitativa como instrumento

metodoldgico a observagao participante.

A observagao participante € uma das técnicas muito utilizada pelos
pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa e consiste na
insercdo do pesquisador no interior do grupo observado, tornando-se
parte dele, interagindo por longos periodos com os sujeitos, buscando
partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela
situacao. (QUEIROZ, et al., 2007, p.03)

Também com os estudos qualitativos, por reconhecermos nessa abordagem
uma relagao entre o pesquisador e o objeto em estudo, sobre isso enfatiza Malheiros
(2001), “as pesquisas qualitativas tentam compreender os fenémenos pela ética do
sujeito”. Assim, podemos construir nossa analise a partir das nossas observagoes,
com hipdtese que posteriormente serdo confirmadas através dos teoricos.

Desenvolvemos nossa pesquisa com um jovem com Sindrome de Down, que
recebe um atendimento pedagdgico individualizado duas vezes por semana, sempre
as tercas-feiras e quintas-feiras, cada atendimento dura em média duas horas, o
mesmo € atendido desde novembro de 2013, no Nucleo de Educacgao
Especial/NEDESP da Universidade Estadual da Paraiba.

O referido atendimento faz parte de um projeto de extensdo denominado:
Desenhando linhas inclusivas: o Nucleo de Educacdo Especial da UEPB em
foco/PROEAC. O aluno frequentava o 1° ano do Ensino Fundamental | em uma
escola regular, no municipio de Campina Grande — PB e também esta inserido no

Programa do Governo Federal Mais Educagao.



43

Adotamos a observagdo participante como o instrumento metodolégico da
presente investigacado, percebendo quais a principais limitagdes do aluno e como
poderiamos favorecé-lo no processo de ensino aprendizagem, tornando-o sujeito

autdbnomo com multiplas habilidades.

A observacao participante € uma técnica de investigagdo social em que o
observador partilha, na medida em que as circunstancias o permitam, as atividades,
as ocasides, os interesses e os afetos de um grupo de pessoas ou de uma
comunidade. E, no fundo, uma técnica composta, na medida em que o observador
nao so6 observa como também tem de se socorrer de técnicas de entrevista com

graus de formalidades diferentes.

O objetivo fundamental que subjaz a utilizagao desta técnica é a captacao das
significagdes e das experiéncias subjetivas dos proprios intervenientes no processo

de interacao social.

Como o observador tem de se integrar num grupo ou comunidade que, em
principio, lhe é estranho, ele sofrera um processo de "ressocializagdo", tendo,
frequentemente, de aprender novas normas e linguagens ou girias e de representar
novos papeéis, o que coloca problemas particulares relativos a objetividade cientifica.
Por outras palavras, o investigador encontra-se numa tensao permanente entre a
necessidade de se adequar as caracteristicas do grupo e a necessidade de manter o

necessario espirito critico e a isengao cientifica.

A técnica possibilita graus diversos de integragdo no grupo observado e de
sistematizacdo dos procedimentos de recolha de informagéo, de acordo com os
objetivos que o investigador estabelece para a investigacdo, e adequa-se
particularmente a fenbmenos ou grupos de reduzida dimens&o, pouco conhecidos
e/ou pouco visiveis, como € o caso, por exemplo, de atividades que uma sociedade

define como ilicitas e as quais dificiimente se poderia aceder de outro modo.

Todavia, pelas suas proprias caracteristicas, a observagao participante
apresenta algumas vantagens, como o risco, sempre presente, do investigador
resvalar para a subjetividade, devido ao seu envolvimento pessoal com o objeto, e a

possibilidade da sua presenca perturbar o normal decurso da interagao social.
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Ainda sobre a observagao participante, retornando aos pensamentos de
Malinowski (1975) p. 277, ao fazer referéncia a técnica de observagao participante
em estudo etnogréfico, ele diz que “ndo tem sé que estender suas redes no lugar
correto e esperar pelo que nelas caira”. Deve ser um cagador ativo e dirigir para elas
a sua presa e segui-las até as suas tocas mais inacessiveis.

As observacgdes/atuais foram realizadas duas vezes por semana como
mencionado anteriormente, no periodo de novembro de 2013 a outubro de 2014.
Construimos, logo no primeiro encontro, um caderno de bordo onde registramos

todos os passos realizados.

Dessa forma, o presente estudo pretende apresentar e discutir,
posteriormente, alguns resultados coletados, através da observagao participante, do
atendimento pedagogico individualizado com um jovem com Sindrome de Down, de

15 anos, inserido no 1° ano do ensino fundamental em uma escola regular.
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CAPITULO IV - APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Observamos que a pessoa com SD recebeu um atendimento pedagdgico
individualizado, focalizando principalmente, na construcéo da leitura e da escrita.
Também foi trabalhado o reforgco escolar das atividades desenvolvidas no ensino
regular, tudo isso em conjunto com as disciplinas que fazem parte do curriculo

escolar: lingua portuguesa, matematica, geografia, histéria, ciéncias e artes.

Ao desenvolvermos essas atividades, trabalhamos a coordenagdo motora fina
e global, com abrangéncia no nivel de leitura e escrita, como também sua

desenvoltura ao interpretar os textos, claro, com a devida mediagao.

Realizamos um diagnostico de escrita, para favorecer ao aluno um
atendimento individualizado de acordo com o seu nivel de aprendizagem.
Constatamos que o aluno apresenta um moderado comprometimento no seu nivel
cognitivo, em relagcdo a fazer as atividades propostas, o mesmo ainda nao esta
alfabetizado e apresenta algumas dificuldades que posteriormente serao

apresentadas neste trabalho.

O aluno demonstrou sempre interesse e um bom desempenho ao
desenvolver as atividades, principalmente as que envolviam pinturas, de acordo com
suas limitagdes, podendo-se perceber que a crianga apresentou um bom
desenvolvimento cognitivo e nivel de aprendizagem satisfatéria, sendo um avango

gradativo.
Para favorecer essa lacuna, foram feitas as seguintes atividades:
1- Atividades com as vogais;
2- Acbes pedagogicas com a utilizagdo de um alfabeto movel,
3- Caca palavras;
4- Construcao de pequenos textos com mediagao do pesquisador;

5

Leitura de textos da literatura regional, contos infantis, parlendas, poemas;

(@)}
1

Reeleitura de contos e pintura dos mesmos;
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7- Jogos educativos de memoria e concentragio;
8- Palavras cruzadas, frases embaralhadas;

9- Quebra cabega;

10- Atividades com letramento.

Podemos ver uma das atividades desenvolvidas no nucleo de educacgao

especial, na imagem abaixo.

Figura 3 — Atendimento Individualizado

Fonte: arquivo pessoal

No decorrer destas atividades, observamos uma melhora significativa na
aprendizagem dessa crianga, em relacdo ao estimulo e curiosidade em cada

atividade desenvolvida.

Desenvolvemos atividades artisticas, uma destas atividades envolveu a
pascoa, tempo muito festivo em nosso Pais. Para uma melhor compreenséao falamos
do significado da data, o porqué da comemoracido, com vistas a um melhor
significado e apropriacéo por parte da crianca. Também trabalhamos, as cores e
seus respectivos nomes com palavras e frases envolvendo a tematica da pascoa
com pinturas e desenhos de varias figuras, trabalhando, assim, a coordenagao

motora fina.

Sabe-se que o aluno com Sindrome de Down tem uma forma diferente de
aprender, entretanto, entendemos também que com algumas adaptagdes, o

aprendizado se da de forma eficaz e satisfatoria. Utilizamos ainda, historia contada
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através da mensagem dos ovos da pascoa, recorte, colagem e escrita com

pequenas mensagens.

Durante as atividades artisticas, o aluno concluiu suas tarefas com uma
atividade final, demonstrando envolvimento, participacdo, motivacao e interesse pela

proposta desenvolvida no atendimento, como mostra a imagem abaixo.

Figura 4 - Atividade com pintura — pascoa

Fonte: arquivo pessoal

Na disciplina de matematica, foram feitas atividades envolvendo as formas
geométricas: circulo, triangulo, quadrado, retdngulo e o boliche de garrafas,que
possibilitou a crianga o conhecimento das nogcdes de matematica, coordenagao

motora fina e grossa e raciocinio logico.

No que concerne ao desenvolvimento do raciocinio l6gico, observamos que o
referido aluno apresentou um grande prazer em trabalhar com objetos concretos,
observando-se, neste momento, que ele apresentava uma preferéncia em direcionar

as atividades pedagogicas para o campo pratico.

Sempre procuramos trabalhar com as operagdes matematicas relacionando-
as as atividades do cotidiano, para que o mesmo consiga realizar atividades
corriqueiras de maneira autbnoma, buscando inseri-lo nesse universo tdo vasto em

que estamos inseridos, entdo, similar atividades basicas como ir fazer compras no
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supermercado, padaria, shopping, sao tarefas altamente necessarias, o qual

despertou um maior interesse e atengao deste.

Buscamos mostrar ao aluno quao singular € a matematica, principalmente
quando relacionamos com as a¢des do nosso cotidiano, ou seja, na medida em que
compreendemos 0s conceitos matematicos, podemos utiliza-los nas nossas
atividades diarias.

[...] aprender Matematica € mais do que manejar formulas, saber fazer
contas ou marcar X nas respostas: é interpretar, criar significados,
construir seus proprios instrumentos para resolver problemas, estar
preparado para perceber estes mesmos problemas, desenvolver o

raciocinio logico, a capacidade de conceber, projetar e transcender o
imediatamente sensivel. (PARANA, 1990, p. 66)

Na area de ciéncia, desenvolvemos uma atividade envolvendo musica,
movimentagdo e muita linguagem corporal, a crianga em roda foi conhecendo e
cantando a musica iniciada pelo pesquisador, aos poucos, a cada palavra cantada a
mesma ia gesticulando conforme a musica ensinava e assim identificava os

membros que compde o corpo humano. EX: cabega, ombro, joelho e pé...

No inicio a crianga ficou receosa em participar, mas depois se envolveu e

demonstrou muita alegria na dinamica.

Historia e Geografia trabalhamos de forma interdisciplinar, com uma das
propostas dos parametros curriculares nacionais para educacdo infantil. Foi
realizada uma tarefa utilizando a vegetagao local, como também aprendemos a
sinalizacdo e conhecemos o semaforo, suas cores, a importancia de prestar atencao
antes de atravessar uma faixa de pedestre, nocdes de dimensdes espaciais e
lateralidade: direita/esquerda; para frente/para tras, leitura e escrita, conhecendo as

letras do alfabeto, pintura e montagem.

Schon (2000), partindo dos pressupostos epistemoldgicos e pedagdgicos de
autores como John Dewey, Lev Vigotsky, Jean Piaget entre outros e, contrariado
com a forma de ensinar proveniente de uma construgcao cientifica e usada pelo
docente como algo absoluto, propbée uma alternativa para a pratica docente,
defendendo um tipo de ensino que valorize o saber do aluno, auxiliando-o a fazer

uma jungado do seu conhecimento na acdo com o conhecimento sistematizado na
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escola. A este tipo de ensino denominou-se como uma reflexao na agao (FACION,
2005).

Na crianga com SD, os aspectos linguisticos sdo mais comprometidos do que
outros aspectos do desenvolvimento, principalmente no campo da fonologia e da
morfossintaxe. Esses déficits metalinguisticos interferem no processo de alfabe-
tizacao.

As criangas com SD apresentam niveis mensuraveis de consciéncia
fonologica, porém inferiores quando comparados aos de pessoas com
desenvolvimento tipico.

Ha uma discussao a proposito das dificuldades que as criangas
com Sindrome de Down podem apresentar na aquisicao de
linguagem, principalmente devido as  caracteristicas
relacionadas a hipotonia dos o6rgaos fonoarticulatérios,
juntamente com o atraso no desenvolvimento cognitivo,
ressaltando que os interlocutores com quem a criangca com
Sindrome de Down interage devem estar atentos as formas
diversas com que esta crianga pode manifestar sua linguagem:
oral, gestual, grafica, entre outras. A utilizacdo de recursos
visuais no ensino pode favorecer o processamento de
conceitos trabalhados. (SANT 'ANNA, 2012, p. 01)

Desta forma, se faz necessario a presenga de um bom profissional em sala,
preparado para atender as especificidades de cada aluno, seja ela crianga com
necessidades educacionais ou ditas “normais”. A formagdo continuada aparece
como uma aliada na pratica educacional daquele profissional, uma vez que os
conhecimentos adquiridos na graduagdo nao sao limitados, é importante que o

professor busque novos aprendizados que irdo auxilia-lo em pratica.

Além das manifestagdes referidas, o individuo com SD manifesta
comprometimento no desenvolvimento da linguagem, que mostra-se mais lenta;é
neste dominio que a crianga acometida apresenta o0s maiores atrasos
(SCHWARTZMAN, 1999), havendo, assim, necessidade de um trabalho de
estimulagcédo precoce. Tomando-se como pressuposto que a linguagem se constroi
por meio do processo de interagdo, numa relagao dialdgica na qual adulto e crianca
tém papel fundamental (LEMOS, 1989), para a crianga com SD é essencial
estabelecer essa interagao, que tem como maior aliada sua inclus&o na rede regular

de ensino.
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Em relagao aos processos interativos podemos falar o seguinte, trata-se de
interacdo social, um processo que se da a partir e por meio de individuos com
modos histérica e culturalmente determina dos de agir, pensar e sentir, sendo
inviavel dissociar as dimensdes cognitivas e afetivas dessas interagbes e os
planos psiquico e fisioldgico do desenvolvimento decorrente (VYGOTSKI, 1984 e
1989). Nessa perspectiva, a interagdo social torna-se o espago de constituigao e
desenvolvimento da consciéncia do ser humano desde que nasce (VYGOTSKI,
1984).

Sao as interagdes que fazem com que o sujeito se torne parte daquele
ambiente, como ser constituinte daquele espago, aprendendo dia a dia com as
praticas cotidianas e com a relacdo com o outro. E isso, se torna de suma
importancia principalmente para as criangas com necessidades educacionais
especiais, as relagdes que as mesmas constituem as tornam mais seguras e
autbnomas no desenvolvimento de suas multiplas habilidades, desenvolvimento

cognitivo, linguagem, expresséao corporal, movimento, etc.

O aluno JC, é uma pessoa alegre, saudavel, comunicativo, gosta de se
expressar. Relaciona-se bem com pessoas tanto o professor quanto os colegas de
turma. Junior como € chamado por todos os conhecidos e também como gosta de
ser chamado, atualmente estd matriculado no 1° ano do ensino regular de uma
escola municipal da cidade de Campina Grande PB, foi bem aceito pelos colegas e
também pelo professor da turma, esta inserido no programa MAIS EDUCACAO DO
GOVERNO FEDERAL, no qual ja se percebe significativos avangos em relacéo a

aquisicao da escrita e suas inumeras habilidades psicossociais e cognitivas.

4.1 Algumas das atividades desenvolvidas através do atendimento individual
especializado no NEDESP/UEPB.

Jogos educativos

Através do Projeto de Extensdo desenhando linhas inclusivas UEPB em foco,
foi possivel possibilitar a essa crianga uma significativa mudancga de vida, 0 mesmo
foi assistido no Nucleo de Educacgao Especial - UEPB, sempre as tercas e quintas-

feiras por um tempo de 2h cada encontro. Realizei sempre atividades de leitura,
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escrita, musica, brincadeiras e jogos ludicos. Com os jogos foi possivel ter

significativas aprendizagens.
Processo de letramento

O processo de letramento foi feito com textos expressivos que fosse de
encontro a realidade da crianga. Trabalhavamos um tema, e, dentro do tema partia
para a vivéncia dele com objetivo de melhorar a aprendizagem deste, foram textos
com rimas, parlendas, texto informativo, sempre com objetivo de favorecer uma
melhor compreensao, trabalhamos textos tanto de maneira ascendente quanto
decrescente, partindo de unidades menores para o todo ou o contrario. Ex: palavra,
frase, texto ou do texto, frase, palavra.

[...] € bem dificil imaginar que uma crianga de 4 ou 5 anos, que cresce
num ambiente urbano no qual vai reencontrar, necessariamente,
textos escritos em qualquer lugar (em seus brinquedos, nos cartazes
publicitarios ou nas placas informativas, na sua roupa, na TV, etc.) néo
faca nenhuma ideia a respeito da natureza desse objeto cultural até ter

6 anos e uma professora a sua frente (FERREIRO, TEBEROSKY,
1999, p. 29).

Conforme apresenta a autora, a crianca esta imersa a esse ambiente com um
turbilhdo de informagdes, utilizando essa linguagem visual, ela quando chega a
escola, ndo chega como uma tabula rasa como apresenta Pestalozzi, a mesma ja
traz consigo conhecimentos prévios, resultados de suas relagdes com o meio, cabe

ao professor sistematiza-los e utiliza-los como seu aliado, ndo subestimando-a.
Arte no processo de ensino aprendizagem

Através da pintura foi possivel trabalhar o ludico. O aluno pintava com muita
habilidade, foi possivel perceber que ele desenvolveu as coordenacgdes finas e
grossas, pintava sempre com muito esmero, ele ndo permitia pinturas borradas,
quando acontecia ele apagava e deixava tudo correto, sem rasuras. BRASIL (1998)

apresenta

O trabalho com as Artes Visuais na educacao infantil requer profunda
atencado no que se refere ao respeito das peculiaridades e esquemas
de conhecimento proprios a cada faixa etaria e nivel de
desenvolvimento. Isso significa que o pensamento, a sensibilidade, a
imaginacdo, a percepgao, a intuicdo e a cognicdo da criangca devem
ser trabalhadas de forma integrada, visando a favorecer o
desenvolvimento das capacidades criativas das criangcas. (RCNEI, p.
91, 1998).
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A crianga conseguiu realizar todas as atividades propostas ao longo da
pesquisa com mediacdo necessaria e estimulo suficiente, seja ela de lingua
portuguesa, matematica, histéria, geografia, artes, enfim, foi um aprendizado com

significagao para ele.



CONSIDERAGOES FINAIS

A vida educa. Mas a vida que educa ndo é uma quest&o de palavras, e sim de acéo. E atividade.
Johann Heinrich Pestalozzi

Ha de se observar as potencialidades das pessoas com Sindrome de Down,
para que sua inclusdo em escolas regulares se dé de forma efetiva, com mudangas
no carater pedagogico das atividades, propiciando e alcangando, assim, um
satisfatério processo de ensino-aprendizagem. Entendemos entdo que, para que
haja mudancgas nos paradigmas sociais, principalmente no que concerne a inclusao
escolar, esta mudancga deve partir da sociedade porque é por ela que o mundo é
modificado.

De acordo, com as observagdes apresentadas neste trabalho, podemos
perceber que a inclusdo da crianga com sindrome de Down na rede regular de
ensino é algo imprescindivel para a mesma, por isso se faz necessario que todos os
engajados com a educacao enxergue dessa forma, ndo é benéfica apenas para a
crianga incluida, todavia para seus colegas de sala que terdo a oportunidade de ter
um contato e com isso entender que todos somos sujeitos com qualidades e
adversidades, portanto merecemos respeito e valorizacdo, entendo também que nao
€ apenas incluir por incluir, a crianga precisa de suporte pedagogico, psicologico,
estrutura adaptada e principalmente comprometimento por parte da familia e da

escola.

Temos conhecimento dos inumeros desafios, porém gradativamente com
envolvimento de todos os desafios serdo superados, a inclusdo é benéfica, portanto

necessaria.

E importante salientar que o aluno pesquisado com SD, tem suas limitacdes
cognitivas, mas foi possivel desenvolver com ele todas as atividades pretendidas e
com maximo éxito, foram adaptadas para o seu nivel de aprendizagem, porém o
professor precisa ter esse olhar observador, cada aluno desenvolve suas
habilidades de maneira diferenciada e consequentemente o ritmo de aprendizagem

€ condizente com suas limitagdes.



Esperamos que investigacbes futuras devem ser conduzidas para se ampliar
a compreensao desse objeto de estudo — a inclusdo escolar dos alunos com

sindrome de Down, para que tenhamos mais conhecimento sobre esse assunto.

Constatamos através das atividades, que o aluno com Sindrome de Down
pode desenvolver muito bem suas capacidades cognitivas, dentro de suas
limitagdes, claro quando a atividade é bem planejada favorece trabalhar as areas em
que a crianga tem mais dificuldade, com isso o indice de aprendizagem & bem

satisfatorio.

A escola deve ser um lugar de encontro, de igualdade, de desenvolvimento.
Para Tanto, precisamos construir um espago-tempo de gestdo que acolha as
diferencas existentes no mundo. A escola precisa adaptar-se para acolher a crianca
com necessidades educacionais especiais, deve adaptar o curriculo e adotar acoes

pedagdgicas, a fim de oferecer um ensino com muito mais qualidade de vida.

A escola tem papel importante e mesmo com as condigdes adversas do
contexto econdmico — politico — ideoldgico, tem funcao especifica que, exercida de

forma competente, deve possibilitar a apropriacao do saber por todos os cidadaos.

Ressaltamos ainda, para que esse desempenho seja satisfatorio o
envolvimento da familia durante todo o processo, como elemento fundamental para
que a crianga sinta-se acolhida dentro e fora do ambiente escolar, tendo os pais

como suporte indispensavel para o seu crescimento.

Portanto, um atendimento pedagdgico individualizado e bem orientado
pedagogicamente facilita o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos alunos
com Sindrome de Down. Assim, atendimentos educacionais especializados
oferecidos em salas de recursos multifuncionais ou em instituicdes educacionais que
podem ser parceiras da escola regular favorecem muito com a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga com Sindrome de Down, fazendo-o torna-se um
individuo valorizado e acolhido no seio da sociedade, ndo porque existe uma
legislagcao que orienta e exige que ele seja incluido, mas porque suas diferengas sao

infimas comparadas as suas muitas habilidades notérias e uteis a vida.
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ATIVIDADE DE AULA - DATA:
0 PATO PEREIR
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PULOU A PORTEIRA,
CAIU NA PEDREIRA,
SAIU NA CARREIRA,
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TRAVA-LINGUA

SAO PARLENDAS QUE APRESENTAM DIFICULDADES NA PRONUNCIA DE
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nhos por palavras:

0" W) roeu a roupa do Ua; '} de Roma.
b

0 roeu a roupa do de Roma,

raivosa roeu o resto.

E a raivosa roeu o resto.

Um )_@&% dentro do -
2D

Um dentro do




